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Resumen

La migracion de poblacién venezolana hacia Colombia ha generado la necesidad de promover
procesos de integracion cultural que permitan a los estudiantes migrantes adoptar elementos de la
cultura colombiana sin perder sus raices culturales de origen. La Escuela de la Paz, ubicada en el barrio
San Felipe de Bogota, cumple un rol fundamental al ofrecer apoyo educativo y un espacio de encuentro
social para esta poblacién. La presente investigacion, de enfoque cualitativo, busca comprender cémo
los estudiantes migrantes venezolanos negocian y combinan elementos culturales de ambos paises en el
contexto escolar. Para ello, se emplearan entrevistas semiestructuradas y grupos focales como
principales técnicas de recoleccién de datos, con el fin de explorar en profundidad las experiencias de
los participantes en este proceso de integracidn. A través del andlisis de estas experiencias se espera
identificar las estrategias que utilizan los estudiantes y sus familias para enfrentar los desafios de Ia
integracién cultural en el ambito escolar. Los resultados de este estudio contribuiran a una mejor
comprension de los procesos de integracion en contextos de movilidad humana, ofreciendo insumos
para el disefio de estrategias educativas y politicas de inclusion que favorezcan una integracion
respetuosa de la diversidad cultural.

Palabras claves: Migracion infantil, integracion cultural, identidad cultural, Escuela de la Paz,

inclusiéon educativa.
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Abstract

The migration of Venezuelan population to Colombia has generated the need to promote
cultural integration processes that allow migrant students to adopt elements of Colombian culture
without losing their cultural roots of origin. The Escuela de la Paz, located in the San Felipe
neighborhood of Bogot4, plays a fundamental role by providing educational support and a social
meeting space for this population. This research, with a qualitative approach, aims to understand how
Venezuelan migrant students negotiate and combine cultural elements from both countries in the
school context. To this end, semi-structured interviews and focus groups will be used as the main data
collection techniques, in order to explore in depth the experiences of the participants in this integration
process. Through the analysis of these experiences, it is expected to identify the strategies used by
students and their families to face the challenges of cultural integration in the school setting. The results
of this study will contribute to a better understanding of integration processes in contexts of human
mobility, offering inputs for the design of educational strategies and inclusion policies that favor an
integration respectful of cultural diversity.

Keywords: Child migration, cultural integration, cultural identity, Escuela de la Paz, educational

inclusion.
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Introduccion

La migracion venezolana hacia Colombia representa uno de los fendmenos migratorios mas
significativos de la regién latinoamericana en las Ultimas décadas, con mas de 2 millones de personas
desplazadas por la crisis humanitaria, econdmica y politica que atraviesa Venezuela desde 2015. Entre
ellos, un niumero considerable de nifios y adolescentes ha tenido que enfrentar el desafio de insertarse
en un nuevo sistema educativo, cultural y social, mientras intentan preservar elementos centrales de su
identidad cultural. Este proceso no es solo una cuestion de adaptacion escolar, sino un acto complejo de
negociacién identitaria en contextos marcados por desigualdades estructurales, xenofobia cotidianay
legados histéricos de colonialidad. En Bogota, ciudad en la cual se concentra la mayor poblacidn
migrante venezolana del pais, los nifios se encuentran con entornos escolares que, en muchos casos,
reproducen prdcticas de exclusion, pero también con espacios alternativos que abren posibilidades de

resistencia e hibridacién cultural.

El presente trabajo se inscribe en esta realidad y busca comprender cémo los niflos venezolanos
gue asisten a la Escuela de la Paz, ubicada en el barrio San Felipe de Bogota, experimentan la integracidn
cultural en el entorno escolar colombiano, al tiempo que preservan elementos clave de su identidad
cultural. La Escuela de la Paz, con su modelo pedagdgico inclusivo y comunitario, se presenta como un
caso de como es posible construir espacios educativos que no solo permiten la adaptacidn, sino que
también fomentan la expresién y el reconocimiento de la diversidad cultural, rompiendo con los
patrones de exclusiéon que predominan en muchas instituciones formales. Este estudio se fundamenta
en un enfoque cualitativo fenomenoldgico, apoyado en historias de vida y entrevistas semiestructuradas
realizadas a niflos migrantes, a una voluntaria con amplia experiencia en el acompafiamiento de estos
procesos y a madres de familia, lo que permite captar las vivencias subjetivas y las dinamicas familiares

que influyen en la integracién cultural.
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La investigacién se enmarca en un conjunto de teorias que permiten analizar la complejidad del
fendmeno: la teoria poscolonial de Stuart Hall (1990) y Homi Bhabha (1994), que concibe la identidad
como un proceso dinamico y negociado en contextos de poder desigual; la teoria de la hibridaciéon
cultural de Néstor Garcia Canclini (1990), que ve la integracién como fusidn creativa en escenarios de
desigualdad y globalizacién; y la perspectiva de la aculturacién en migracién infantil, con aportes de
Portes (1993), Sudrez-Orozco (2001) y Yoshikawa (2011), que resaltan los costos emocionales y
estructurales del proceso migratorio. Estas teorias se complementan para ofrecer una lectura critica que
evita visiones normativas o eurocéntricas y pone el foco en la agencia de los nifios y sus familias en

contextos de migracidn forzada.

El trabajo se organiza de la siguiente manera: en el capitulo 1 se presenta el planteamiento del
problema, la justificacidn, los objetivos y las hipdtesis; en el capitulo 2 se desarrolla el marco teérico,
con énfasis en las tres lineas principales que guian el andlisis; en el capitulo 3 se detalla la metodologia
cualitativa, incluyendo el disefio fenomenoldgico, los participantes y las técnicas de recoleccién y andlisis
de datos; en el capitulo 4 se exponen y analizan los resultados, organizados por objetivos especificos; y
en el capitulo 5 se presentan las conclusiones, recomendaciones y limitaciones del estudio. Esta
estructura permite avanzar de manera progresiva desde la fundamentacién tedrica hasta la
interpretacion de los hallazgos y sus implicaciones practicas, contribuyendo al entendimiento de la

integracion cultural infantil en contextos migratorios del Sur Global.
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Planteamiento del problema

La migracion venezolana hacia Colombia ha generado importantes retos en las dindmicas
culturales y sociales, particularmente en el ambito educativo. Segun el Observatorio de Venezuela de la
Universidad del Rosario (2024), a febrero de 2024 se estimaba la presencia de 2.845.706 migrantes
venezolanos en el pais, de los cuales 881.096 eran nifios, nifias y adolescentes (menores de 18 afios). De
estos, segln datos del Sistema Integrado de Matricula (SIMAT), tan solo alrededor de 584.535 se
encontraban matriculados en el sistema educativo colombiano.

Esta migracidon masiva responde principalmente a la profunda crisis econédmica, politica, social y
humanitaria que vive Venezuela desde 2014, caracterizada por hiperinflacion, escasez de alimentos y
medicinas, inseguridad y deterioro de los servicios bdsicos. Colombia se ha convertido en el principal
pais receptor de esta poblacion en la regién. Dentro del pais, Bogota representa un territorio clave, al
concentrar aproximadamente 605.376 migrantes venezolanos (21 % del total nacional), atraidos por las
mayores oportunidades econdmicas, la oferta de servicios y las politicas publicas de inclusién
implementadas por el Distrito.

Al ingresar a los entornos educativos colombianos, los estudiantes migrantes venezolanos
enfrentan el doble desafio de integrarse a una nueva cultura sin perder sus raices culturales de origen, al
tiempo que deben lidiar con situaciones de discriminacion, xenofobia y acoso escolar que pueden
dificultar su proceso de adaptacién. Estas experiencias de exclusion afectan su bienestar emocional y
académico, y resaltan la necesidad de enfoques educativos que promuevan el respeto y la valoracion de
la diversidad cultural. En este proceso, existen dos elementos que juegan un papel fundamental, la
integracion y la identidad cultural.

La adaptacién de los nifios migrantes venezolanos a un sistema educativo y cultural nuevo
implica desafios que van mas alla de la integracion superficial. Estos nifios no solo deben adaptarse a

nuevas normas y valores sociales, sino también enfrentar posibles experiencias de exclusion o
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diferencias culturales que influyen en cdmo perciben y expresan su identidad. De igual manera, la
identidad cultural, entendida como un proceso dindmico segun Stuart Hall, no es una entidad fija, sino
un continuo en el que los individuos negocian y redefinen su sentido de pertenencia a una cultura en
funcidn de sus experiencias y contexto. En el caso de los nifios migrantes venezolanos en las aulas
colombianas, esta identidad esta en constante negociacidn. Los estudiantes, al participar en el sistema
educativo colombiano, se encuentran expuestos a normas, simbolos y valores que pueden diferir de
aquellos que les son familiares, lo que los lleva a realizar un esfuerzo consciente y constante por
mantener practicas, lenguajes y costumbres heredados de sus familias y cultura venezolana. Asi, su
identidad se encuentra influenciada tanto por los valores y practicas culturales de su pais, que son parte
fundamental de su formacidon, como por la realidad escolar colombiana que diariamente experimentan.
Como estrategia para hacer frente a este contexto, esta la propuesta de la Escuela de la Paz,
ubicada en el barrio San Felipe de Bogota. Este centro gratuito ofrece apoyo escolar y fomenta valores
como la solidaridad y la lucha contra la discriminacién, desempefiando un papel potencialmente crucial
en el proceso de integracion cultural de los nifios migrantes. A través de actividades lidicas y educativas,
la escuela busca brindarles herramientas para enfrentar los desafios de su entorno, promoviendo su
bienestar y la defensa de sus derechos. El estudio se ubica en el barrio San Felipe, perteneciente a la
localidad de Barrios Unidos, en el noroccidente de Bogotd. Esta eleccion es particularmente relevante
porque la Escuela de la Paz se encuentra muy cerca del barrio 7 de agosto, una zona caracterizada por la
presencia de multiples “paga diarios”: modalidades de arrendamiento informal y precario donde se
alquilan habitaciones o camas por dias, semanas o meses. Esta dindmica habitacional concentra a un
gran numero de familias migrantes venezolanas en condiciones de alta vulnerabilidad, lo que permite a
la Escuela de la Paz tener un acceso directo y cotidiano a los nifios y nifias de estas familias,
diferencidandose asi de otras iniciativas de Escuelas de Paz que operan en contextos mas formales o

alejados de los nucleos de mayor concentracidon migrante. En este contexto, resulta relevante explorar
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de qué manera los estudiantes logran ajustarse a las normas y practicas escolares colombianas, y hasta
gué punto logran preservar las costumbres y valores transmitidos por sus familias.

En este sentido, surge la inquietud de cdmo los nifios venezolanos que asisten a la Escuela de la
Paz experimentan este proceso de integracion cultural sin perder los elementos clave de su identidad
cultural. ¢Qué estrategias utilizan estos nifios para adaptarse a la vida escolar colombiana mientras
mantienen vivas y vigentes sus culturas venezolanas? ¢ Qué papel juega la escuela y la comunidad en
este proceso de integracion? Estas preguntas nos llevan a formular el problema central de la
investigacion: ¢De qué manera los niiios venezolanos de la Escuela de la Paz, ubicada en el barrio San
Felipe de Bogota, experimentan la integracidn cultural en el entorno escolar, mientras preservan
elementos clave de su identidad cultural?

Este problema es relevante para entender cdmo las instituciones educativas pueden fomentar
una integracion cultural que no implique la pérdida de identidad, sino que permita una coexistencia
armoniosa de culturas. Desde esta perspectiva, se plantea como primera hipdtesis que la manera en que
los nifilos migrantes venezolanos experimentan la integracion cultural a través de sus relaciones
cotidianas, practicas escolares y procesos de adaptacién influye directamente en el desarrollo de una
identidad cultural que articula tanto elementos del pais de origen como del nuevo entorno de acogida.
La segunda hipétesis sostiene que, en espacios educativos alternativos como la Escuela de la Paz, donde
se promueven valores como la inclusidn, la solidaridad y la reflexion cultural, es posible y viable facilitar
procesos de integracion cultural mas respetuosos y enriquecedores para los nifios migrantes. Ademas, el
analisis de este fendmeno permitira identificar los principales desafios que enfrentan estos nifios en su
proceso de integracién y adaptacion, lo que puede contribuir al disefio de politicas educativas mas

inclusivas y sensibles a la diversidad cultural.
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Objetivos
Objetivo General

Analizar de qué manera los nifos venezolanos de la Escuela de la Paz, ubicada en el barrio San
Felipe de Bogotd, experimentan la integracidn cultural en el entorno escolar, mientras preservan

elementos de su identidad cultural, entre los meses de marzo a noviembre del afno 2025
Objetivos Especificos

1. Identificar las estrategias que utilizan los nifios venezolanos de la Escuela de |la Paz para
adaptarse a las normas y dindmicas escolares colombianas, sin perder su identidad cultural.

2. Reconocer las barreras que tienen los niflos venezolanos en su proceso de integracién al
contexto escolar colombiano.

3. Analizar el papel de la Escuela de la Paz y la comunidad educativa en el apoyo a la

integracién cultural de los niflos migrantes venezolanos.
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CAPITULO I: Fundamentos de la Investigacion
Justificacion

La presente investigacion es de gran relevancia social, ya que aborda un tema critico en el
contexto de la migracién venezolana hacia Colombia, particularmente en relacién con los nifios
migrantes y su integracion en el sistema educativo. Colombia ha recibido una de las mayores olas de
migracidn de venezolanos en los Ultimos afios, y muchos de los migrantes son nifios que se ven en la
dura tarea de adaptarse a una nueva cultura y sociedad sin perder su identidad cultural. Este fendmeno
plantea importantes desafios para las instituciones educativas y para la sociedad en general, al requerir
enfoques pedagdgicos inclusivos que promuevan la integracion sin provocar la asimilacién cultural
forzada.

La investigacidn se centra en la experiencia de los nifios venezolanos en la Escuela de la Paz,
ubicada en el barrio San Felipe de Bogota. Este espacio educativo comunitario resulta especialmente
relevante porque se encuentra préximo al barrio 7 de agosto, zona caracterizada por “paga diarios”
(modalidades de arrendamiento informal), donde se concentra un alto nimero de familias migrantes en
condiciones de alta vulnerabilidad. Esta ubicacion permite un acceso directo y cotidiano a los nifios y
nifias migrantes, diferencidandose de otras iniciativas educativas mas formales o alejadas de estos
nucleos.

La poblacién objeto de estudio estd conformada por cuatro nifios venezolanos de entre 5y 14
anos, pertenecientes a distintos grados escolares. Debido al desplazamiento y al cambio de sistema
educativo, algunos de estos nifios se encuentran en grados inferiores a los que corresponderian por su
edad cronoldgica, principalmente por deficiencias en habilidades bdsicas como la lectoescritura. Aunque
la Escuela de la Paz atiende a un mayor nimero de nifios migrantes, este estudio se centra
exclusivamente en estos cuatro participantes, seleccionados porque son los de mayor edad y poseen

recuerdos mas claros y vividos de su vida en Venezuela. Esta caracteristica facilita el contraste entre los
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elementos culturales de su pais de origen y los del contexto colombiano actual, permitiendo un analisis
mas profundo del proceso de integracién y preservacion identitaria.

Entender cdmo estos estudiantes experimentan el proceso de integracion cultural —negociando
elementos de la cultura colombiana mientras preservan sus raices venezolanas— resulta clave para
disefar politicas y practicas educativas mas efectivas. Los hallazgos de este estudio aportaran insumos
practicos a comunidades educativas, docentes, directivos y autoridades locales encargadas de
programas de inclusién migrante. Al identificar las estrategias que facilitan o dificultan una integracién
respetuosa de la diversidad, se contribuira a la creacién de entornos escolares mas inclusivos,
culturalmente sensibles y propicios para una convivencia armadnica, fortaleciendo tanto el bienestar de

los nifios migrantes como la cohesidn social en las comunidades de acogida.

Antecedentes

La migracion venezolana hacia Colombia ha generado un fenédmeno social complejo que ha sido
abordado desde diversas perspectivas, especialmente en el ambito escolar. Aunque las investigaciones
existentes aportan valiosas aproximaciones tedricas y metodoldgicas, también revelan vacios
importantes en la comprensién profunda de las dindmicas cotidianas de integracién cultural y
preservacion de la identidad de los nifios migrantes venezolanos.

En el contexto bogotano, Tanis (2024) realiza un estudio cualitativo exploratorio titulado
“Explorando la integracién educativa de los nifios, nifias y adolescentes migrantes venezolanos a través
de actores clave del sistema educativo publico de Bogotd”. Mediante entrevistas a trece actores clave de
la Secretaria de Educacion del Distrito y de escuelas publicas, la autora analiza los conceptos de acceso,
asistencia, logro y xenofobia en el proceso de integracidn. Sus hallazgos evidencian esfuerzos

importantes de regularizacién temporal y permanencia escolar, pero destacan limitaciones en la
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participacién de las familias y en los entornos extraescolares. Este trabajo inspira la necesidad de una
mirada mas integral que incorpore las voces de padres y voluntarios, tal como se propone en la presente
investigacion en la Escuela de la Paz.

Complementariamente, Barrera Garcia y Lépez Villamil (2024) en el capitulo “Educacién mas alla
del aula: los entornos extraescolares y los retos para la inclusion de nifios, nifias y adolescentes
venezolanos en Bogota” examinan los espacios comunitarios y familiares durante y después de la
pandemia de COVID-19. Utilizando un enfoque cualitativo, las autoras describen cémo estos entornos
extraescolares son fundamentales para la inclusién social y educativa, pero sefialan un vacio significativo
en la articulacion entre escuela y comunidad. Este estudio resalta el rol de las redes familiares y
comunitarias en la preservacién de la identidad cultural, dejando abierta la oportunidad de analizar
como las practicas pedagdgicas escolares interactian cotidianamente con estas dindmicas.

Desde la perspectiva docente, Aliaga Sdez et al. (2022) en “Dificultades y desafios de integracion
de los estudiantes venezolanos en Colombia desde la voz de sus docentes” realizaron grupos focales con
28 profesores de colegios publicos en Bogotd y Cucuta. El estudio cualitativo revela una buena acogida
inicial, pero identifica barreras persistentes como discriminacion, brechas idiomaticas, xenofobia y falta
de herramientas institucionales para la convivencia intercultural. Aunque se centra en politicas y
percepciones docentes, no profundiza en las practicas concretas dentro del aula ni en la interaccién
diaria entre estudiantes migrantes y locales, aspecto central que la presente investigacion busca
explorar en profundidad en la Escuela de la Paz.

A nivel nacional, Otero (2021) en “Experiencias de nifios venezolanos en Colombia” analiza,
desde un enfoque cualitativo en Envigado (Antioquia), las vivencias de estudiantes migrantes
considerando su curso de vida y condicién migratoria. El estudio destaca las tensiones emocionales y
culturales en el proceso de adaptacién escolar, pero omite un analisis detallado de las estrategias

pedagdgicas especificas para conciliar integracion y preservacién de la identidad venezolana. Este
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aporte complementario subraya la relevancia de incluir perspectivas familiares y comunitarias junto a
las escolares.

Asimismo, Buitrago Ruiz (2023) en su trabajo sobre “Adaptacién académica de estudiantes
migrantes venezolanos” en instituciones de Medellin realiza un analisis cualitativo de las interacciones
cotidianas y procesos de cambio cultural. Utilizando entrevistas y observacion, identifica las dinamicas
de aculturacién, pero senala la necesidad de mayor profundidad en las tensiones entre adopcién de la
cultura receptora y mantenimiento de elementos culturales de origen. Este vacio tedrico y metodoldgico
refuerza la importancia de enfoques mds especificos en contextos escolares urbanos como el de Bogota.

En Bogotd, Sanchez Lopez (2023) presenta un estudio de caso en la Institucidon Educativa
Distrital San Pedro Claver, analizando fortalezas y barreras en la educacién inclusiva de estudiantes
migrantes venezolanos desde la perspectiva docente. Mediante entrevistas semiestructuradas y
observacion, identifica estrategias inclusivas efectivas y desafios relacionados con la discriminacion,
pero reconoce la limitacién de no profundizar en cdmo las experiencias individuales de los estudiantes
influyen en su proceso de integracién e identidad cultural. Este trabajo aporta elementos practicos
valiosos para la presente investigacion.

A nivel internacional, Berry et al. (2006/2017) en el libro Immigrant Youth in Cultural Transition:
Acculturation, Identity, and Adaptation Across National Contexts ofrecen un marco tedrico robusto
sobre aculturacion e identidad mediante una metodologia comparativa que integra datos cuantitativos y
cualitativos de multiples paises. Berry enfatiza el equilibrio entre adoptar elementos de la cultura
receptoray preservar la identidad de origen. Por su parte, Portes y Rumbaut (2001/2019), a través del
Children of Immigrants Longitudinal Study (CILS) en Estados Unidos, destacan el rol de las politicas
publicas y el contexto social en la integracién de la segunda generacion. Aunque estos estudios son

fundamentales, su enfoque general no aborda las especificidades del contexto colombiano ni las
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dinamicas escolares urbanas en Bogotd, lo que subraya la importancia de localizarlos en el marco de la
presente investigacion.

Finalmente, estudios fronterizos y de resiliencia (como los reportados por R4V y UNICEF, 2023-
2024, y trabajos como el de Rodriguez-Lizarralde, 2022) examinan la resiliencia de nifios y adolescentes
venezolanos en contextos de movilidad humana, resaltando el rol de espacios comunitarios y educativos
informales en la mitigacién del desarraigo y la preservacién de elementos culturales. Estos aportes
empiricos son valiosos, pero dejan un vacio importante en las dindamicas escolares cotidianas de
entornos urbanos consolidados como los de Bogota.

En conjunto, estos antecedentes destacan tendencias comunes como la importancia de las
estrategias inclusivas, el rol central de la familia y la comunidad, y las tensiones entre integracion y
preservacion de la identidad cultural. Sin embargo, revelan vacios significativos en la exploracion
profunda de las précticas pedagdgicas cotidianas dentro del aula, la interaccidén entre actores clave
(docentes, estudiantes, familias y voluntarios) y la aplicacidon concreta en instituciones especificas. La
presente investigacion contribuye a llenar estos vacios al analizar, mediante un estudio de caso en la
Escuela de la Paz, cémo las practicas pedagdgicas impactan en la integracién y la preservacién de la

identidad cultural de los nifios migrantes venezolanos.

Marco legal

La integracion y preservacion de la identidad cultural en nifios venezolanos migrantes en
Colombia esta enmarcada dentro de diversas normativas nacionales que garantizan sus derechos
fundamentales, con especial énfasis en la educacidn, la cultura y la inclusién social. Entendiendo lo
previamente mencionado, a continuacion, se presentardn las diversas leyes y decretos que regulan este

ambito en el contexto colombiano.
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Como base fundamental para este marco legal tenemos la Constitucidn Politica de Colombia,
esta establece los principios fundamentales para la proteccion de los derechos de los nifios y nifias, asi
como de los migrantes. Especificamente, el Articulo 13 garantiza la igualdad y prohibe cualquier forma
de discriminacidn, incluyendo aquella basada en la nacionalidad. A su vez, el Articulo 70 reconoce la
cultura como fundamento de la nacionalidad y fomenta la preservacién y promocién de la diversidad
cultural dentro del pais.

Por otro lado, la ley 115 de 1994 de la Ley General de Educacion establece el marco normativo
para la educacién en Colombia y resalta la importancia de la interculturalidad en los procesos
educativos. El Articulo 14 promueve una educacién basada en la identidad cultural, permitiendo la
integracidn de diferentes expresiones culturales en los curriculos escolares. Asimismo, el Articulo 55
garantiza el acceso a la educacidn para todos los nifios, sin distincién de nacionalidad, asegurando asi la
inclusion de la poblacién migrante en el sistema educativo colombiano.

Otra de las leyes pertinentes a nuestra investigacion es la Ley 1804 de 2016, la cual establece la
politica publica para la primera infancia en Colombia, reconociendo a los nifios como sujetos de
derechos. Esta normativa enfatiza la necesidad de garantizar el desarrollo integral de los menores de
edad, incluyendo aquellos en condicién de migracion. En este sentido, se prioriza la inclusién educativa y
la proteccién cultural de los nifilos migrantes, permitiéndoles preservar su identidad dentro del contexto
colombiano.

El decreto 1288 de 2018 establece medidas de regularizacion migratoria para la poblacion
venezolana en Colombia, permitiéndoles acceder a derechos fundamentales como la educacidny la
salud. A través del Permiso Especial de Permanencia (PEP), los nifios venezolanos pueden ser
matriculados en instituciones educativas oficiales sin necesidad de contar con documentos migratorios

definitivos, lo que facilita su integracién en el sistema educativo y su adaptacién cultural.
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Siguiendo el camino de los decretos, el Decreto 1000 de 2022 regula el Estatuto Temporal de
Proteccién para Migrantes Venezolanos (ETPV), el cual permite a los nifios y sus familias acceder a
derechos fundamentales en Colombia. Este mecanismo busca facilitar la integracion de los menores en
la sociedad colombiana, garantizando su acceso a educacidn, salud y proteccién social, sin barreras de

nacionalidad o estatus migratorio.
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CAPITULO II: Marco Teérico: Negociaciones Identitarias y Movilidad Humana

Para comprender el fendmeno de la integracidn cultural y su relacion con la identidad cultural
en los niflos migrantes, abordamos los aportes de varios autores que ofrecen distintas perspectivas
sobre cdmo los migrantes mantienen o adaptan su identidad en un nuevo contexto cultural. Estos
conceptos se entrelazan con la categoria de migracién infantil, la cual permite analizar de manera
especifica las dindmicas de los menores de edad en un proceso migratorio.

Los conceptos clave usados en esta investigacidn provienen principalmente de la teoria de la
hibridacidn cultural y la teoria poscolonial; estas teorias nos ayudan a entender las negociaciones
identitarias en contextos de movilidad humana. De esta manera, las teorias centrales guian el analisis,
mientras los debates con otros autores permiten una comprensién multifacética y contextualizada a la
realidad migratoria infantil en Bogota. Para comprender el fendmeno de la integracién cultural y su
relacién con la identidad cultural en los niflos migrantes, abordamos los aportes de varios autores que
ofrecen distintas perspectivas sobre como los migrantes mantienen o adaptan su identidad en un nuevo
contexto cultural. Estos conceptos se entrelazan con la categoria de migracidn infantil, la cual permite
analizar de manera especifica las dindmicas de los menores de edad en un proceso migratorio. La base
fundamental en el que el trabajo se ve proyectado proviene principalmente de la teoria poscolonial, la
teoria de la hibridacidn cultural y la aculturacidn en migracidn infantil; estas teorias nos ayudan a

entender las negociaciones identitarias en contextos de movilidad humana.

Para la integracidn cultural, seleccionamos la teoria de la hibridacidon cultural, un enfoque que
analiza como las culturas se entremezclan en contextos de globalizacidn, migracion y desigualdad,
generando formas nuevas y mixtas que trascienden fronteras tradicionales sin asimilacion completa
(Garcia Canclini, 1990; Nederveen Pieterse, 2009). Esta teoria, arraigada en estudios culturales

latinoamericanos y poscoloniales, resalta la creatividad y la resistencia en procesos de fusidn cultural,



ENTRE DOS MUNDOS: INFANCIA MIGRANTE, IDENTIDAD Y EDUCACION. 23

ocurridos en escenarios urbanos y transnacionales influenciados por dindmicas de poder
socioecondmico. Dentro de esta perspectiva, Néstor Garcia Canclini (1990), en su obra Culturas hibridas:
Estrategias para entrar y salir de la modernidad, define la integracién como un proceso dinamico de
fusion cultural en contextos de globalizacidn y desigualdad, donde elementos de diferentes culturas (por
ejemplo, tradiciones venezolanas y normas colombianas) se entrelazan para generar formas nuevas y
mixtas, sin asimilacion completa ni segregacién. Canclini (1997), enfatiza que esta hibridacion ocurre en
escenarios urbanos y migratorios influenciados por desigualdades socioecondmicas y flujos
transnacionales, lo que resulta particularmente relevante para la integracién de nifnos migrantes
venezolanos en entornos educativos como la Escuela de la Paz, donde la hibridacién permite una
adaptacion creativa que respeta la diversidad sin imponer uniformidad. Los otros autores citados en
esta seccion, como Berry (1997), con su aculturacion bidimensional o Eriksen (2001), con su enfoque en
la fluidez etnocultural, se utilizan para debatir y enriquecer este concepto central. Por ejemplo, Berry
(1997) ofrece un marco psicolégico estructurado que complementa el concepto de hibridacién al
introducir las estrategias adaptativas de aculturacién. Sin embargo, su modelo ha sido criticado por su
tendencia normativa, ya que propone categorias ideales de adaptacion que no siempre logran capturar
las desigualdades estructurales y de poder que Canclini (1990) enfatiza en los procesos culturales. Por su
parte, Eriksen (2001) aporta dinamismo social al resaltar la fluidez y el cambio constante en las
interacciones culturales, aunque su perspectiva —con frecuencia calificada de eurocéntrica— contrasta
con el enfoque latinoamericano de Canclini (1990), al subestimar los contextos postcoloniales y las
dindmicas de migracidon forzada. Es decir, Eriksen, desde una perspectiva noroccidental, prioriza
procesos de globalizacién generales sin profundizar en legados coloniales especificos, como el racismo
histdrico o las desigualdades econdmicas que obligan a migraciones involuntarias en el Sur Global,
subestimando asi el impacto de estructuras de poder postcoloniales en casos como la migracion

venezolana.
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La teoria de la hibridacion cultural también se extiende a través de autores como Jan Nederveen
Pieterse (2009), quien en Globalization and Culture: Global Mélange argumenta que la hibridacién es un
fendmeno inevitable en la modernidad tardia, donde las fronteras culturales se disuelven por flujos
migratorios y tecnoldgicos, permitiendo que los migrantes, incluidos nifos, actien como agentes de
cambio cultural al fusionar tradiciones en contextos desiguales. Pieterse resalta que esta fusién no es
neutral, sino marcada por asimetrias de poder, donde las culturas periféricas (como la venezolana)
resisten dominacién mediante estrategias hibridas que reclaman espacio en el centro (e.g., sociedades
receptoras como Colombia). En debate, autores como Milton Gordon (1964) con su modelo de
asimilacidn se critican por promover una integracién unidireccional que ignora la creatividad hibrida,
abogando por segregacién o uniformidad en lugar de mezcla. De manera similar, Thomas Eriksen (2001)
en Ethnicity and Nationalism explora la fluidez etnocultural en sociedades multiétnicas, pero su énfasis
en dindmicas sociales europeas subestima las desigualdades postcoloniales del Sur Global, donde la
hibridacidon es a menudo una respuesta a crisis econdmicas y politicas. Estos aportes enriquecen la
teoria al mostrar como la hibridacion facilita adaptaciones infantiles en entornos urbanos como Bogota,
donde nifios migrantes fusionan elementos culturales para navegar barreras socioecondémicas,
promoviendo una integracidn que valora la diversidad sin homogeneizacidn.

Para la identidad cultural, adoptamos la teoria poscolonial, un enfoque critico que examina las
consecuencias culturales, sociales y psicoldgicas del colonialismo histdrico, enfatiza cémo las
identidades se forman en contextos de poder desigual, resistencia cultural y negociacion constante
entre el colonizador y el colonizado (Said, 1978; Spivak, 1988). Esta teoria es idonea para nuestro
estudio porque aborda dindmicas de exclusién y adaptacion en migraciones contemporaneas, como la
venezolana en Colombia, promoviendo una visidn transformadora de la identidad que cuestiona
esencialismos y resalta la fluidez. Dentro de esta perspectiva, Stuart Hall (1996) y Homi Bhabha (1994)

sirven como autores centrales. Hall (1990), en su ensayo Cultural Identity and Diaspora, define la
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identidad cultural como un proceso dindmico y negociado influenciado por relaciones de poder
histdricas y postcoloniales, donde los individuos redefinen su sentido de pertenencia a través de
experiencias contextuales en las cuales se cuestionan esencialismos culturales. Hall (1990) argumenta
gue la identidad no es una esencia fija, sino un posicionamiento sujeto a transformaciones constantes,
particularmente en didasporas donde los migrantes confrontan narrativas hegemanicas que marginalizan
sus origenes. Bhabha, en The Location of Culture, complementa esto con el "tercer espacio" de hibridez,
donde identidades se forman en zonas de ambigtiedad cultural, resistiendo estructuras coloniales
residuales. Bhabha propone que este espacio es un sitio de enunciacién donde se produce lo nuevo,
permitiendo la resignificacion de signos culturales y la subversidén de binarismos como "nosotros/ellos".
Esta conexion se enriquece en debate con otros autores: Geertz (1973), aporta su antropologia
simbdlica para enriquecer el simbolismo cultural, entendiendo la identidad a través de sistemas de
simbolos y significados interpretativos que dan coherencia a las experiencias humanas, pero se critica
por una visién potencialmente estdtica que ignora el poder dinamico de las relaciones postcoloniales;
mientras que Phinney (2012), con su modelo de identidad étnica, afiade una dimensidn psicolégica del
desarrollo, proponiendo etapas de exploracidon y compromiso que actian como amortiguador contra el
estrés migratorio, aunque su normatividad debate con el enfoque critico poscolonial de Hall (1996) y
Bhabha (1994) al subestimar interrupciones causadas por desigualdades estructurales como el racismo o
la xenofobia.

La teoria poscolonial también permite explorar cdmo las migraciones contemporaneas, como la
venezolana, reproducen legados coloniales en forma de desigualdades econdmicas y culturales, donde
los nifios migrantes se posicionan en espacios liminales que desafian identidades nacionales fijas.
Autores como Anibal Quijano (2000), con su concepto de colonialidad del poder, extienden esta teoria al
contexto latinoamericano, argumentando que las estructuras coloniales persisten en la clasificacion

racial y cultural que afecta la integracidén de migrantes, obligdndolos a negociar su visibilidad en
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sociedades receptoras. De manera similar, Gloria Anzaldda (1987) en Borderlands/La Frontera
contribuye con la idea de "mestizaje" como una identidad fronteriza que resiste opresiones multiples,
enriqueciendo el "tercer espacio" de Bhabha al incorporar dimensiones de género y etnicidad en la
experiencia infantil migratoria. Estos aportes subrayan que la identidad poscolonial no es pasiva, sino un
acto de agencia donde los nifios, a través de prdcticas cotidianas, desafian narrativas dominantes y
construyen resistencias culturales. En debate, autores como Erik Erikson (1950), cuya teoria del
desarrollo identitario influye en Phinney (2012), se critican por su universalismo que no considera
contextos postcoloniales especificos, donde traumas como el desarraigo interrumpen etapas lineales.
Asi, la teoria poscolonial ofrece un lente integral para entender cdmo los nifios venezolanos en Bogota
reconfiguran su identidad en medio de tensiones globales y locales, priorizando la agencia sobre la
victimizacion.

Segln John W. Berry (1997), la integracion cultural se fundamenta en la "aculturacién
bidimensional", un término que proviene de la teoria de la aculturacién dentro del ambito de la
psicologia intercultural. Segun esta teoria, los migrantes consiguen un equilibrio entre el contacto
intercultural y la preservacion de su cultura a través de la adopcidon de aspectos de la nueva cultura sin
renunciar a los propios. Esta definicion, aunque centrada en un equilibrio estratégico y bidimensional, se
asemeja conceptualmente a la nocion de hibridez cultural, como la propuesta por Homi Bhabha (1994),
en la teoria poscolonial donde las culturas no solo coexisten o se equilibran, sino que se entrelazan para
generar identidades nuevas y transformadas, cuestionando fronteras culturales fijas y resaltando
procesos creativos de negociacion. La similitud radica en que ambos enfoques evitan la asimilacién
completa o la separacién absoluta, promoviendo una coexistencia que enriquece la identidad; sin
embargo, mientras Berry (1997), enfatiza un marco psicoldgico estructurado y empirico (basado en
estrategias adaptativas), la hibridez afiade una dimensidn critica al incorporar relaciones de podery

resistencia cultural, lo que evita una visién puramente equilibrada y reconoce la transformacién activa



ENTRE DOS MUNDOS: INFANCIA MIGRANTE, IDENTIDAD Y EDUCACION. 27

en contextos de desigualdad, como la migracion venezolana a Colombia influida por xenofobia o
barreras socioeconémicas. Esta conexidn es valiosa para la investigaciéon, ya que permite usar el modelo
bidimensional de Berry (1997), como base operativa para analizar estrategias de integracién en nifios
migrantes, complementdndolo con la hibridez para capturar la fluidez creativa y las dindmicas de poder
en entornos escolares como la Escuela de la Paz. Cuatro tdacticas de aculturacién emergen de la
interseccion de estas dimensiones: marginacién (bajo contacto y bajo mantenimiento), separacién (alto
mantenimiento y bajo contacto), asimilacidn (alto contacto y bajo mantenimiento) e integracion (alto
contacto y alto mantenimiento). Berry (1997),cree que la clave para un proceso de integracion
constante y tranquila reside en el apoyo institucional, que permite a los nifios consolidar una identidad
dual sin conflictos, reduciendo riesgos como el estrés aculturativo o la alienacién.

Esta perspectiva se complementa con el trabajo de Seth J. Schwartz (2010), quien en su revision
de la teoria de la aculturacién, propone un modelo multidimensional que amplia el enfoque
bidimensional de Berry al enfatizar que la aculturacién no es un proceso uniforme, sino que varia segin
los contextos vitales especificos (p. €j., publico, como la escuela, frente a privado, como el hogar).
Schwartz, junto con colaboradores como Unger (2010), Zamboanga (2010) y Szapocznik (2010),
argumenta que los migrantes, especialmente, los jovenes pueden adoptar estrategias diferenciadas en
cada contexto, lo que facilita una adaptacién mas flexible y reduce el conflicto de identidad. En el caso
de los niflos migrantes venezolanos en entornos educativos colombianos, esto implica que pueden
integrar elementos culturales en el aula (como el idioma o las normas sociales) a la vez que preservan
las tradiciones familiares en casa, promoviendo asi un rico biculturalismo.

Esta perspectiva difiere de la de Milton Gordon (1964), quien sugirié que el proceso de
integracion puede conducir a una "asimilacion segmentada", un concepto originado en la teoria de la
asimilacidn dentro de la sociologia de la migracion. Segun esta teoria, algunos migrantes no logran una

integracion equilibrada y se enfrentan a la exclusion o la marginacién, dependiendo de factores como la
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clase social, la raza y el contexto de acogida. En el contexto escolar colombiano, esto se observa cuando
algunos nifios migrantes experimentan xenofobia, lo que limita su capacidad para mantener una
identidad equilibrada y los lleva a adoptar sélo aquellos elementos culturales que les permiten ser
aceptados.

Para Eriksen (2001), el cambio cultural no implica la pérdida de una identidad, sino la creacion
de una identidad que responde a las interacciones sociales del momento. En este sentido, los nifios
migrantes en Colombia no estarian simplemente adaptandose a las normas y valores locales, sino que
estarian construyendo continuamente una identidad nueva que responde a sus experiencias en el
contexto escolar colombiano y en sus hogares venezolanos. Este enfoque dindmico resalta la capacidad
de los niflos para adaptarse sin tener que encajar estrictamente en un modelo de identidad fijo.

Sin embargo, la teoria de Eriksen (2001), ha sido fuertemente criticada por su visién
eurocentrista, que privilegia perspectivas y ejemplos de contextos europeos occidentales (como
Noruega o el norte global), ignorando o subestimando dindmicas culturales en regiones postcoloniales o
del Sur Global cd6mo América Latina donde la migracién involucra legados de colonialismo,
desigualdades raciales y flujos transfronterizos no centrados en Europa. Ademas, se le reprocha una
concepcidn de la cultura y la etnicidad como fija y homogénea, ya que, a pesar de su énfasis en la
fluidez, sus definiciones de grupos étnicos a menudo asumen fronteras culturales estables y uniformes,
reduciendo la diversidad interna de los grupos y obviando interseccionalidades como género, clase o
racismo estructural. Estas criticas, planteadas por autores como Rogers Brubaker (2004), en su andlisis
de la etnicidad como "groupismo" (la tendencia a tratar grupos étnicos como entidades homogéneas y
coherentes), y por perspectivas poscoloniales como las de Arjun Appadurai (1996), quien argumenta que
teorias como la de Eriksen (2001) fallan en capturar la "desterritorializacién" cultural en flujos globales,

surgen porque su marco tedrico influido por la antropologia escandinava, prioriza procesos sociales
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internos a los grupos sin suficiente atencion a las relaciones de poder desiguales que moldean la
etnicidad en contextos de migracion forzada o desigualdad global.

A pesar de estas criticas que son validas para cuestionar su universalidad y para evitar una
aplicacion acritica, la teoria de Eriksen (2001), sigue siendo relevante y (til en esta investigacion porque
ofrece un lente dindmico para analizar cémo los nifios migrantes venezolanos negocian su identidad en
entornos como la Escuela de la Paz, enfatizando la agencia individual y social en la construccidn cultural
sin asumir una asimilacion total. Para mitigar las limitaciones eurocentristas y la percepcidn de cultura
fija, en este estudio complementamos su teoria con perspectivas no europeas, como la transculturalidad
de Wolfgang Welsch (1999), que enfatiza la permeabilidad cultural en la globalizacién o enfoques
latinoamericanos como el de Néstor Garcia Canclini (1990), sobre hibridez cultural en contextos de
desigualdad, asegurando una aplicacion contextualizada al caso colombiano que incorpora relaciones de
poder, como la xenofobia y las barreras migratorias reportadas en Bogota. De esta manera, Eriksen
(2001), contribuye a entender la integracién como un proceso negociado, pero adaptado a un marco
mas inclusivo y critico que evita reduccionismos y se alinea con los objetivos de promover entornos
educativos respetuosos de la diversidad cultural.

Stuart Hall (1996), aporta otra perspectiva crucial al sefalar que la identidad cultural es un
proceso en construccidén constante que depende de las experiencias personales y contextuales, idea
central en la teoria de la identidad cultural desarrollada en los estudios culturales poscoloniales. En el
caso de los nifios migrantes, Hall (1996), enfatiza que su identidad no es una entidad establecida de
antemano, sino que se define y redefine a través de sus experiencias en las aulas. Esta perspectiva de
identidad dindmica no solo resalta la fluidez cultural, sino que también se entrelaza con la teoria de la
aculturacion, la cual examina cémo los individuos adaptan y negocian cambios culturales al contactar
con sociedades nuevas, promoviendo estrategias como la integracion bidimensional donde se equilibra

el mantenimiento de la cultura originaria con la adopcién de elementos del contexto receptor. Esta
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teoria, ampliamente aplicada en contextos migratorios, subraya que la aculturaciéon no es un proceso
lineal de asimilacidn, sino un intercambio mutuo que puede generar identidades hibridas,
especialmente en nifios que enfrentan presiones escolares y sociales para adaptarse sin perder sus
raices.

Esta conexion se enriquece con el trabajo de Jean Phinney (2012), quien en su modelo de
desarrollo de la identidad étnica dentro del marco de la psicologia del desarrollo y la aculturacién,
propone que los jovenes migrantes, incluyendo nifios, atraviesan etapas de exploracién y compromiso
con su herencia cultural para formar una identidad étnica sdlida. Phinney (2012), colaborando con
autores como Motti-Stefanidi (2012) y Berry (1997), integra la aculturacién al enfatizar que un fuerte
sentido de identidad étnica actia como amortiguador contra el estrés migratorio, permitiendo a los
nifios migrantes venezolanos en entornos colombianos explorar activamente sus origenes mientras se
integran, lo que fomenta un desarrollo psicoldgico positivo y reduce riesgos de marginacion. Sin
embargo, este modelo ha recibido criticas por su visién un tanto normativa, que presenta el desarrollo
identitario como un proceso lineal y secuencial de etapas (inspirado en modelos como el de Erikson), lo
gue puede resultar en una percepcién estatica de la cultura y la identidad, asumiendo un "progreso
ideal" hacia una resolucion madura sin considerar suficientemente la variabilidad contextual, las
interrupciones causadas por traumas migratorios o la influencia de factores externos como el rechazo
social.Estas criticas se acenttian en enfoques poscoloniales, donde el modelo de Phinney rifie con
conceptos como la identidad hibrida (Bhabha, 1994; Hall, 1996), que enfatizan la fluidez, la negociacién
constante y las relaciones de poder en contextos migratorios, rechazando etapas lineales en favor de
procesos impredecibles e interrumpidos por desigualdades como el racismo o la xenofobia. Estas
criticas, provenientes de enfoques mas dindmicos en la psicologia cultural y los estudios poscoloniales
(por ejemplo, autores como Umafia-Taylor, 2004, quien extiende el modelo para incluir

interseccionalidad), destacan que el enfoque normativo de Phinney (2012) podria subestimar la fluidez
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de la identidad en contextos reales de migracion, donde los nifios no siguen un camino predecible sino
gue responden a presiones impredecibles.

A pesar de estas limitaciones, el modelo de Phinney (2012) aun resulta valioso para esta
investigacion, ya que proporciona un marco estructurado para analizar cdmo los niflos migrantes
venezolanos en la Escuela de la Paz exploran y comprometen su identidad hibrida en entornos
educativos, especialmente cuando se complementa con perspectivas que incorporan relaciones de
poder y contextos estructurales. Por ejemplo, al integrarlo con enfoques socioldgicos como el de Portes
(1996), se puede mitigar su normatividad al considerar como barreras externas, como la discriminacion
o las politicas migratorias, interrumpen o modifican esas etapas de desarrollo, permitiendo una
aplicacidon mas holistica y critica al caso de integracion cultural en Bogotd, y evitando caer en una vision
estdtica de la cultura que ignore las relaciones de poder inherentes al proceso migratorio, como el
racismo institucional o las desigualdades socioecondmicas que limitan la adaptacidn individual. Esta
perspectiva de identidad dindmica se conecta con la de Clifford Geertz (1973), quien entiende la
identidad cultural a través de los sistemas de simbolos y significados, concepto proveniente de la
antropologia interpretativa o simbdlica. Para Geertz (1973), el mantenimiento de una identidad
depende de que los elementos simbélicos como el idioma, las costumbres y tradiciones tengan un lugar
en el contexto receptor. En el ambiente escolar colombiano, Geertz sugeriria la importancia de permitir
que los nifios expresen y mantengan su identidad cultural a través de practicas que incluyan o respeten
su cultura de origen

Homi Bhabha (1994), expande esta nocidn con su concepto del "tercer espacio”, donde se
encuentran y entrelazan las culturas de origen y receptora para formar algo nuevo. Este concepto surge
de la teoria poscolonial de la hibridez cultural, que critica las estructuras de poder coloniales y enfatiza
como las identidades se negocian en zonas de ambigliedad y resistencia, cuestionando binarios

culturales fijos. Bhabha (1994) argumenta que este espacio hibrido es un terreno donde los nifios
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migrantes no solo adaptan elementos de la cultura colombiana, sino que reconfiguran activamente su
identidad integrando ambos contextos. Este proceso crea una identidad cultural Unica y enriquecida que
no se ve obligada a renunciar a las raices venezolanas. En el contexto colombiano, este "tercer espacio”
se convierte en un recurso para que los nifios puedan ser aceptados en las aulas sin renunciar a su
cultura.

Esta nocién se complementa con la teoria de la transculturalidad de Wolfgang Welsch (1999),
quien propone que en la era globalizada, las culturas se permeabilizan mutuamente, generando
"espacios transculturales" donde las identidades no son estaticas ni opuestas, sino fluidas y
entrelazadas, promoviendo la creatividad y la adaptacion sin jerarquias culturales rigidas. Welsch (1999),
extendiendo ideas de hibridez poscolonial, enfatiza cdmo estos espacios facilitan la resiliencia en
migrantes jovenes, equilibrando demandas del contexto receptor con la preservacion de origenes, lo
gue enriquece el "tercer espacio" de Bhabha(1994) al agregar un enfoque en la globalizacidon
contemporanea y la permeabilidad cultural en entornos educativos multiculturales.

El concepto de migracion infantil aporta una perspectiva sobre los desafios emocionales y
sociales a los que los nifios se enfrentan al migrar. Alejandro Portes (1996), introduce la idea de
"aculturacién selectiva" en nifios migrantes, donde los menores adoptan elementos de la cultura local
mientras preservan aquellos aspectos de la cultura de origen que consideran significativos. Este
concepto se deriva de la teoria de la asimilacion segmentada en la sociologia de la migracidn, la cual a su
vez se relaciona con la teoria de la aculturacidn al enfatizar que los migrantes no asimilan de manera
uniforme, sino que seleccionan estratégicamente elementos culturales basados en contextos sociales y
econdmicos, permitiendo una adaptacion diferenciada que evita la pérdida total de la identidad
originaria. Para Portes (1996), esta estrategia es crucial en la formacién de una identidad sana, ya que
permite a los nifios ajustarse al entorno escolar colombiano sin perder por completo sus costumbres

venezolanas.
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Esta nocién se complementa con el trabajo de Frosso Motti-Stefanidi et al. (2012), quienes
proponen un modelo integrador de aculturacion y desarrollo infantil que destaca cdmo los nifios
migrantes utilizan estrategias aculturativas para fomentar la resiliencia, equilibrando demandas del
contexto receptor con su desarrollo psicoldgico y social en entornos migratorios. Sin embargo, este
modelo ha sido criticado por su enfoque normativo, que enfatiza la adaptacién individual y la resiliencia
sin suficientemente abordar las relaciones de poder desiguales y el racismo estructural que moldean las
experiencias migratorias, perpetuando asi una visién que ignora como el racismo sistémico actlia como
determinante clave de las dificultades adaptativas de los jovenes inmigrantes. Esta critica resalta la
necesidad de incorporar perspectivas que consideren estructuras opresivas en los procesos de
aculturacidn. Por su parte, Carola Sudrez-Orozco (2001), agrega que el proceso de migracion puede
tener un alto costo emocional, especialmente en los menores, quienes experimentan desarraigo y, en
algunos casos, rechazo por parte de sus companeros. Suarez-Orozco resalta la importancia de ofrecer
apoyo emocional a los nifios migrantes dentro de las aulas, ya que un entorno escolar sensible y
empatico facilita la adaptacion e integracidn cultural, minimizando los efectos negativos de la migracion
en su autoestima y bienestar. Este enfoque proviene de la psicologia del desarrollo en contextos
migratorios.

Hirokazu Yoshikawa (2011), contribuye a este debate destacando que la integracién de los nifios
migrantes depende no sélo de factores individuales y familiares, sino también de factores estructurales,
como la situacién econdmica y las politicas migratorias. Este concepto se enmarca en la teoria
estructural de la migracion infantil dentro de la psicologia del desarrollo y las politicas publicas. En el
caso de Colombia, donde los nifios venezolanos a menudo enfrentan recursos y oportunidades
limitados, Yoshikawa (2011), sugiere que la integracion efectiva al sistema educativo requiere superar
las barreras estructurales para garantizar que estos nifos tengan acceso equitativo a las oportunidades

educativas y de integracidn. Este enfoque estructural ofrece una visién amplia de la migracién infantil,
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enfatizando que la adaptacion cultural y de identidad de los nifios depende tanto de factores internos

como de condiciones externas que facilitan o dificultan su integracion
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CAPITULO IIl: Metodologia de la Investigacién
Paradigma

Esta investigacidn se desarrolla segun el paradigma fenomenolégico, pues busca comprender la
integracion cultural y la preservacion de la identidad en nifios migrantes venezolanos que asisten a la
Escuela de la Paz, ubicada en el barrio San Felipe de Bogot3, a partir de sus vivencias subjetivas. Desde
esta perspectiva, no se pretende generalizar los resultados, sino profundizar en cémo estos nifios
perciben, viven y redefinen su identidad en un entorno migrante. La fenomenologia nos permite captar
la esencia de sus vivencias, explorando como los significados y emociones que construyen en su vida
cotidiana en la escuela y en la comunidad influyen en su proceso de integracién. Al centrarse en sus
historias y percepciones, este enfoque permite analizar mds profundamente los desafios, estrategias y
dindmicas que emergen en el proceso de adaptacidn a un nuevo contexto sociocultural, resaltando la

importancia de sus voces y experiencias en la investigacion.
Enfoque

A su vez, esta investigacidon se encuentra demarcada en un enfoque cualitativo, ya que el
fendmeno de la migracién y la identidad cultural implica aspectos subjetivos y contextuales, el enfoque
cualitativo permite explorar en profundidad cdmo los nifios construyen su identidad en un entorno
nuevo y cdmo interactdan con su comunidad escolar. A través de técnicas como entrevistas y grupo
focal, observacion y analisis de narrativas, se pretende captar la riqueza de sus vivencias y las dindmicas
socioculturales que influyen en su proceso de integracidn, lo que seria problematico de abordar

mediante un enfoque meramente cuantitativo.
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Alcance

Esta investigacion tiene un alcance descriptivo, ya que, a través de un enfoque cualitativo, se
pretende documentar las experiencias, percepciones y estrategias que los nifios emplean en su entorno
escolar para mantener su identidad cultural mientras se adaptan a un nuevo contexto. Este estudio no
busca establecer relaciones de causa y efecto, sino proporcionar una comprension detallada del
fendmeno, permitiendo identificar los factores socioculturales que influyen en la construccidn de

identidad y la dindmica de inclusiéon dentro del ambito escolar.
Diseio

Esta investigacion se desarrolla bajo un enfoque cualitativo con la metodologia de estudio de
caso, seleccionada por su capacidad para explorar en profundidad un fendémeno especifico en su
contexto real y contempordneo: la integracién cultural y preservacién de la identidad de nifios
migrantes venezolanos en la Escuela de la Paz, ubicada en el barrio San Felipe de Bogota. El estudio de
caso permite un analisis holistico y detallado de este entorno educativo no formal, considerando las
dinamicas interactivas entre los nifios, la comunidad escolar y sus familias, lo que resulta ideal para
fendmenos complejos como la migracién infantil, donde se entrelazan factores emocionales, sociales y
culturales. A diferencia de enfoques generalizantes, el estudio de caso enfatiza la riqueza contextual y
genera insights transferibles a otros escenarios similares de inclusion migratoria, facilitando la
comprension de "cédmo" y "por qué" los nifios negocian su identidad en entornos de acogida (Yin, 2009).
Esta metodologia es particularmente ventajosa en investigaciones sobre migracién infantil y
aculturacidn, ya que permite integrar multiples perspectivas —desde las vivencias individuales de los
nifios hasta las practicas institucionales— para visibilizar procesos de adaptacion y desafios como la
xenofobia o el desarraigo, contribuyendo a recomendaciones practicas para politicas educativas

inclusivas. Como lo demuestra el trabajo de autores como los de un estudio de caso sobre adolescencia
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y migracién en México (Varela et al., 2014), esta aproximacién cualitativa resalta la construccién de
identidad psicosocial en contextos migratorios, reforzando su relevancia para casos como el de la
Escuela de la Paz al priorizar las voces de los participantes y el analisis de interacciones cotidianas.

El disefio metodoldgico se estructura en tres fases principales, centradas en el caso instrumental
de la Escuela de la Paz, con subcasos individuales de los nifios participantes para enriquecer la
exploracién:

Fase de acercamiento y confianza: Se establecié un vinculo con el caso principal (la Escuela de
la Paz y sus actores) mediante actividades ludicas, tales como juegos y dindmicas grupales, asi como
sesiones informales. Esta fase, que tuvo una duracidn aproximada de dos meses, buscé crear un entorno
seguro y de confianza para recopilar datos contextuales.

Durante este periodo se realizaron observaciones iniciales del entorno escolar y talleres
semanales en los que los nifios y voluntarios expresaron sus experiencias a través de narrativas orales o
visuales, facilitando la inmersidn en el contexto. Se utilizd una guia de preguntas abiertas (por ejemplo:
“éCOmo ha cambiado tu vida escolar desde tu llegada a Colombia?” y “éQué elementos de tu cultura
venezolana mantienes en la escuela?”) con el fin de orientar las interacciones sin imponer estructuras
rigidas, lo que permitié obtener una comprensiéon mas integral del caso.

Fase de recoleccion de datos: En esta fase se obtendran los datos empiricos necesarios para
comprender como los nifios migrantes venezolanos en la Escuela de la Paz experimentan los procesos de
integracion cultural y preservacion de su identidad cultural. Para ello, se empleardn técnicas cualitativas
que permitan acceder a las experiencias, percepciones y narrativas de los participantes desde su propia
voz.

La recoleccion de informacidn se realizara mediante entrevistas semiestructuradas y grupos focales,

utilizando cuestionarios guia como instrumentos, los cuales permitiran orientar las conversaciones hacia
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aspectos relacionados con la experiencia migratoria, la adaptacion cultural, la identidad y las vivencias
en el entorno escolar.

Técnicas e instrumentos: Para esta investigacion se utilizaran dos técnicas cualitativas
principales: la entrevista semiestructurada y el grupo focal. Cada técnica contara con un cuestionario
semiestructurado como instrumento de recoleccién de datos, disefiado en coherencia con los objetivos

y categorias de andlisis del estudio.

Grupo Focal

El grupo focal es una técnica muy importante a la hora de realizar una investigacion cualitativa, esta
técnica permite recopilar informacion a partir de la interaccién entre un grupo de participantes que
comparten experiencias o caracteristicas en comun. Segun Krueger y Casey (2015), el grupo focal es una
conversacién estructurada que busca comprender percepciones, sentimientos y actitudes sobre un
tema especifico, fomentando la construccion colectiva de significados. Su importancia radica en que no
solo recoge opiniones individuales, sino que también permite observar cdmo los participantes
intercambian ideas, negocian significados y generan reflexiones en conjunto.

Instrumento: Cuestionario semiestructurado el cual servird como guia para realizar el grupo focal,
asegurando que se abordan temas claves de investigacién como la adaptacién cultural, la identidad y las
experiencias en el entorno educativo.

Aplicacidn: La conversacion sera guiada por medio del cuestionario de preguntas, para que cada uno de

los padres puedan compartir sus experiencias y vivencias con sus hijos.

Entrevista

La entrevista es una técnica clave en los estudios cualitativos, ya que permite acceder a las
experiencias, percepciones y emociones de los participantes a partir de su propia voz (Kvale, 2011). Para

este estudio se utilizard una entrevista semiestructurada, la cual consiste en una serie de preguntas
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abiertas y flexibles que guian la conversacién, permitiendo a los entrevistados hablar de sus experiencias
de forma libre y espontanea.

Aplicacidn: Las entrevistas se realizaran a los nifios migrantes seleccionados y a la persona que
los acompaind durante mayor tiempo en la Escuela de la Paz. Las preguntas seran abiertas, permitiendo
que los participantes narren sus experiencias de forma libre y esponténea.

El grupo focal se llevard a cabo con los padres o cuidadores de los nifios, quienes compartiran sus
experiencias y percepciones sobre el proceso migratorio y la integracién cultural de sus hijos. La
conversacién sera guiada por el cuestionario semiestructurado, promoviendo la participacidn de todos

los integrantes del grupo y la reflexion colectiva sobre los temas propuestos.

Fase de andlisis e interpretacion: Se transcribirdn y analizardn los relatos siguiendo un enfoque
de codificacidon temdtica, identificando patrones, rupturas y elementos clave que permitan comprender
la integracion cultural y la preservacién de la identidad. La triangulacion de informacion entre los
relatos, los diarios de campo y las observaciones en la Escuela de la Paz fortalecerd la validez de los
hallazgos.

El proceso de andlisis constara de las siguientes fases:

Transcripcion y sistematizacion: se transcribirdn las entrevistas y se organizaran los diarios de
campo en un formato estructurado para facilitar su interpretacion.

Codificacidn y categorizacidn: se aplicard una codificacion abierta por medio de Atlas.ti para
identificar patrones y temas recurrentes en los relatos infantiles, clasificAndolos en categorias como
integracion cultural, preservacion de la identidad, barreras y facilitadores del proceso migratorio.

Triangulacion: se realizara entre las diferentes fuentes de informacion (relatos de vida y grupo

focal) para establecer relaciones y contrastes en las experiencias de los participantes.
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Conclusiones: A partir de los resultados obtenidos se identificaran tendencias claves en el
proceso de integracién cultural de la nifiez migrante venezolana en la Escuela de la Paz, aportando
insumos para la formulacidn de estrategias que favorezcan la convivencia y la inclusidon en contextos
educativos informales.

A través de este disefio metodoldgico, la investigacidon busca no sélo documentar la experiencia
migratoria de la niflez venezolana, sino también generar insumos que puedan contribuir a estrategias
educativas mas inclusivas y a la construccién de espacios de integracién cultural en contextos educativos

no convencionales.
Poblaciéon y muestra

La poblacién de estudio estd compuesta por nifios migrantes venezolanos que asisten a la
Escuela de la Paz, ubicada en el barrio San Bernardo en Bogota. Este centro, aunque no es una
institucion educativa formal, brinda apoyo académico y psicosocial a nifos en situacién de
vulnerabilidad, incluidos aquellos con estatus migratorio.

La muestra estara conformada inicialmente por cuatro nifios migrantes venezolanos: tres de 12
afios y una de 11 afos, quienes actualmente cursan sexto y séptimo grado. Estos nifios han sido
seleccionados debido a su participacidn activa en la Escuela de la Paz y a sus experiencias significativas
en el proceso de integracion cultural y preservacién de su identidad. Ademas, con el objetivo de
complementar la perspectiva infantil y comprender el impacto del acompafiamiento comunitario en su
integracion, se realizardn entrevistas a dos voluntarias que han trabajado en la Escuela de la Paz durante
mas de siete afios, apoyando directamente a nifios migrantes en su proceso de adaptacion.

Asimismo, para obtener una vision mas amplia sobre la influencia del entorno familiar en la
integracion cultural de los nifos, se entrevistara a los padres de cada uno de los participantes. De esta
manera, la investigacion podrd analizar la interaccidn entre la escuela, la comunidad y la familia en la

construccion de identidad de los nifios migrantes.
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Con el fin de garantizar el respeto a los derechos de los participantes y la transparencia en el uso
de la informacién obtenida, se proporcionard a los padres un consentimiento informado en el que se
explicara el propdsito de la investigacidn, el uso de las historias de vida de sus hijos y las medidas de

confidencialidad y anonimato que se adoptaran para proteger su identidad.
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CAPITULO IV: Anilisis de Resultados y Discusién

Mil maneras para sobrevivir

El analisis de las estrategias que utilizan los nifios venezolanos de la Escuela de la Paz para
adaptarse a las normas y dinamicas escolares colombianas, sin perder su identidad cultural; revelan un
proceso complejo y multifacético que va mas alla de una neta acomodacién practica, convirtiéndose en
un acto de negociacién activa y resiliente, influenciado por las dindmicas de poder y las desigualdades
gue se encuentran intrinsecas a la migracién. A partir de las transcripciones de las entrevistas, se
evidencia que estas estrategias se dividen en dimensiones lingliisticas, lidicas y emocionales , donde los
participantes, tanto la voluntaria 1 con su experiencia prolongada como los grupos de nifios (Nifia 1y
Nifia 2, Nifio 1 y Nifio 2), describen mecanismos que permiten un equilibrio entre la adopcion de
elementos colombianos —como las estructuras educativas formales, los horarios escolares y las
interacciones grupales— y la preservacion de raices venezolanas, tales como el uso de términos
linglisticos especificos, las tradiciones culinarias y los vinculos familiares. La voluntaria 1, por ejemplo,
enfatiza el rol de enfoques ludicos y personalizados, como "a partir de juegos y entender pasiones,
explotamos capacidades para hacer aprendizaje divertido", lo que no solo facilita la adaptacion a
normas colombianas como el cumplimiento de tareas colectivas, sino que también integra elementos
simbdlicos venezolanos, por ejemplo "adoptar palabras como ‘cotufa’ para maiz pira", asegurando que
la identidad no se diluya en el proceso. A esta integracion lingliistica y lidica se suma la dimensién
emocional, la cual se ha hace evidente en las narrativas de los nifios, donde Nifia 1 y Nifia 2 reportan
como se volvieron "mas sociables" , interactuando "chévere con los grupos" en el contexto escolar
colombiano, mientras mantienen practicas como "comer ayacas en Navidad" , lo que sugiere una
estrategia emocional de autenticidad que Nifio 1y Nifio 2 refuerzan al aconsejar "sé tu mismo, habla con

los demds para conectar" , aunque admiten tensiones como "me da pena por mi acento" que revelan
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contradicciones internas en la expresién cultural. Estos patrones indican que las estrategias son
artesanales y requieren paciencia, como es mencionado por la Voluntaria 1 quien refiere que la
integracion de los nifos es un "trabajo a largo plazo", con una frecuencia alta en las menciones
pedagdgicas (mas de 25 veces a lo largo de las transcripciones) y emocionales como puentes para
superar el aislamiento (alrededor de 15 menciones), pero también destacan contradicciones donde la
pena inicial por elementos culturales venezolanos se transforma en oportunidades de superacion gracias
al apoyo de la Escuela, lo que subraya la resiliencia infantil en un entorno que fomenta la empatia sin
imponer uniformidad.

Desde la lente de la teoria poscolonial, estas estrategias trascienden lo individual para
convertirse en actos de resistencia y renegociacién de poder, como lo propone Stuart Hall (1996) en su
concepcidn de la identidad cultural como un proceso dindmico influenciado por relaciones histéricas
postcoloniales; donde los nifios migrantes no solo adaptan normas escolares colombianas, sino que
cuestionan esencialismos culturales que podrian marginar su herencia venezolana, redefiniendo su
sentido de pertenencia a través de experiencias contextuales como las interacciones en la Escuela. Hall
(1996) argumenta que la identidad no es una esencia fija, sino un posicionamiento sujeto a
transformaciones constantes en didsporas, lo que se evidencia en como Nifio 1 y Nifio 2 describen su
comunicacion "hablo en colombiano o venezolano segtin mi dnimo”, una negociacidn que resiste
binarismos culturales impuestos por contextos de poder desigual, como la xenofobia implicita en burlas
por su acento, y transforma la pena inicial en agencia activa. Bhabha (1994) complementa esto con el
"tercer espacio” de hibridez, donde las estrategias ludicas de la Voluntaria 1 crean zonas de ambigtiedad
cultural que resisten a estructuras coloniales residuales, como la uniformidad educativa colombiana que
podria borrar diferencias, permitiendo que elementos como "cotufa" se resignifiquen en fusiones
nuevas que enriquecen la identidad sin una asimilacién. Esta perspectiva poscolonial se enriquece en

debate con Geertz (1973), quien aporta la antropologia simbdlica para entender cémo simbolos como
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las “ayacas” (Nifa 2) dan coherencia interpretativa a la preservacién cultural, pero se critica por su
visién estatica que ignora el poder dindmico de las relaciones postcoloniales, subestimando cdmo los
traumas migratorios interrumpen simbolos y requieren negociaciones activas como las descritas por Hall
(1996). De igual modo, Phinney (2012) afiade una dimensidn psicoldgica al debate, proponiendo que la
identidad étnica actua como amortiguador contra el estrés, lo que explica la resiliencia en estrategias
emocionales como "sé tu mismo" (Nifio 2), aunque su normatividad lineal choca con el enfoque critico
de Bhabha (1994) y Hall (1996), al subestimar las interrupciones por las desigualdades como el rechazo
social que la Voluntaria 1 resalta cuando menciona "las burlas generan aislamiento" , revelando que las
estrategias no siguen etapas predecibles sino que responden a presiones impredecibles en contextos
postcoloniales. Quijano (2000) extiende esta discusion con la "colonialidad del poder", argumentando
gue las estrategias de adaptacién infantil reproducen clasificaciones raciales y culturales heredadas,
donde los nifios venezolanos negocian la visibilidad en la aulas colombianas marcadas por jerarquias,
transformando su pena por el acento en una resistencia cultural que los empodera; mientras Anzalduia
(1987) profundiza el “mestizaje” como una identidad fronteriza que resiste opresiones multiples y
simultaneas —raza, género, clase, lenguaje, edad, cuerpo— v, al hacerlo, afiade capas interseccionales
al debate poscolonial, mostrando que las nifias (Nifia 1/Nifia 2) no solo enfrentan xenofobia por ser
venezolanas, sino también expectativas de género que las juzgan doblemente por hablar “chévere”, por
ser “demasiado expresivas” o por no encajar en el modelo de nifia “calladita” y “bien portada”; su forma
relajada, caribefia y segura de socializar subvierte al mismo tiempo la xenofobia y el machismo,
convirtiendo lo que podria ser motivo de burla en un acto de poder y pertenencia que enriquece la
comprension de como estas estrategias preservan identidad sin ceder a dominacién cultural.

La teoria de la hibridacidn cultural ofrece otra capa profunda al interpretar estas estrategias
como procesos de fusidn creativa en contextos de desigualdad, donde Garcia Canclini (1990) define la

integraciéon como un entrelazamiento dindmico que genera formas mixtas sin asimilacién, lo que se
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manifiesta en cémo los nifos incorporan términos venezolanos en actividades colombianas (Voluntaria
1), creando adaptaciones que respetan la diversidad sin una uniformidad. Canclini (1997) enfatiza el rol
de desigualdades socioecondmicas en escenarios migratorios, lo que explica por qué estrategias como
las videollamadas (Nifio 2,) actian como flujos transnacionales que mantienen las raices mientras se
adaptan a las normas escolares, permitiendo una hibridacién que transforma al "mas salvaje" en
"educado" (Nifio 2,) sin una pérdida cultural. Pieterse (2009) extiende esto al argumentar que la
hibridacidn es inevitable en la modernidad tardia, donde los niflos actian como agentes de "mélange
global" al fusionar tradiciones en aulas, resistiendo la dominacién mediante las mezclas que reclaman un
espacio, como "las ayacas en Navidad" (Nifia 2) en los contextos colombianos. Esta perspectiva se
enriquece en un debate con Berry (1997), cuya aculturacién bidimensional complementa al introducir
estrategias adaptativas como un equilibrio entre el contacto y la preservacion, pero se critica por
normatividad que no captura desigualdades estructurales destacadas por Canclini (1997), ignorando
como los traumas interrumpen fusiones; Eriksen (2001) afiade el dinamismo social en la fluidez
etnocultural, pero su eurocentrismo choca con el enfoque latinoamericano de Canclini (1997),
subestimando los legados postcoloniales en la migracion forzada, donde las estrategias emocionales
como "habla con los demds" (Nifio 1,) responden a presiones del Sur Global como la xenofobia.
Appadurai (1996) profundiza los "flujos culturales" en la globalizacion, donde las videollamadas
representan una desterritorializacion que empodera a los nifios a reimaginar las identidades hibridas,
afiadiendo que estas estrategias no son neutrales sino marcadas por las asimetrias, lo que explica
algunas contradicciones como la pena inicial que es transformada en empatia (Voluntario 1,), revelando
una hibridacién como la respuesta creativa a las crisis econdmicas que obligan a migrar. Esta discusion
tedrica ilustra que las estrategias ludicas, linglisticas y emocionales no son aisladas, sino que son

entrelazamientos que mitigan la marginacién, alineando con las criticas a Gordon (1964) por la
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asimilacidon segmentada que ignora la creatividad hibrida, y enfatizando la autonomia infantil en
fusiones que preservan la identidad en desigualdades.

La aculturacién en la migracidn infantil proporciona un complemento profundo al analizar estas
estrategias como mecanismos selectivos y resilientes, donde Portes (1996) introduce la "aculturacion
selectiva" como una adopcidén estratégica de elementos locales mientras se preservan elemento

significativos, lo que se ve en cdmo los niflos mantienen "palabras como 'chamo" (Nifio 1) mientras se
vuelven "mas sociables" en grupos colombianos (Nifia 1), equilibrando la adaptacion escolar sin una
pérdida cultural. Suarez-Orozco (2001) anade los costos emocionales del desarraigo, explicando que la
pena por su acento como el impacto que las estrategias emocionales mitigan mediante apoyo empatico,
transformando el aislamiento en integracién, lo que resalta la resiliencia infantil en las aulas. Yoshikawa
(2011) incorpora la dimensién estructural al analisis, recordando que la adaptacién de los nifos
migrantes no depende Unicamente de factores individuales o familiares, sino también de barreras
econdmicas, politicas e institucionales. En este sentido, las estrategias de los nifios sélo pueden
desplegarse plenamente cuando existen soportes externos que garanticen el acceso equitativo a la
educacion, tal como ocurre en la Escuela de la Paz, que funciona como respaldo institucional efectivo.
Este apoyo permite que las experiencias traumaticas como el “medio afio sin colegio” que relata el Nifio
2 no se convierta en una interrupcidn irreversible, sino en un obstaculo que se supera mediante la
paciencia y la contencién emocional que ofrece el espacio escolar (Voluntaria 1), Motti-Stefanidi (2012)
enriquece esta idea con la resiliencia en modelos integradores, donde las estrategias equilibran las
demandas receptoras con el desarrollo psicolégico, pero su normatividad choca con la poscolonial de
Hall (1996), subestimando interrupciones por poder; Schwartz (2010) profundiza la
multidimensionalidad, donde las estrategias varian por los contextos (publico/privado), explicando las

contradicciones como la minimizacidén infantil vs. los traumas adultos (Voluntario 1). Phinney (2012)

conecta la identidad étnica como un amortiguador, donde la exploracién/commitment en estrategias
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emocionales fomentan un positivo desarrollo, pero genera un debate con la hibridacidn (Canclini) al
ignorar fusiones creativas en desigualdades.

En sintesis, las estrategias linglisticas, lUdicas y emocionales identificadas en las entrevistas no
son solo herramientas adaptativas, sino manifestaciones profundas de negociacidon poscolonial, fusién
hibrida (Canclini/Pieterse) y aculturacién selectiva (Portes/Suarez-Orozco/Yoshikawa), donde las
discusiones tedricas como normatividad vs. fluidez (Berry vs. Hall) o eurocentrismo vs. latinoamericano
(Eriksen vs. Canclini) iluminan contradicciones como pena transformada en empatia, revelando
resiliencia infantil que preserva identidad en desigualdades. Esta profundidad sugiere implicaciones para
entornos educativos, donde las estrategias artesanales a largo plazo fomentan hibridez resistiendo
asimilacidn, conectando hallazgos con debates tedricos para una comprension holistica que evita

reduccionismos y resalta agencia en migracion.

éBarreras? ¢de qué me hablas viejo?

El reconocimiento de las barreras que enfrentan los nifios venezolanos en su proceso de
integracion al contexto escolar colombiano constituye uno de los hallazgos mds consistentes y dolorosos
de las entrevistas; revelando que la integracién no es un camino lineal ni natural, sino un terreno
minado por desigualdades histdricas, estructurales y cotidianas que operan simultdneamente; y que,
lejos de ser meros obstaculos externos, se convierten en fuerzas que moldean la subjetividad misma de
los nifios y obligan a una constante renegociacion de su identidad. Estas barreras no aparecen aisladas,
sino que se entrelazan formando una red de exclusion: la xenofobia cotidiana alimenta el aislamiento
emocional, el aislamiento emocional refuerza la falta de acceso institucional, y la falta de acceso
institucional perpetua la percepcién de inferioridad del nifio migrante, reproduciendo asi la colonialidad

del poder en el aula del siglo XXI.
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La expresion "agencia activa" en ese contexto se refiere a la capacidad de los nifios para actuar
con autonomia y poder propio en su proceso de adaptacion cultural, en lugar de ser victimas pasivas del
rechazo o la xenofobia. Es decir, transforman la pena inicial (como vergilienza por el acento) en una
accién consciente y empoderada: deciden hablar, compartir su cultura o resistir las burlas de manera
intencional, tomando control de su narrativa identitaria. En términos tedricos (poscoloniales, como Hall
1996 o Bhabha 1994), es el momento en que el "otro" marginado deja de ser objeto y se convierte en
sujeto que influye y cambia el entorno, usando su diferencia como herramienta de resistencia activa.
Por ejemplo, en las entrevistas, cuando un nifio dice "me da pena... pero igual hablo", eso es agencia
activa: no se calla, actla para afirmar su identidad.

De esta manera, se puede ver como la discriminacién, aunque con frecuencia presentada por los
propios nifios como “chistes de broma” o “cosas leves”, emerge con una contundencia que desmiente
su aparente inocencia. Las burlas por el acento, por el apellido, por la ropa, por la comida que traen de
casa o por la situacidon econémica familiar no son incidentes aislados, sino practicas discursivas que
reeditan la jerarquia colonial entre “nosotros” (colombianos) y “ellos” (venecos, los que vienen a quitar,
los pobres, los que hablan raro). La Voluntaria 1 lo expresa con claridad cuando describe la formacion de
“grupos venezolanos vs. colombianos, como rivales” en los colegios formales, y cuando sefala que
incluso profesores participan en chistes xendfobos. Ese detalle —que los propios docentes reproduzcan
el estigma— convierte el aula, que deberia ser el lugar de acogida por excelencia, en un espacio de
reproduccidn simbdlica de la colonialidad, exactamente lo que Quijano (2000) denomina la persistencia
de la clasificacién racial y cultural heredada del colonialismo. El nifio venezolano no es solo “diferente”;
es colocado en la posicidn del inferior histérico, del que “viene de menos”, del que debe probar que
merece estar.

Esta discriminacidn, que opera como un mecanismo sutil pero persistente de jerarquia colonial,

no se queda en el plano externo de las interacciones sociales, sino que se infiltra en la psique de los
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nifios; transformdndose en una carga emocional que profundiza la fractura identitaria y genera un ciclo
de autoexclusidn. De este modo, lo que comienza como una burla aparentemente inocente se convierte
en una violencia simbdlica que se internaliza, afectando no solo la relacién con el entorno escolar, sino
la percepciéon misma del yo cultural, lo que nos lleva directamente a examinar la dimensién emocional
de estas barreras con mayor detalle y a reconocer cdmo el estigma exterior se traduce en un trauma
interior que condiciona toda la experiencia migratoria infantil.

La dimensién emocional de estas barreras es aun mas profunda. La pena por hablar, el miedo al

IM

ridiculo, el silencio preventivo ante la burla, el “me da pena mostrar lo que traigo de comida” o “me da
pena decir que soy venezolano”, constituyen una violencia simbdlica que se instala en el cuerpoy en la
voz de los nifios, el nifio 2 lo dice con toda crudeza: “me da pena hablar por el acento”. Esa frase,
repetida en distintas formas por varios nifios, no es un detalle menor: es la interiorizacion del estigma, el
momento en que la colonialidad del ser (Maldonado-Torres, 2007) se cuela en la subjetividad infantil y
genera una fractura entre lo que el nifio es y lo que cree que debe ocultar para ser aceptado. La
Voluntaria 1 lo traduce sin filtros: “las burlas generan aislamiento”. Y ese aislamiento no es solo social;
es existencial. El nifo aprende que parte de si mismo no cabe en el espacio escolar, que su voz, su
comida, su historia, su forma de ser son motivo de risa. Esa experiencia repetida produce lo que Suarez-
Orozco (2001) llama “alto costo emocional de la migracién”, un trauma que no siempre se ve, pero que
condiciona toda la trayectoria escolar y la construccién identitaria.

En este entramado, las dimensiones emocionales y simbdélicas no pueden entenderse de manera
aislada, pues estan intimamente vinculadas con las condiciones materiales que los nifios enfrentan al
ingresar al sistema escolar. El miedo, la verglienza y el silenciamiento no surgen solo de interacciones
puntuales entre pares, sino que encuentran terreno fértil en un entorno institucional que no reconoce ni

acoge sus trayectorias previas. Asi, la vulnerabilidad afectiva se amplifica cuando el nifio se enfrenta a

un sistema que no facilita su integracién académica ni reconoce su saber, generando una continuidad
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entre la herida emocional y la barrera estructural. La experiencia cotidiana de sentirse “fuera de lugar”
se vuelve, entonces, el punto de enlace donde la violencia simbdlica y la violencia institucional se
refuerzan mutuamente, preparando el terreno para las dificultades académicas y adaptativas que
aparecen en el siguiente nivel de andlisis.

Las barreras estructurales, por su parte, actian como el sustrato material que hace posible y
agrava las otras dos dimensiones. La falta de procesos de adaptacién institucional, la ausencia de
nivelacion académica, la demora en la matricula (hasta medio afio sin colegio, segun Nifio 1), la
suposicién de conocimientos previos que los nifios no tienen, el no reconocimiento de trayectorias
educativas venezolanas, todo ello configura un escenario en el que el nifio llega ya en desventaja y se le
culpa por no “ponerse al dia”. La Voluntaria 1 lo resume con precisidn quirurgica: “no hay proceso de
adaptacion, los nifios llegan perdidos”. Esa frase contiene toda la critica a la colonialidad del saber: se
asume que el conocimiento valido es solo el colombiano, y el saber venezolano es invisibilizado o
considerado deficitario. El nifio no solo tiene que aprender un nuevo curriculo; tiene que desaprender
gue su experiencia previa vale. Eso es violencia epistémica.

Y sin embargo —y aqui radica la paradoja mas potente del hallazgo—, los nifios desarrollan
formas de resistencia y de agencia que no aparecen incluso dentro de la propia barrera. La minimizacién

” u

(“es de broma”, “no pasa nada”) no es ingenuidad; es una estrategia de supervivencia emocional que les

IM

permite seguir adelante sin derrumbarse. El “me da pena hablar... pero igual hablo” de Nifio 2 es un acto
de protagonismo infantil que transforma la vergiienza en afirmacién de si. La socializacién “chévere” de
Nifia 1 y Nifia 2, lejos de ser solo adaptacidn, es una forma de imponer su estilo caribefio, su risa fuerte,
su manera de hablar, en un espacio que les dice que deben ser “calladitas” o “bien portadas”. Ahi esta la

hibridacidn en su forma mds pura: no ceden, mezclan, imponen. Usan su diferencia como arma de

pertenencia.
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Desde la teoria poscolonial, estas barreras son la actualizacidn cotidiana de la colonialidad del
poder (Quijano, 2000) y del ser (Maldonado-Torres, 2007): el nifio venezolano es colocado en la zona del
no-ser, del inferior histdrico, y su respuesta —la resistencia, la risa, el “igual hablo”, el “sé td mismo” —
es el acto poscolonial por excelencia: la irrupcién del subalterno que habla, que se hace visible, que
cuestiona la jerarquia desde abajo. Hall (1996) lo llamaria “articulacion de la diferencia”; Bhabha (1994)
lo reconoceria como performance del tercer espacio: el nifio no se asimila ni se separa, sino que crea un
espacio hibrido desde la herida misma.

La teoria de la hibridacidn cultural de Garcia Canclini (1990) permite ver que estas barreras son
precisamente lo que interrumpe la posibilidad de una hibridacion plena. Cuando el nifio siente pena por
su acento o por su comida, la fusidn cultural se bloquea y se sustituye por segregacion simbdlica. La
Escuela de la Paz, al permitir que se hable venezolano, que se traiga arepa o hallaca, que se cuente su
historia sin miedo, es el Unico lugar donde la hibridacién puede ocurrir realmente. Fuera de ese espacio,
la desigualdad actida como freno: la xenofobia convierte la diferencia en estigmay la hibridacién en
amenaza.

En este sentido, la imposibilidad de una hibridacion cultural plena no solo refleja dindmicas
simbdlicas, sino que también prepara el terreno para procesos mas profundos de estrés aculturativo.
Cuando la mezcla cultural se ve limitada por el miedo al rechazo o por la necesidad de ocultar elementos
identitarios, el nifio no solo pierde oportunidades de intercambio cultural significativo, sino que se ve
obligado a desarrollar mecanismos de defensa que alteran su forma de relacionarse con su entorno. La
hibridacidn truncada, lejos de ser un fendmeno aislado, se convierte asi en la antesala de respuestas
emocionales y psicoldgicas que buscan proteger a los niflos de un contexto hostil. Es precisamente en
esa transiciéon —de la integracidn cultural obstaculizada a la adaptacién forzada— donde se revelan las
tensiones que abren paso al estrés aculturativo descrito por Portes (1993), Suarez-Orozco (2001) y

Yoshikawa (2011).
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La aculturacién en migracién infantil (Portes (1993), Sudrez-Orozco (2001), Yoshikawa (2011))
nos permite ver de una manera mds completa al mostrar que estas barreras generan un estrés
aculturativo tan alto que obliga a los nifios a desarrollar estrategias defensivas (minimizacion, silencio
preventivo, hiperadaptacion) que, a largo plazo, pueden convertirse en costos emocionales graves. La
Voluntaria 1 lo ve con claridad cuando dice “las burlas generan aislamiento”; los nifos lo viven, pero lo

IH

nombran como “normal”. Esa diferencia de percepcion es, en si misma, un hallazgo: los nifios han
naturalizado la violencia simbélica para poder sobrevivir en ella.

Ahora bien, se puede decir que las barreras no son “obstdculos” que se superan con buena
voluntad; son el dispositivo mismo de la colonialidad actual en el aula. La integracion real solo es posible
cuando el espacio escolar deja de ser territorio de reproduccion de la desigualdad y se convierte en
territorio de disputa y creacién cultural, como ocurre en la Escuela de la Paz, pero no en los colegios
formales. El hecho de que los nifios logren, aun asi, construir formas de resistencia y de pertenencia

hibrida habla de una capacidad de agencia extraordinaria, pero también de la urgencia de transformar

estructuralmente el sistema educativo para que esa agencia no tenga que pagarse con tanto dolor.

La paz como proyecto integrador

El analisis del papel de la Escuela de la Paz y la comunidad educativa en el apoyo a la integracion
cultural de los nifios migrantes venezolanos surge como un pilar en las entrevistas, revelando que este
espacio no opera meramente como un entorno pedagdgico alternativo, sino como un mecanismo activo
de resistencia y reconstruccion cultural que contrarresta las desigualdades inherentes a la migracién y
transforma las barreras en oportunidades de agencia colectiva, lo que permite a los nifios no solo
adaptarse a las normas escolares colombianas, sino también preservar y reafirmar su identidad
venezolana en un contexto que de otro modo podria erosionarla mediante exclusién o asimilacion

forzada. A partir de las narrativas de la voluntaria con experiencia prolongada y de los grupos de nifios,
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complementadas con las perspectivas de las madres —quienes describen el proceso migratorio como un
desafio nostalgico y psicolégicamente complejo, marcado por la necesidad de adaptarse a nuevas
costumbres mientras se preserva un nucleo relacional y cultural cerrado, expresado en practicas como la
preparacidon de comidas tipicas durante celebraciones familiares para mantener la esencia venezolana—
, se evidencia que la Escuela de la Paz actiia como un puente fundamental entre el desarraigo emocional
y la integracion social. En este sentido, la institucion fomenta dindmicas de empatia y solidaridad que
contribuyen a mitigar las experiencias de xenofobia y rechazo vividas en colegios formales, aspecto que
las madres valoran especialmente, ya que la escuela ofrece un tipo de acompafiamiento socioemocional
y simbdlico que no siempre puede garantizarse en el dmbito familiar cotidiano. Esto se refleja, por
ejemplo, en el testimonio de una madre que sefiala que el proceso migratorio no fue percibido como
traumatico al asumirse como una salida definitiva, aunque reconoce la dificultad de la separacidon de la
familia extendida, lo cual permite comprender el papel de la escuela en la reconstruccion de vinculos
sociales, sentidos de pertenencia y formas de apoyo colectivo en contextos de migracion. Esta funcién
de la Escuela se manifiesta en patrones recurrentes de apoyo pedagégico y emocional, donde la
voluntaria describe un modelo mixto de convivencia que une edades y culturas para generar empatia y
tolerancia, permitiendo que los nifios expresen sus emociones y compartan experiencias sin jerarquias
rigidas, lo que contrasta con la rigidez de los colegios formales donde se forman rivalidades entre
grupos, y donde las mamas enfatizan que el espacio cerrado de amistad familiar se complementa con el
de la Escuela para mantener viva la cultura venezolana a través de reuniones en cumpleafios o Navidad
con comida tipica, evitando que los hijos olviden sus raices mientras se adaptan. Las contradicciones
subjetivas también emergen con claridad: mientras los nifios perciben la Escuela como un lugar donde
"fue lo mejor, jugamos" y se integran rapidamente, la voluntaria amplifica su rol transformador al
romper esquemas escolares tradicionales, y las mamas afiaden una capa de gratitud por el apoyo que

facilita la adaptacion familiar, aunque admiten que el proceso migratorio fue complicado por la nostalgia



ENTRE DOS MUNDOS: INFANCIA MIGRANTE, IDENTIDAD Y EDUCACION. 54

y la separacién, lo que subraya que la Escuela no solo apoya a los nifios, sino que extiende su impacto a
la comunidad educativa en su totalidad, creando redes de solidaridad que trascienden el aulay se
convierten en un refugio cultural contra el aislamiento.

Desde el lente de la teoria poscolonial, el papel de la Escuela de la Paz y la comunidad educativa
se configura como un acto de descolonizacidn practica, donde el espacio se convierte en un territorio de
resistencia que desafia las estructuras de poder desigual heredadas del colonialismo, como lo propone
Stuart Hall (1996) al conceptualizar la identidad cultural como un proceso dindmico negociado en
contextos de didspora, donde la Escuela facilita que los nifios redefinan su sentido de pertenencia sin
ceder a esencialismos culturales que los posicionan como inferiores o exéticos en el entorno
colombiano, permitiendo que interacciones como las descritas por la voluntaria —donde todos conviven
sin jerarquias para generar empatia— cuestionen binarismos como "nosotros/colombianos" versus
"ellos/venezolanos", y transformen el rechazo social en oportunidades de afirmacidon colectiva. Bhabha
(1994) profundiza esta idea al caracterizar la Escuela como un "tercer espacio" de hibridez, una zona de
ambigliedad cultural donde las dindmicas de la comunidad educativa resisten las estructuras coloniales
residuales que se manifiestan en la xenofobia de los colegios formales, generando identidades nuevas a
partir de fusiones creativas, como cuando las mamas destacan las reuniones familiares con comida
tipica que se extienden al espacio escolar para mantener viva la cultura, lo que convierte la Escuela en
un sitio de enunciacién donde los nifios no solo sobreviven al desarraigo, sino que lo subvierten
mediante practicas que resignifican simbolos culturales y empoderan a la comunidad entera. Esta
perspectiva poscolonial se enriquece en debate con Geertz (1973), quien aportaria que el rol de la
Escuela reside en preservar sistemas de simbolos y significados que dan coherencia a la identidad
venezolana, como las tradiciones culinarias mencionadas por las mamas, pero su visién simbdlica se
critica por su potencial estatica que ignora el poder dinamico de las relaciones postcoloniales —es decir,

incorporando dimensiones como raza, género, clase, sexualidad, cuerpo y lenguaje que se cruzany
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potencian entre si, ampliando el analisis de Hall y Bhabha mas alla de la raza y el poder colonial para
capturar opresiones superpuestas—, subestimando cémo el apoyo comunitario transforma simbolos
interrumpidos por traumas en herramientas de resistencia activa; de igual modo, Phinney (2012) afiade
que la Escuela actia como amortiguador psicolégico al fomentar etapas de exploracidén y compromiso
étnico, lo que explica cémo los nifios superan el aislamiento mediante empatia, aunque su normatividad
lineal choca con el enfoque critico de Bhabha (1994) y Hall (1990) al asumir un progreso ideal que la
xenofobia real desmiente, ignorando cdmo interrupciones como la separacién familiar relatada por las
mamas generan procesos impredecibles que la Escuela mitiga mediante solidaridad. Quijano (2000)
extiende la discusidn con la "colonialidad del poder", argumentando que la Escuela desmantela
clasificaciones raciales y culturales heredadas al ofrecer un respaldo que las mamds valoran para
contrarrestar la marginalizacidn, transformando el aula en un espacio donde la comunidad educativa
empodera a los nifios para negociar visibilidad sin ceder a jerarquias, mientras Anzaldua (1987)
profundiza el mestizaje como identidad fronteriza que resiste opresiones multiples, explicando cémo la
Escuela facilita que las nifias usen su socializacién relajada —es decir, un estilo informal, caribefio y
confiada de interactuar, caracterizado por un habla "chévere", risas abiertas y conexiones casuales que
rompen con expectativas de formalidad o sumision— para subvertir tanto la xenofobia como
expectativas de género implicitas en el rechazo, afiadiendo capas interseccionales al debate poscolonial
gue enriquecen la comprensién de cdmo el apoyo comunitario no solo integra, sino que libera de
opresiones cruzadas como raza, género y clase, permitiendo que las mamas vean en la Escuela un aliado
para mantener viva la cultura sin nostalgia paralizante.

La teoria de la hibridacidn cultural ilumina el papel de la Escuela como catalizador de fusiones
creativas que contrarrestan las barreras de desigualdad, donde Garcia Canclini (1990) define la
integraciéon como un proceso dinamico de entrelazamiento cultural en contextos de globalizacién, y la

Escuela se posiciona como un escenario urbano migratorio que facilita esta hibridacion al permitir que
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elementos venezolanos como tradiciones culinarias se entretejan con normas colombianas, lo que las
mamas resaltan al describir reuniones familiares que se extienden al espacio educativo para preservar la
esencia sin segregacion. Canclini (1997) enfatiza que esta hibridacion ocurre influenciada por
desigualdades socioecondmicas, lo que explica cdmo la Escuela mitiga el impacto de traumas como la
separacion familiar al ofrecer un entorno donde la comunidad educativa genera adaptaciones creativas
gue respetan diversidad, transformando el aislamiento en solidaridad que las mamas perciben como
alivio psicoldgico. Pieterse (2009) extiende esto al argumentar que la Escuela actia como "mélange
global" donde la comunidad empodera a los nifilos como agentes de cambio, resistiendo a la dominacién
mediante fusiones que reclaman espacio, como cuando los nifios comparten experiencias sin miedo,
aunque las mamas admitan la nostalgia inicial; Appadurai (1996) afiade que el rol de la Escuela reside en
facilitar "flujos culturales" des territorializados, donde videollamadas y tradiciones se reimaginan en el
aula, convirtiendo la comunidad en un puente que mitiga barreras globales. En el debate tedrico, Berry
(1997) complementa esta perspectiva al concebir la escuela como un espacio de respaldo para la
aculturacién bidimensional; sin embargo, su enfoque normativo ha sido criticado por no capturar
adecuadamente las desigualdades estructurales que Garcia Canclini (1990) pone en el centro del
anadlisis. Desde esta mirada, se cuestiona que Berry ignore cdmo el apoyo comunitario no produce un
equilibrio cultural estable, sino procesos de fusién impredecibles y desiguales. Por su parte, Eriksen
(2001) aporta una comprensién mas dindmica de las interacciones sociales, aunque su enfoque
eurocéntrico entra en tensidn con la perspectiva latinoamericana de Canclini (1990), al subestimar los
legados poscoloniales que atraviesan la migracion forzada. En este contexto, el papel de la escuela no
solo acompafia la integracion cultural, sino que transforma contradicciones —como la nostalgia— en
formas de hibridacién activa, generando redes de solidaridad que las madres valoran como

fundamentales para mantener viva la cultura.
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La aculturacién en la migracidn infantil aporta una dimensién complementaria para analizar el
papel de la escuela como un mecanismo de resiliencia que contribuye a mitigar los costos emocionales y
estructurales del proceso migratorio. En este sentido, Portes (1996) introduce el concepto de
aculturacion selectiva, entendida como una estrategia que la escuela puede facilitar al permitir la
preservacion de elementos culturales significativos mientras se incorporan practicas del contexto local.
Esta dindamica se evidencia en los relatos de las madres, quienes sefialan cémo el mantenimiento de
tradiciones en reuniones familiares se articula y complementa con el espacio educativo; Suarez-Orozco
(2001) profundiza el "alto costo emocional", explicando como la Escuela ofrece apoyo empatico que
transforma desarraigo en integraciéon, minimizando rechazo que las mamas describen como nostalgia;
Yoshikawa (2011) extiende a estructurales, donde la Escuela supera barreras econémicas/politicas,
ofreciendo acceso equitativo que contrarresta demoras educativas. Motti-Stefanidi (2012) enriquece
con resiliencia en modelos integradores, donde la comunidad equilibra sus demandas; Schwartz (2010)
profundiza en la multidimensionalidad, donde el rol varia por su contexto. En debate, Berry (1997) ve la
Escuela como un respaldo para la bidimensionalidad, pero la normatividad choca con la poscolonial;
Phinney (2012) ve la empatia como un amortiguador étnico, pero linealidad subestima interrupciones.
Esta lente revela que la Escuela mitiga barreras mediante solidaridad, conectando con hibridacion y

poscolonial para agencia colectiva.
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CAPITULO V: Conclusiones y Recomendaciones

Conclusion

Al buscar identificar las estrategias que utilizan los nifios venezolanos de la Escuela de la Paz
para adaptarse a las normas y dindmicas escolares colombianas sin perder su identidad cultural, los
resultados revelan un repertorio de mecanismos pedagdgicos y emocionales que no solo facilitan la
adaptacion, sino que también actlan como actos de resistencia cultural. Las estrategias pedagdgicas,
como el uso de juegos ludicos y atencidén personalizada destacados por la voluntaria con experiencia
prolongada, permiten explotar pasiones individuales para hacer el aprendizaje atractivo, lo que los nifios
describen como un cambio hacia mayor sociabilidad e interaccion en grupos, mientras preservan
elementos venezolanos como términos lingtliisticos o tradiciones culinarias. Por su parte, las estrategias
emocionales, centradas en la autenticidad y el didlogo, transforman la pena inicial por diferencias
culturales en oportunidades de conexidn, aunque con contradicciones subjetivas que muestran la
resiliencia infantil frente a presiones impredecibles. Esta dindmica se alinea con la teoria poscolonial de
Hall (1990) y Bhabha (1994), donde la adaptacidn es una negociacién de poder que cuestiona
esencialismos, y con la hibridacidn cultural de Garcia Canclini (1990), que ve estas estrategias como
fusiones creativas en desigualdades; ademas, la aculturacién selectiva de Portes (1993) explica cdmo los
nifios eligen preservar significativos mientras adoptan lo necesario, mitigando costos emocionales segun
Suarez-Orozco (2001). En suma, estas estrategias no son meras herramientas, sino procesos de

empoderamiento que preservan la identidad en un contexto hostil.

Después de reconocer las barreras en el proceso de integracidn al contexto escolar colombiano,
los hallazgos destacan un sistema interconectado de obstaculos discriminatorios, emocionales y
estructurales que perpettan la exclusién. La discriminacidn sutil, manifestada en chistes xenéfobos

incluso por profesores, reeditar jerarquias coloniales que posicionan al nifio venezolano como "inferior",
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lo que Quijano (2000) denomina colonialidad del poder; esta violencia simbdlica genera aislamiento
existencial, como el miedo al ridiculo por el acento, internalizando el estigma segin Maldonado-Torres
(2007). Las barreras emocionales, como la pena y el desarraigo, producen un alto costo segun Sudrez-
Orozco (2001), con contradicciones donde los nifios minimizan el impacto mientras la voluntaria
amplifica sus consecuencias. Las estructurales, como demoras en matricula o falta de nivelacidn,
invisibilizan el saber venezolano, configurando violencia epistémica que Yoshikawa (2011) asocia con
desigualdades econdmicas. La hibridacion cultural de Garcia Canclini (1990) ilumina como estas barreras
interrumpen fusiones creativas, mientras la aculturacién infantil de Portes (1993) resalta su rol en
aculturacidn disonante; debates con Berry (1997) critican la normatividad que subestima interrupciones,
y Hall (1996) ve en ellas negociaciones dinamicas. En profundidad, estas barreras no son estaticas, sino

ciclos que requieren intervencién para romper la colonialidad.

Al analizar el papel de la Escuela de la Paz y la comunidad educativa en el apoyo a la integracién
cultural, los resultados posicionan este espacio como un catalizador de resiliencia que transforma
traumas en agencia colectiva. La voluntaria resalta la convivencia mixta para generar empatia,
rompiendo jerarquias, mientras los nifios lo ven como lugar de conexién ludica; las mamas lo valoran
por complementar esfuerzos familiares en preservar tradiciones, mitigando nostalgia. Esto se conecta
con Bhabha (1994) como "tercer espacio” de hibridez que resiste colonialidad, y Hall (1996) como
negociacién de identidad en didspora; Garcia Canclini (1990) lo ve como fusidn en desigualdades,
mientras Portes (1993) y Sudrez-Orozco (2001) enfatizan selectividad y mitigacion emocional. Debates
con Phinney (2012) y Berry (1997) critican normatividad, resaltando fluidez. En esencia, la Escuela de la
Paz empodera una integracién cultural respetuosa que no solo permite a los nifios adaptarse al contexto
escolar colombiano, sino que también les brinda las condiciones para preservar y afirmar su identidad

venezolana, convirtiéndose asi en un modelo viable de convivencia intercultural que equilibra
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adaptacidn y resistencia, y que demuestra la importancia de entornos educativos inclusivos para

transformar desafios migratorios en oportunidades de crecimiento identitario y social.

Los resultados confirman que los nifios venezolanos de la Escuela de la Paz experimentan la
integracion cultural como un proceso hibrido y dinamico, preservando elementos identitarios mediante
estrategias resilientes que contrarrestan barreras, validando la hipdtesis de que la integracion influye en
una identidad articulada y que espacios alternativos facilitan procesos respetuosos, respondiendo a la
pregunta de investigacidn al mostrar que esta experiencia es una negociacion poscolonial en contextos

de desigualdad, donde la Escuela actia como puente transformador.

Recomendaciones

Basados en los hallazgos de esta investigacion, que destaca la integracidn cultural como un
proceso dindmico influido por estrategias de adaptacidn, barreras emocionales y estructurales, y el rol
transformador de espacios alternativos como la Escuela de la Paz, se proponen recomendaciones
dirigidas a actores educativos, politicos y comunitarios para fortalecer la inclusidon de nifios migrantes
venezolanos en el contexto escolar colombiano. Estas sugerencias buscan mitigar las desigualdades de
poder y exclusién que persisten en las relaciones culturales e institucionales —como la xenofobia
cotidiana, los estereotipos raciales y culturales, y la invisibilizacién de saberes migrantes—, y promover
una hibridacién cultural que permita preservar la identidad sin caer en asimilacién completa, alineadas
con la aculturacidn selectiva que equilibra contacto intercultural y mantenimiento de la herencia
cultural. De igual manera, se proponen recomendaciones para investigaciones futuras que se puedan

ayudar con los hallazgos realizados en este trabajo.

En primer lugar, a nivel educativo, se recomienda que las instituciones formales fortalezcan la

educacion para la paz y la justicia restaurativa escolar, inspirdndose en el modelo de la Escuela de la Paz,
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mediante la implementacién de programas de pedagogia inclusiva. Esto incluiria talleres anti-xenofobia
para docentes y estudiantes, disefiados para desmantelar estereotipos raciales y culturales heredados
—como los que generan burlas por acento o origen—, fomentando empatia y solidaridad a través de
actividades ludicas que integren tradiciones venezolanas, como comidas tipicas o celebraciones
familiares, en el curriculo escolar. Ademas, es esencial incorporar procesos de nivelaciéon académica y
adaptacion institucional, reconociendo trayectorias educativas venezolanas para evitar demoras en
matricula y la "pérdida" de nifios en el sistema, lo que reduciria el alto costo emocional identificado en

las entrevistas y promoveria una aculturacion bidimensional equilibrada.

En el ambito politico, se sugiere fortalecer politicas inclusivas bajo la Ley 115 de 1994 y el Marco
Nacional de Cualificaciones, incorporando recursos para escuelas con alta poblacién migrante, como
fondos para programas de apoyo psicoldgico y cultural que aborden desarraigo y nostalgia familiar. Esto
podria incluir alianzas con organizaciones comunitarias para extender el "tercer espacio” de hibridez
mas alla del aula, asegurando acceso equitativo y mitigando barreras estructurales como desigualdades

socioecondmicas.

A nivel comunitario, se propone la creacidn de redes de familias migrantes para compartir
experiencias, complementando el rol de la Escuela con reuniones que preserven sus tradiciones, lo que

empoderaria a las mamas en su labor de mantener viva la cultura sin una nostalgia paralizante.

Finalmente para investigaciones futuras, se recomienda realizar estudios longitudinales que
sigan a nifios migrantes venezolanos durante varios anos, evaluando cdmo evolucionan las estrategias
de adaptacién identificadas —como el uso de juegos ludicos y autenticidad emocional— en la transicion
de espacios alternativos como la Escuela de la Paz a colegios formales, lo que permitiria medir el
impacto a largo plazo en la preservacion identitaria y la resiliencia frente a barreras discriminatorias y

estructurales. Ademas, seria valioso incorporar métodos mixtos que combinen enfoques cualitativos con
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datos cuantitativos, como encuestas o escalas de estrés aculturativo y bienestar identitario, para
determinar la prevalencia de fendmenos como la xenofobia cotidiana o el aislamiento emocional en
poblaciones mas amplias, y comparar experiencias entre escuelas inclusivas y tradicionales,
enriqueciendo la comprensién de cdmo la hibridacién cultural y la negociacién poscolonial se
manifiestan en contextos diversos. Otro camino prometedor seria explorar perspectivas
interseccionales, incorporando variables como género, clase socioecondmica y edad para analizar cémo
las nifias, por ejemplo, subvierten opresiones multiples mediante socializacion relajada, o cémo las
familias de bajos recursos enfrentan barreras adicionales, lo que contribuiria a politicas educativas mas
equitativas. Finalmente, estudios comparativos con otras migraciones en América Latina (e.g., haitiana o
intra-colombiana) podrian validar la replicabilidad del modelo de la Escuela de la Paz, fortaleciendo
intervenciones que promuevan integracién respetuosa y mitiguen la colonialidad del poder en sistemas

educativos.

Limitaciones

Basados en los hallazgos de esta investigacion, que destaca la integracidn cultural como un
proceso dindmico influido por estrategias de adaptacidn, barreras emocionales y estructurales, y el rol
transformador de espacios alternativos como la Escuela de la Paz, se proponen recomendaciones
dirigidas a actores educativos, politicos y comunitarios para fortalecer la inclusidn de nifios migrantes
venezolanos en el contexto escolar colombiano. Estas sugerencias buscan mitigar las desigualdades de
poder y exclusidn que persisten en las relaciones culturales e institucionales —como la xenofobia
cotidiana, los estereotipos raciales y culturales, y la invisibilizacién de saberes migrantes—, y promover
una hibridacién cultural que permita preservar la identidad sin caer en asimilacién completa, alineadas
con la aculturacidn selectiva que equilibra contacto intercultural y mantenimiento de la herencia

cultural.
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