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Presentacion

El documento de memorias tiene la finalidad de recoger los
trabajos adelantados en el marco de la Practica III para su
divulgacién. En esta versidn, se presentan 15 ensayos de
reflexion pedagdgica, producto del trabajo adelantado por
practicantes de la licenciatura en Ciencias Sociales que
estuvieron, durante este semestre, en el Colegio Enrique Olaya
Herrera IED, de la localidad 18 de Rafael Uribe Uribe.

Cabe mencionar, que estos productos hacen parte del proyecto de
investigacion: “Ensefianza de las ciencias sociales en aula
inclusiva: una propuesta posible”, proyecto que ademas tributa
como ejercicio de articulacion en el marco del relacionamiento
con el sector externo del programa, pues vinculd a la
investigacidn, ejercicios de docencia y proyecciéon social que
iniciaron en el curso de Practica II durante el periodo 2024 - 1y

culminaron con la Practica Il durante el 2024-2.

El proyecto incluyd observaciones participantes y entrevistas
semiestructuradas dirigidas a docentes de ciencias sociales y
profesionales de apoyo pedagodgico a la inclusion del colegio
Enrique Olaya Herrera (IED). Estas se enfocaron en la
identificacion de las dificultades que presentan los docentes de
esta area curricular a la hora de ensefiar su disciplina a grupos
conformados por estudiantes con una alta diversidad

intelectual, con el fin de disefiar una estrategia diddctica a partir



de: el Diseno Universal para el aprendizaje (DUA), la Ensenanza

Multinivel (EM)y el enfoque Decolonial.

A partir de la caracterizacion de esta problemadtica, se disefio la
estrategia y se realizaron para su ejecucion, secuencias didacticas
por grado (de segundo a grado once), con sus respectivas unidades y
gulas multinivel , tomando como referentes los Derechos Bdsicos de

Aprendizaje.

Los practicantes pilotaron dos de las unidades disefiadas, cuya

estructura contaba con un momento de contextualizacidn de los
- . ./ . . -

aprendizaje, otro para la construccion del conocimiento y uno final

para la evaluacion de los resultados de aprendizaje.

Luego de este ejercicio de aplicacion, los estudiantes hicieron una
reflexion pedagodgica de toda la experiencia que se presenta en este

documento, por medio de ensayos académicos.

Se espera que este material sea un insumo de trabajo para aquellos
profesionales de la educacién que estan comprometidos con la
equidad y la inclusion en la educacidn, que reconocen el potencial de
todas y todos los estudiantes y que desean que las barreras de
aprendizaje caigan gracias al desarrollo de propuesta practicas de

aula como la aqui se recoge.
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superando Retos en el Aula: Adaptacion,
Conexion y Aprendizaje en la Practica Docente

La practica docente desarrollada en el
colegio Enrique Olaya Herrera fue un
espacio importante para la resolucién
de problemas de la vida real, poniendo a
prueba las habilidades y conocimientos
adquiridos durante los estudios
universitarios.

Esta experiencia en el aula no sdlo
permite aplicar las teorfas educativas
aprendidas, sino que también expone
las dificultades y diferencias que
ocurren al interactuar con los
estudiantes en entornos educativos de
la vida real.

El propdsito principal de estas practicas
es comprender qué aspectos de la
preparacion docente cambian cuando
ingresan al aula y cudles son los
componentes mas importantes que
impactan la efectividad y eficiencia
docente.

En primer lugar, la prdctica docente
eficaz depende de algo mds que una
planificacion cuidadosastambién
depende de la capacidad del docente
para adaptarse a la dindmica de la clase
yde la institucidn educativa,

integrando sus conocimientos y
estrategias basadas en la experiencia
previa. Gomez (2008) afirma que “la
practica educativa es un proceso de
resolucién de problemas, en el que los
profesores utilizan su conocimiento
tacito para alcanzar los objetivos
educativos marcados por el curriculo y
la filosofia escolar” (p. 4.

Esta definicion es evidente a partir de la
experiencia adquirida en entornos
escolares, pues las diferencias entre
grupos obligan a los profesionales a

repensar constantemente las
actividades, adaptandolas a las
necesidades y respuestas de los
estudiantes.

Por ejemplo, los planes iniciales para
una actividad similar al juego Among
Us para el primer curso disenado para
generar confianza y conexion tuvieron
que cambiarse debido a las
problemadticas que no se visualizaron,
esto destacando la importancia de
anticipar posibles dindmicas de grupo y
ajustar las estrategias en consecuencia
entiemporeal.

En este sentido, Veldsquez (2020)
resalta que “las practicas de aula deben
ser vistas como procesos dindmicos,
sistemadticos y contextualizados, ya que
las caracteristicas de los estudiantes y
del entorno educativo son
determinantes en el desarrollo de la
ensenanza” (p.5).

Durante la observacién en el colegio
Enrique Olaya Herrera, los grupos
tranquilos respondieron positivamente
a las dindmicas, mientras que un grupo
cuyas dindmicas eran mds complicadas
mostré resistencia a las normas
establecidas.

Aunque esto puede ser una ""constante",
en ocasiones esto se puede invertir.
Claro que estas situaciones rompen la
estructura de la planeacién por
completo. Este contraste evidencia lo
senalado por Vargas (2018),

quien menciona que el problema radica
en que “los docentes muchas veces
desconocen la realidad del aula”. Los
estudiantes de licenciatura, en muchos
casos, no tienen una experiencia real, lo
que hizo que los practicantes, en varias
ocasiones, salieran del aula con la
sensacion de haber recibido un "balde
de agua fria".

Este golpe de realidad rompid la visidn
idealizada del aula perfecta, y los llevd a
reflexionar sobre las perspectivas
reales del aula que se presentaban.



Este desafio les permitid pensar en
como mejorar la gestidn del grupo
dificil, lo que llevd a la implementacion
de actividades mds estructuradas con
las que los estudiantes trabajaran de
manera mds intensiva, es decir,
siempre haciendo algo. Estos métodos
funcionaron, y se lograron alcanzar los
objetivos de la clase.

Con lo anterior, se evidencia la
importancia de las planeaciones para
realizar una practica docente
satisfactoria. Sin embargo, se olvida
algo fundamental que destaca Gémez
(2008, quien senala que “la naturaleza
del contenido y los materiales utilizados
determinan parcialmente la practica
educativa” (p. 6). En este caso, la
necesidad de disenar actividades
lidicas y participativas se vio limitada
por las dindmicas del grupo. lo que
resalté la importancia de combinar
creatividad con estructura para lograr
un balance adecuado en la clase.

No se puede llegar al aula siempre
haciendo lo mismo, ya que esto puede
hacer que los estudiantes pierdan el
interés. En la experiencia adquirida, se
evidencié que en muchas ocasiones los
estudiantes se quejaban de hacer
actividades repetitivas que se habian
planteado en las ultimas clases. Esto
resalta la necesidad de que la
institucion requiera docentes reflexivos
y  comprometidos, como indica
Velasquez (2020), ya que solo asi se
pueden gestionar situaciones complejas
y guiar a los estudiantes hacia el
cumplimiento de los objetivos.

Otro aspecto importante es el contenido
pedagdgico, entendido como las formas
de representar y formular el contenido
de manera comprensible. Gdmez
(2008) senala que este abarca como “los
docentes presentan los conceptos de la
asignatura para que sean
comprensibles”(p. 6). En el contexto de
las practicas, esto significd traducir
conceptos abstractos en actividades
concretas y adaptadas a las
caracteristicas de los estudiantes.

Esto se evidencié en las primeras
sesiones en el colegio, ya que muchas

veces se abordaban temas tan
complejos que no se entendian bien, lo
que llevd a muchos docentes a
recomendar aclarar esos aspectos. Por
esto, el docente debe ser flexible y
contextualizar su ensefianza. Segun
Herndndez (999). “el proceso de
planeacién implica atender tdcticas y
calendario, dividir las tareas en partes y
controlar el esfuerzo para evitar dejar
las cosas al azar” (p. 95). Esta leccion fue
clave para redisenar las estrategias y
responder adecuadamente a los
desafios del aula.

Sdanchez Ochoa y Dominguez Espinoza
(2007) establecen que: “las practicas de
aula son propias de cada docente”,
mientras que Ferreyra y Rua (2018) las
describen “como acciones concretas y
conscientes que se desarrollan en
interaccidn con otras personas” (p. 45).
Estas definiciones refuerzan la idea de
que cada grupo requiere una
aproximacion especifica, tal como se
vivid al interactuar con los diferentes
grupos del colegio.

Lo anterior son pilares fundamentales
para comprender las cuestiones de la
practica docente, enfatizando que la
flexibilidad y la reflexion constante son
necesarias para superar las dificultades
en el proceso educativo. Los docentes
deben adaptarse a las diferentes
realidades de sus  poblaciones
estudiantiles porque no todas las
estrategias son igualmente efectivas en
todas las situaciones. Esto incluye la
capacidad de adaptar actividades y
meétodos para satisfacer las necesidades
delaclase.

Como se ve en la escuela de Enrique
Olay Herrera. El cambio de una
dindmica divertida a una mads
estructurada después de enfrentar un
desafio cadtico sugiere que los docentes
deben estar preparados para cambiar su
enfoque dependiendo de la situacidn.

Teniendo esto en cuenta, los profesores
deben dominar tres ejes clave. Gestion
del aula, adaptaciones instructivas y
efectividad de estrategias. Una gestién
adecuada de estos aspectos puede
permitir a los estudiantes



desempenarse al nivel esperado y
sobresalir en diversos campos que se
estudian en las ciencias sociales.

En resumen, la prdctica docente del
Colegio Enrique Olaya Herrera muestra
que una ensenanza eficaz requiere una
combinacidén de planificacion
cuidadosa y conocimiento diddctico .
adaptabilidad y capacidad de reflexién
constante. Como enfatizan Godmez
2008) y Veldsquez (2020), el
conocimiento tacito y la capacidad de
contextualizar estrategias son claves
para superar los desafios del aula. La
experiencia subraya la importancia de
que los profesores sean profesionales
adecuados, reflexivos
dedicados.Capacidad para desarrollar
estrategias dinamicas que tengan en
cuenta caracteristicas especificas de los
estudiantes y las instituciones. Sdlo a
través de una ensefianza integrada que
considere estos aspectos se puede
garantizar un aprendizaje significativo
y efectivo en entornos diversos y
complejos.
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Mapas en relieve en la ensenianza de las
ciencias sociales: material desde el diseno
universal de aprendizaje para la inclusion que
va mas alla de los ajustes razonables

El estudio de las ciencias sociales e
incorporar la disciplina geografica en
muchos aspectos, aporta
sustancialmente el nivel de andlisis
sobre distintos objetos de estudio. Por
ello, una herramienta que brinda
muchos beneficios, especialmente
ante el desarrollo tecnoldgico que
tiene, es el uso del mapa o las

representaciones cartograficas.

Por ello, existen muchas maneras de

representar el espacio. Llama
especialmente la atencién aquella
representacion en relieve para apoyar
los procesos de ensenanza y
aprendizaje de las personas con
discapacidad visual en las aulas
desde el postulado tedrico que ofrece
Diseno

el marco educativo del

Universal de Aprendizaje para
realizar ajustes razonables en su

proceso educativo.

Teniendo en cuenta lo anterior, esta

propuesta académica busca dar
relevancia a la utilizacién de mapas
en relieve cdmo material diddctico
presentado en clave de Diseno
Universal de Aprendizaje (DUA), sin
necesidad de mediar un ajuste
razonable para atender personas con
discapacidad por su potencial
inclusivo. Esto, se orienta desde la

intencidon democratica de mejorar la

garantia del derecho a la educacién de
todas las personas involucradas en
las aulas y los medios para lograrlo
buscando su universalidad como
educativo

propone el marco

mencionado.
Adicionalmente, se propone la
siguiente tesis: Los mapas con relieve
para la ensenanza de las ciencias
vinculacién
desde

concepcién del DUA sobre el disefio

sociales o su
interdisciplinaria una

de material, son wuna valiosa
herramienta diddctica que favorecen
los procesos académicos atendiendo
el potencial de representacién que
tienen, lo cual resulta beneficioso
para los docentes en formacién y en
ejercicio al momento de disenar e
implementar unidades diddcticas con
materiales que permitan una
representacion mads inclusiva frente a
la diversidad que caracteriza las
capacidades vy métodos de

aprendizaje.



De manera inicial, es necesario

tener en consideracidén el DUA y

sus derroteros respecto a la
elaboracién de materiales
diddcticos en escenarios
pedagdgicos, para garantizar el

derecho a la educacidn de las

personas.

Para ello, en referencia a United

Nations International Children's
Emergency Fund, UNICEF, en
espanol Fondo Internacional de

Emergencia de las Naciones
Unidas para la Infancia (s.f.) define
el DUA como un marco educativo
desde el

reconocimiento de la diversidad en

cual se realiza

las maneras y medios de
aprendizaje de las personas que
componen escenarios educativos.

A partir de esto, se infiere la

importancia que tiene la
concepciéon de la diversidad como
elemento inherente transversal a
los escenarios pedagdgicos,
sociales y humanos a lo largo de la

historia y el porvenir.

A partir de esto, se hace necesario
destacar la manera en dque su
implementacién debe orientarse
para incidir en la realidad material
de las personas y no quedarse en un
plano estrictamente tedrico. Un
referente para entender esto es
Sanchez (2016) quien resalta cédmo
DUA en la

educacidn se torna insoslayable al

la orientacidn del

momento de

preparar e implementar materiales
diddcticos en los procesos de

ensefianza y aprendizaje. Para
sustentar su idea, expone cémo la
medicidn del fracaso escolar a
partir de elementos de rendimiento
vy logros académicos sin
consideracidén de la diversidad. es
cdmo  un

S¢e torna rasero

inadecuado a los propdsitos nobles

de la  educacidn: para su
planteamiento sintetiza el
problema en el siguiente
interrogante: “.Por qué
determinados estudiantes no
aprenden o no desarrollan

aprendizajes en el mismo grado que
otros?” (p. 59).

Su cuestionamiento es clave para
lograr concebir mentalmente la
importancia del marco educativo

del DUA.

Aunado a esto, el autor considera
errado que el rendimiento y la
medicién del logro académico de
los estudiantes se realice desde
paradigmas tradicionales,
senalando que es riesgoso un
reduccionismo que atribuya la
responsabilidad del fracaso escolar
exclusivamente a los estudiantes
ante su falta de esfuerzo, sin llegar
a considerar elementos
imprescindibles que favorezcan un
mejor entendimiento de las
diversas causas del fracaso y que
pueden llegar a ser exdgenas a los

mismos estudiantes:; inclusive,



hace un llamado para considerar si
el logré académico y no obtenerlo
en realidad es un fracaso o una
falta de

combate de las causas.

perspectiva frente al

A partir de su problematizacidn,
dirige esfuerzos en destacar cédmo
la falta de concepcidén inclusiva de
las diferentes propuestas
pedagdgicas, no logran adaptarse a
la diversidad propia de los

individuos que integran los

escenarios educativos para
garantizar el aprendizaje de todas
la mayoria

las personas o de

(Sanchez, 2016).
Esto permite identificar que la
educacidn inclusiva es
multidimensional y trasciende a
todos los escenarios posibles para
desatar el proceso de ensenanza y
aprendizaje, situacidn que se sirve
de la diversidad caracteristica de
los seres humanos que permite una
infinidad de

orientadas principalmente por los

posibilidades

docentes, lo cual fomenta Ila
necesidad de formacién en este
sentido para un desempeio que
beneficie mads los procesos
pedagdgicos a su cargo o que se

relacionen con su labor.

Lo mencionado permite enfocar el
analisis sobre la importancia del
material

pedagdgico desde una

perspectiva DUA, y los

mencionados mapas en relieve
contribuyen desde la manera en
que se adaptan a la representacion
del material para una gran mayoria
de personas frente a su
representacion tradicional que deja
fuera a las

personas con

discapacidad visual.

Esto se configura como punto de
partida para quienes consideren el
ejercicio profesional en las aulas en
la ensenanza de las ciencias
debido a deben

gestionar su labor en consideracidn

sociales que,
de la diversidad de las personas que
componen el contexto educativo y

servirse de recursos educativos que

permitan materializar
adecuadamente su labor
pedagdgica.

Particularmente, desde el marco

educativo del DUA se hace hincapié
en la necesidad de diversificar las
maneras en que se presentan y
evalian los procesos de ensefianza
y aprendizaje (Sdnchez, 2016).

En este escenario entra en juego la
del

diversificar los

capacidad docente  para

recursos que
implementa en su gestidén al
interior de las aulas o asigna
trabajo independiente conforme a
las necesidades propias de los
estudiantes, buscando que todos
logren el aprendizaje de acuerdo a

los materiales que les



faciliten acceso y cambiar la ruta si
se presentan dificultades. Ademas,
debe

dindmico para interactuar con las

ser lo suficientemente

necesidades académicas de los
estudiantes, llevar un registro para
identificar cdmo se da el

desempeno con los diferentes
materiales, aceptar el fracaso de
estar

algunas herramientas vy

dispuesto a continuar
diversificando las sesiones y los

materiales.

También, se debe tener en cuenta
que algunos materiales que no
funcionaron con un grupo, en
ocasiones puede funcionar con otro

o muchos otros.

Teniendo en cuenta lo anterior, se
pone de presente la
implementacién de mapas vy
cartografia como recurso necesario
para el estudio del espacio: sobre
este material, se identificd que en
punto a ajustes razonables para
poblacidén en  condicién de
discapacidad sensorial - visual, el
Ministerio de Educacién Nacional
MEN,

pedagdgicamente y recomienda que

de Colombia, orienta

los procesos de ensenanza y
aprendizaje para las personas con
este diagndstico sean ajustados
para interaccién por parte del
estudiante con otros sentidos, por
ejemplo el tacto, escucha, entre
otros, para lo cual recomienda el
uso de mapas con relieve como

ajuste razonable para esta

poblacién (MEN, 2017).

Sin perjuicio de lo anterior, se
percibe que la orientacidn tedrica
del DUA permite que este ajuste
concepcién

razonable para la

institucional del gobierno nacional,

pueda ser implementada cdmo
material didactico con
representacion universal que

tribute al desarrollo de los procesos
de ensenanza y aprendizaje, sin
necesidad de que derive de ajustes
razonables para un diagndstico

sensorial.

En desarrollo de lo anterior, se

indagd que la perspectiva

institucional materializada en
normas vinculantes, por ejemplo el
decreto presidencial 1421 de 2017,
recomienda que los ajustes a este
material se basen en el trabajo
el Instituto
INCI,

entidad que trabaja el relieve para

desarrollado por

Nacional para Ciegos,
la representacién de los mapas
mediante el tacto, permitiendo que
los estudiantes perciban a través de
sus sentido la ensefianza de la
con los

disciplina geografica

respectivos ajustes razonables

(INCI. 2020).

Esta implementacidn, se configura
. . ’

como herramienta idonea para la

inclusidn al proceso de ensefianza y

aprendizaje de las personas con

este diagndstico al ser el respectivo

ante su

ajuste razonable

diversidad: pero la propuesta es que



los docentes en formacién y en
ejercicio se motiven en concebir
este ajuste razonable desde el DUA
del material pedagdgico, derivado
de la virtud representativa que
desde

interdisciplinar o de las mismas

tiene una  perspectiva

ciencias sociales.

De esta manera, el marco educativo
propuesto desde el DUA convoca
generar espacios de inclusién y
pedagdgicos

materiales con

capacidad de representacion
universal: un ejemplo bondadoso es

el uso de este material diddctico.

Para sustento, se referencia a
Carbonell (2018 ) en su
pedagogias del Siglo XXI, quien se

texto

encarga de destacar las fases y
modelos que ha tenido la inclusidén
de personas con discapacidad en

entornos educativos.

En resumen, este autor destaca que
el desarrollo a lo largo de la historia
destaca segregacion total en razén
al estado de salud, centros de
atencidn diferenciada y
especializados, integraciones
timoratas e inocuas en las cuales
predomind el modelo tradicional en
el cual no se realizaban ajustes
razonables y si se realizaban era
para que el estudiante con
diagndstico se adaptara al proceso
de educacién de las personas sin
diagndstico, y finalmente, el
modelo mediante el cual se busca la

inclusidon con fundamento en la

perspectiva de la garantia de los
derechos humanos a partir del cual
se concibe la diversidad que
identifica a las personas como eje

articulador en la construccidén de

sociedades, brindando un nuevo
horizonte plasmado en
. - 14 -

instrumentos juridicos

internacionales vinculantes para

los Estados y organizaciones.

Partiendo de sus reflexiones, se
halla acertada la propuesta de
concebir sin miedo al riesgo la
utilizacién de mapas con relieve
para la ensenanza de cualquier
temdtica que implique andlisis o
del

intencion de

consideracién espacio

geografico, con
garantizar el derecho a la
educacién de las personas. Esto,
teniendo en cuenta el marco
educativo propuesto desde el DUA,
a partir del cual se busca garantizar
a la mayor cantidad posible de
personas el derecho a la educacién
y la manera en que se representan
las temadticas perceptibles por
varios sentidos del ser humano, no

solo visualmente.

De esta manera resulta acertado
concebir el uso de estos mapas con
relieve de modo que trascienda la
del

ajuste

perspectiva institucional

gobierno nacional como
razonable, permitiendo al docente
en formacidn y ejercicio atreverse
que al interior de los escenarios
académicos y pedagdgicos se

represente el espacio de una



manera diferente a la tradicional

tributando para que se haga
mayormente orientado desde el
DUA vy no

razonable.

solo como ajuste

En conclusién, el disefio de
material educativo de mapas en
relieve no debe perder de vista la
conviccidon desde los postulados del
DUA para

pedagdgicos

generar escenarios
inclusivos en la
ensenianza de las disciplinas que
componen las ciencias sociales o su
interdisciplinariedad,

especialmente para el andlisis del
espacio geografico, mediante el
diseno de material con formas de
representacion para una mayor
cantidad de personas que no se
reduzca exclusivamente a la

capacidad visual.

Para finalizar, se hace la propuesta
al lector en atreverse a disenar
vinculando

material diddctico

mapas en relieve, teniendo en
cuenta que es una herramienta que

analisis del

permite el espacio
geografico de manera que se
representa para una  mayor

cantidad de personas y se torna

incluyente y dinamizador.
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Conductismo, mentiras y verdades sobre este
modelo pedagogico

“La educacidon noes el llenadode un
cubo, sinola iluminacidn de una llama”
-B.F.Skinner

En el extenso camino del aprendizaje y
del aprender para ensenar, se ha
satanizado el conductismo, por ello este
ensayo se centrara en hacer un analisis
a su aplicacién en el aula, buscando
hacer una relacién con las politicas de
inclusion que se ha desarrollado en el
pafs, para ello se tomardn autores como
Watson, Skinner, Camilo Hurtado y
Mariano Yela, el propdsito central de
este ensayo es mostrar al lector aquellas
partes que componen a este modelo
pedagdgico, sefialando aquello que se
consideran mentiras pero también
aquellas verdades que el docente debe
conocer.

Inicialmente se establece el
conductismo como una corriente
psicoldgica que se centra en el estudio
del comportamiento observable,
establecida por John B. Watson que
desde la visidn psicoldgica decia que
esta corriente debia de estudiar solo el
comportamiento observable, no los
procesos mentales, a nivel educativo
Watson creia que los maestros podian
moldear el comportamiento de los
estudiantes mediante el control del
ambiente y el uso de refuerzos y
castigos.

Ahora bien, en palabras del psicdlogo
estadounidense B.F. Skinner quien a su
vez desarrolld la  teorfa  del
condicionamiento operante, sostiene
que el comportamiento es moldeado por
sus consecuencias es decir y como decia
Watson ya sean refuerzos o castigos,
para Skinner el aprendizaje se podia
optimizar mediante el refuerzo positivo
de las conductas deseadas, como
premiar a los estudiantes por completar
sus tareas.

Es decir, B.F Skinner toma en este
sentido una forma en la que las
acciones que se realizan y las
consecuencias de estas acciones
quedan asociadas, en un bucle
denominado percepcidn-accion-
percepcion. De este modo, este enfoque
conductual como fundamento tedrico
que busca explicar cdmo el aprendizaje
en los seres vivos fue pertinente para
involucrar en el dmbito educativo el uso
de los reforzadores por parte de los
docentes, en virtud de hacer mas
probable la aparicion de conductas
deseables en el alumno.

De este modo se establece que
actualmente el conductismo se
distingue entre dos formas: el radical
skinneriano y el metodoldgico. Uno de
los errores (mentiras) mas comunes al
momento de hablar sobre conductismo
es decir que la forma metodoldgica hace
parte de la forma radical de Skinner,
siendo que Skinner critico de forma
constante y dura, debido a que para

Skinner entender los fendmenos
psicoldgicos especialmente aquellos
que han sido denominados

genéricamente “cognicion" podrian ir
mds alld, es decir incluir otros aspectos
del ser humano, como las emociones, el
cuerpoy la interaccién social.

En este sentido, el conductismo busca
llevar un proceso de aprendizaje
acompanado de estimulos y refuerzos
para asi obtener respuestas positivas
por parte del estudiantado, es decir, el
docente maneja una estructura rigida
de aprendizaje para luego ser medible
cuantificada, desde el conductismo se
menciona que el profesor debe asumir
una postura de planificador de objetivos
conductuales y controlador del proceso,
para ellos el docente debe estimular
continuamente hasta lograr el objetivo
y en el caso que no se consiga se
aplicarian las técnicas de refuerzo.



En el contexto educativo, el
conductismo ofrece una perspectiva
estructurada y basada en evidencias
para mejorar el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Este enfoque se centra en
la observacidn y modificacién del
comportamiento a través de técnicas
como el refuerzo positivo, el modelado y
la desensibilizacion sistemadtica. La
implementacidn de estas estrategias
permite a los docentes crear un
ambiente de aprendizaje predecible y
consistente, facilitando la inclusién de
todos los estudiantes, especialmente
aquellos con necesidades especiales. De
esta manera, el conductismo
proporciona herramientas practicas
para alcanzar objetivos educativos y
fomentar el desarrollo de
comportamientos deseables en el aula.

Mitos y mentiras

Este apartado parte desde aquella
particularidad que involucra lo
emocional, docentes y psicdlogos han
mencionado que el conductismo niega
ylo rechaza las emociones y que en
ocasiones no tiene en cuenta los
pensamientos: es aca donde entran las
formas anteriormente mencionadas,
pues para la forma metodoldgica los
pensamientos y lo interno quedan fuera
del estudio ya sea de docentes y/o
psicdlogos, y no es netamente por
“capricho” o una negacién simple, es
debido a que esto se encuentra fuera de
sus propdsitos de investigacidn.

Es por ello que es necesario establecer
cémo el conductismo ha sido una teoria
dominante en el ambito educativo,
reconocido por su enfoque en
comportamiento observable y el uso de
refuerzos para moldear la conducta de
los estudiantes. Sin embargo, esta teoria
ha sido objeto de numerosas criticas y
malentendidos a lo largo de los afios, es
por ello que en este apartado se
explorardn las "mentiras" o conceptos
erréneos asociados con el conductismo
en la educacién. Se analizarda cdmo
estas ideas equivocadas han influido en
la percepcion de esta teoria y su

aplicacion prdctica en el aula,
/, .

desglosando tanto las  criticas

injustificadas como las verdades

subyacentes que los educadores deben

conocer para aplicar eficazmente esta
I4 ~
metodologia en la ensenanza.

Es decir que el hecho de decir: “el
conductismo no toma en cuenta lo
emocional y los pensamientos” es un
mito y/o mentira debido a que en
palabras de Skinner lo importante es
entender tanto lo interno (sentimientos,
emociones, pensamientos) como lo
externo ya que son eventos de la misma
naturaleza la unica diferencia que
tienen es la forma en la que el docente
accede a ellos.

Llega a la conversacion el uso de los
castigos, en la que se menciona que los
docentes le hacen un uso exclusivo a los
castigos para controlar el
comportamiento de los estudiantes.
Para ello es necesario decir que el
conductismo utiliza tanto el refuerzo
positivo como el negativo, pero da
preferencia al refuerzo positivo para
fomentar comportamientos deseados,

buscando premiar conductas
adecuadas para que se repitan,
mientras que el uso de castigos se
minimiza debido a sus efectos

potencialmente negativos, tales como el
hecho de que el estudiante se sienta
retado y/o ignorado.

Otro mito y/o mentira que se encuentra
es aquella que dice que el conductismo
descuida lo humano, para ello Alicia
Franco (2020) trae a la conversacion el
mito de la “Tabula Rasa” bajo el que se
dice el conductismo concibe que todos
los humanos nacemos con la misma
Tabula Rasa, negando el innatismo y la
influencia genética. Para ello es
necesario decir que el conductismo no
es una ley ni una ciencia, es una
filosofia, por ende se dice que el
conductismo no considera que la
conducta sea libre, sino que estd sujeta a
unas leyes que se pueden conocer, es
decir el mito y/o mentira estd en decir
que el conductismo cree no se puede
modificar la conducta y que por ende ya
todo esta escrito.

verdades del conductismo

Para iniciar es necesario decir que el
conductismo, aunque ha  sido
. . ’

influyente en la psicologia, presenta



varias criticas y limitaciones. Ademas,
su énfasis en el condicionamiento y la
recompensa puede llevar a una falta de
consideracién por la autonomia y la
individualidad del ser humano. El
conductismo también tiende a
minimizar la importancia del contexto
social y cultural en el desarrollo del
comportamiento, lo que limita su
aplicabilidad en situaciones complejas.

Una de las verdades parte desde la
experiencia personal de la autora de
este ensayo en el aula, y es que el
conductismo ofrece estrategias para
conseguir  programar los actos
educativos (respuestas positivas a las
actividades). donde se generan
asociaciones entre estimulos vy
respuestas, ademas de ello posibilita la
planificacion y organizacién de la
conducta del estudiante.

Es verdad que al ser un modelo que
exige que las actividades estén
previamente definidas y controladas,
puede resultar como algo exhaustivo
para el docente, pero no imposible, usar
el modelo conductista en el aula desde la
visiéon de Skinner permite que los
estudiantes puedan tener una visién
flexible aunque rigida del docente, esta
forma de conductismo hace del docente
una autoridad en el aula, pero no esta
clase de autoridad que significa un
refuerzo negativo en el comportamiento
del estudiante, si no una autoridad que
debe ser respetada pero que a su vez es
capaz de razonar, escuchar, sentir y
hacer parte del aula.

Por lo cual, el conductismo, como
modelo pedagdgico, requiere que las
actividades estén previamente
definidas y controladas, lo que puede
resultar exhaustivo para el docente en
términos de preparacién y seguimiento.
Sin embargo., no es imposible de
implementar y puede tener beneficios
significativos en el aula. Por ello es
importante destacar que la
planificacion y  definicién  de
actividades no son exclusivas del
conductismo: todas las metodologias
educativas requieren algin nivel de
preparaciony estructura.

Es necesario aclarar que aquella vision
que Skinner plantea sobre el docente, se
redirige a la capacidad del docente para
mantener una estructura firme
mientras se adapta a las necesidades
individuales de los estudiantes, es aqui
donde de igual manera siguen siendo
participes los refuerzos positivos ya que
puede moldear el comportamiento de
manera efectiva, permitiendo que el
docente sea una figura de autoridad
respetada que también es accesible y
comprensiva.

Lo que indica que en el modelo
conductista, el docente es visto como
una figura de autoridad en el aula, pero
no en un sentido autoritario o punitivo.
La autoridad del docente se basa en la
consistencia y la previsibilidad de sus
acciones. Los estudiantes saben qué
esperar y entienden que sus
comportamientos  positivos  seran
recompensados, mientras que los
comportamientos indeseados seran
redirigidos. Esta forma de autoridad se
construye sobre el respeto mutuo y la
capacidad del docente para razonar,
escuchar y participar activamente en el
proceso de aprendizaje.

Llevando esto a niveles mds tedricos se
dice que el conductismo ha tenido un
impacto positivo significativo en el
campo de la educacion, proporcionando

un marco estructurado para el
aprendizaje y la ensenanza. Uno de los
principios fundamentales del

conductismo es el refuerzo positivo,
teorizado por B.F. Skinner. Este
principio sugiere que el
comportamiento deseado puede ser
reforzado a través de recompensas, lo
que aumenta la probabilidad de que se
repita. Skinner (1954) demostrd que el
uso de recompensas en el aula puede
mejorar el rendimiento académico y la
motivacion de los estudiantes. Los
programas de modificacion de
conducta basados en refuerzos han sido
implementados con éxito en diversas
instituciones educativas, fomentando
un ambiente de aprendizaje positivo y
productivo.



Otro aspecto beneficioso del
conductismo en la educacién es su
enfoque en el aprendizaje observable y
medible. Este enfoque permite a los
educadores disefnar métodos de
ensenanza basados en datos vy
evidencia empirica. Ivan Pavlov y John
B. Watson fueron pioneros en el uso del
condicionamiento cldsico para estudiar
el aprendizaje. Pavlov (1927) descubrio
cdmo los estimulos pueden ser
utilizados para establecer respuestas
condicionadas, una técnica que ha sido
adaptada para ensefar nuevas
habilidades y conocimientos en el aula.
Ademds, Watson (1913) promovid la idea
de que los comportamientos pueden ser
aprendidos y modificados, lo que ha
llevado al desarrollo de estrategias
educativas efectivas que se centran en
la observacién y medicién del progreso
del estudiante. Estos enfoques
conductistas han contribuido a crear
entornos de aprendizaje estructurados
y eficaces, beneficiando tanto a
estudiantes como a profesores.

Por lo cual se indica lo siguiente: el
conductismo proporciona un marco
claroy estructurado para el aprendizaje.
Este enfoque es especialmente util en
contextos donde se necesita un control
riguroso del proceso educativo, como en
la ensefianza de habilidades basicas y
comportamientos especificos. De igual
manera La implementacidon del
refuerzo positivo, como lo propuso B.F.
Skinner, ha demostrado ser efectiva
para mejorar el rendimiento académico
y la motivacidon de los estudiantes.
Recompensar las conductas deseadas
aumenta la probabilidad de que se
repitan, creando un ambiente de
aprendizaje positivoy productivo.

El conductismo se basa en el
aprendizaje observable y medible, lo que
permite a los educadores disehar y
evaluar métodos de ensefianza basados
en datos y evidencia empirica. Esto
ayuda a asegurar que las estrategias
educativas sean efectivas y estén
alineadas con los objetivos de
aprendizaje, de igual manera las
técnicas de condicionamiento cldsico,
desarrolladas por Ivan Pavlovy

aplicadas por John B. Watson, han sido
utiles en la ensefianza de nuevas
habilidades y comportamientos en el
aula. Estas técnicas permiten a los
educadores  establecer  respuestas
condicionadas que facilitan el
aprendizaje.

A pesar de ello, el conductismo no es
universalmente efectivo, debido a que
no todos los estudiantes responden de la
misma manera a los métodos
conductistas, por lo cual es necesario
complementarlo con otras teorias
educativas, como el constructivismo o
el humanismo. Esta integracion puede
ayudar a abordar las limitaciones del
conductismo y proporcionar un
enfoque mds holistico y equilibrado
para la educacidn.

De igual manera, la implementacién
efectiva del conductismo requiere una
preparacion y un seguimiento
exhaustivos por parte del docente, lo
cual puede ser demandante. Sin
embargo, esta preparacion no es
exclusiva del conductismo, ya que todas
las metodologias educativas requieren
planificacidn y estructura: El uso de
refuerzos y castigos debe manejarse con
cuidado para evitar impactos negativos
en los estudiantes. Es fundamental que
los educadores utilicen estas
herramientas de manera ética y con
consideracién a las necesidades
individuales de los estudiantes.

El congductismo en temas de
inclusion

La inclusién de nifos con discapacidad
en los modelos pedagdgicos es crucial
para promover una educacion
equitativa y accesible. Al integrar
principios inclusivos en los métodos de
ensefanza, se crea un ambiente de
aprendizaje donde todos los
estudiantes, independientemente de
sus habilidades, tienen la oportunidad
de participar y progresar. Esto implica
realizar una adaptacion en el curriculo
(Uso del Plan individual de ajustes
razonables) y utilizar estrategias de
ensenanza diferenciadas que
respondan a las necesidades
individuales de cada alumno, como lo



a mencionaba Maria Caballero en
cuanto temas de ensenanza Multinivel
(Caballero, 2019).

Ademds, la inclusidn fomenta Ila
empatia y el respeto entre los
estudiantes, fortaleciendo el tejido
social y preparando a los nifhos para
vivir en wuna sociedad diversa.
Implementar modelos pedagdgicos
inclusivos no solo beneficia a los ninos
con discapacidad, sino que también
enriquece la experiencia educativa de
toda la comunidad escolar.

El conductismo ofrece herramientas
utiles para la inclusion de nifos con
discapacidad, tales como, el refuerzo
positivo que consiste en recompensar

comportamientos deseados para

. 4

aumentar su frecuencia, tambien
’

aparecen alli los programas de

intervencién individualizado los cuales
se disehan basdndose en las
necesidades  especificas lo que
cumpliria con el Decreto 1421 de 2017 el
cual establece que ningun
establecimiento educativo podra
negarse a hacer los ajustes razonables
que se requieran. Cualquier proceso de
admisién aportara a la valoracién
pedagdgica y a la construccion del
PIAR, pero no es inclusivo por si solo.

Las y manejar a los estudiantes
técnicas conductistas, como el refuerzo
positivo de B.F. Skinner (1953), pueden
ser efectivas para ensenar habilidades
especificas y promover
comportamientos deseables, lo que
beneficia a nifnos con diversas
discapacidades. Sin embargo, el
enfoque estrictamente en el
comportamiento observable de Ivan
Pavlov y John B. Watson puede ignorar
aspectos cruciales como las
necesidades emocionales y cognitivas
individuales. Por lo tanto, aunque el
conductismo puede formar parte de una

estrategia inclusiva, es esencial

combinarlo con otros enfoques
’ . .

pedagogicos que consideren el

desarrollo integral de cada nino y
reconozcan la diversidad de sus
capacidades y experiencias.

conclusion:

Es necesario mencionar el cdmo las

técnicas de refuerzo son utiles para
motivar y manejar a los estudiantes,
desde la perspectiva de la autora de este
ensayo se comprueba que el uso de
refuerzos es Util ya que establece pautas
en el aula sobre convivencia y armonia,
de igual manera la autora ve necesario
llevar el conductismo de la mano del
constructivismo debido a que busca
crear un entorno de aprendizaje
inclusivo y equitativo que beneficie a
todos los estudiantes en el proceso
educativo  general, también es
importante resaltar como el
conductismo busca de estrategias que
contribuyan a un aprendizaje
estructurado.

Referencias:

Artacho, A. F. &. E. 2021, 26 febrero).
Algunos mitos sobre el conductismo -
CONDUCTEAM. CONDUCTEAM.
https://www.conducteam.com/algunos-
mitos-sobre-el-conductismo/

S.B. 2020, 10 noviembre).
Conductismo: qué es y qué ventajas
tiene. Diario ABC.

https://www.abc.es/bienestar/psicologi
a-sexofabci-conductismo-
202011101758 _noticia.html?
ref=https%3A%2F%2Fwww.abc.es%2
Fbienestar%?2Fpsicologia-
sexo0%2Fabci-conductismo-
202011101758 _noticia.html

Hurtado, C. C006). El conductismo y
algunas implicaciones de lo que
significa  ser  conductista  hoy.
Diversitas: Perspectivas en psicologia,

2(2), 321-328.

Malone, J. C. @OOD Radical
behaviorism and the rest of psychology:
a review/précis of skinner’s about

behaviourism. Behavior and
Philosophy, 29, 31-57

Oviedo,Y.D.C., & Castillo, N. M. 2QOO7).
Ensenanza desde el Enfoque
conductual de Skinner. Educare, 11(2), 1-
12.

Skinner, B.F.(972) Mds alla de la
libertad y de la dignidad. Fontanella.

Yela, M. (1996). La evolucién del
conductismo. Psicothema, 8(Sup), 165-

186.


https://www.abc.es/bienestar/psicologia-sexo/abci-conductismo-202011101758_noticia.html?ref=https%3A%2F%2Fwww.abc.es%2Fbienestar%2Fpsicologia-sexo%2Fabci-conductismo-202011101758_noticia.html
https://www.abc.es/bienestar/psicologia-sexo/abci-conductismo-202011101758_noticia.html?ref=https%3A%2F%2Fwww.abc.es%2Fbienestar%2Fpsicologia-sexo%2Fabci-conductismo-202011101758_noticia.html
https://www.abc.es/bienestar/psicologia-sexo/abci-conductismo-202011101758_noticia.html?ref=https%3A%2F%2Fwww.abc.es%2Fbienestar%2Fpsicologia-sexo%2Fabci-conductismo-202011101758_noticia.html
https://www.abc.es/bienestar/psicologia-sexo/abci-conductismo-202011101758_noticia.html?ref=https%3A%2F%2Fwww.abc.es%2Fbienestar%2Fpsicologia-sexo%2Fabci-conductismo-202011101758_noticia.html
https://www.abc.es/bienestar/psicologia-sexo/abci-conductismo-202011101758_noticia.html?ref=https%3A%2F%2Fwww.abc.es%2Fbienestar%2Fpsicologia-sexo%2Fabci-conductismo-202011101758_noticia.html
https://www.abc.es/bienestar/psicologia-sexo/abci-conductismo-202011101758_noticia.html?ref=https%3A%2F%2Fwww.abc.es%2Fbienestar%2Fpsicologia-sexo%2Fabci-conductismo-202011101758_noticia.html
https://www.abc.es/bienestar/psicologia-sexo/abci-conductismo-202011101758_noticia.html?ref=https%3A%2F%2Fwww.abc.es%2Fbienestar%2Fpsicologia-sexo%2Fabci-conductismo-202011101758_noticia.html

Valentina
Carlos

Autora
Estudiante practicante




La adaptacion de estudiantes de zonas rurales
en entornos urbanos

A lo largo del siglo XX Colombia ha
experimentado un fendmeno constante
de migracion de personas provenientes
de zonas rurales a urbanas, esto debido
a diferentes factores econdmicos,
sociales y politicos o periodos como la
época de la violencia, una guerra civil
atroz que se llevd entre liberales y
conservadores por el poder del pais que
se hacia mads fuerte en pueblos y
veredas, muchos campesinos fueron
forzados a dejar sus tierras y emprender
a territorios desconocidos, las grandes
ciudades como Bogota se convirtieron
en el nuevo hogar de muchas familias.

La formacidn de las guerrillas como el
ELN y las FARC, asi como la existencia
de los paramilitares y narcotraficantes,
incrementd la violencia y la falta de
seguridad en el campo, ya que en su
mayoria estos lugares fueron escogidos
como lugares estratégicos para su
concentracion, debido a la inexistencia
del Estado y las fuerzas armadas, los
campesinos y sus familias eran
hostigados constantemente por el
conflicto armado, esto acompaniado del
desplazamiento forzado, provocd que,
segun el Centro de Memoria Histdrica,
mas de seis millones de personas se
vieran obligadas a desplazarse dentroy
fuera del territorio.

A esto también se le atribuyen las crisis
agrarias, la falta de oportunidades
académicas y laborales, asi como el
abandono del gobierno, la carencia de
seguridad, la pobreza y la brecha de
desigualdad. Aunque en los ultimos
gobiernos se ha tratado de fortalecer las
zonas rurales a través de las diferentes
reformas, asi como la creacién de
colegios, universidades, espacios de
cultura e infraestructura el flujo de
personas hacia el centro del pais sigue
siendo constante.

Estos cambios implican una serie de
desafios en las diferentes dindmicas

sociales y de forma directa en los
sistemas educativos, lo que implica un
reto para los estudiantes y sus docentes
en cuanto a la adaptacidon de sus
necesidades especificas, ya que no solo
se debe garantizar el acceso a la
educacion como derecho, sino también
propiciar ambientes de aprendizaje
adecuados, de forma equitativa
reconociendo sus caracteristicas
culturales y sus contextos de vida. Este
ensayo analizarda las barreras que
enfrentan los estudiantes, provenientes
de zonas rurales a la urbanidad en la
ciudad de Bogota y los docentes en su
proceso de formacién, proponiendo
estrategias que fomenten la inclusién y
la equidad.

Desafios que enfrentan los

estudiantes

"Los estudiantes rurales enfrentan
desafios significativos al ingresar en
sistemas educativos urbanos, donde las
diferencias en valores, costumbres y
métodos de aprendizaje a menudo son
ignoradas o subestimadas, perpetuando
sumarginacién" (Cervantes, 2010).

Cervantes propone tres retos
principales que enfrentan los
estudiantes en estos entornos, a
menudo se encuentran dificultades
derivadas de la cultura y sus valores,
ademas problemas para integrarse en
entornos urbanos con culturas
dominantes diferentes, asi como los
estereotipos hacia lo rural afectan la
autoestimay el rendimiento académico.

Se presenta un choque cultural, ya que
sus costumbres, valores y estilo de vida
cambian de manera drastica en la
mayoria de los casos, el ritmo de la
ciudad y la aceleracién se ven como
aspectos dificiles a la adaptacidn, lo que
puede generar una desorientacién y un
sentimiento de diferencia, lo que
conlleva a que en el aula les resulte
dificil socializar con sus compaiieros.



Ademads, dependiendo el entorno se
pueden presentar situaciones de
- - - 4 -
discriminacion, xenofobia y rechazo.

Muchos estudiantes dependiendo de la
situaciéon llegan a la  ciudad
acompanados de toda su familia o a
veces no, lo que provoca una falta de
apoyo familiar cercano, lo que aumenta
el sentimiento de soledad y desarraigo
de su cultura. Ademds algunas
diferencias en cuanto a su dialecto
puede ser un motivo de burla y
exclusidn.

Esto puede provocar bajo rendimiento
académico, ampliando la brecha de
desigualdad entre la zona urbana y
rural, la adaptacidn a nuevas
metodologias puede ser uno de los
principales desafios lo que se puede
reflejar en bajas calificaciones y mayor
dificultad para comprender los temas.

Las diferencias culturales, la
discriminacién y el choque cultural
puede afectar su seguridad vy
autoestima, generando un sentimiento
de inferioridad constante, asi como
ansiedad y estrés, si a todo esto se suma
el bullying y la dificultad en la
integracion social puede dejar como
consecuencia el abandono escolar.

Yeisson Andrés Silva, estudiante de la
Universidad La Gran Colombia, cuenta
lo siguiente:

“En el ano 2015, cuando estaba
ingresando a grado noveno tuve la
necesidad o la obligacién de venir a la
ciudad de Bogota, yo vivia en Florencia
Caquetad, esto para culminar mi grado
escolar, en ese entonces la relacién con
mi familia de parte de papa y con la
ciudad no era positiva ni correcta,
entonces al entrar a la institucidén
educativa relacionarme con mis
compaiieros fue dificil porque tenia que
hacerlo de una manera diferente, esto
por la cultura de ellos y por los
comportamientos, ya que todo era
diferente a lo que estaba acostumbrado.

También la institucidn manejaba
materias que yo nunca habia visto,

velamos francés y tuve muchas
dificultades para aprender el idioma,
ademds el horario era mas largo que en
el pueblo, entonces cuando alld yo
almorzaba en Bogota no podia, aun asi
pues yo sacaba mi almuerzo y comia en
clase y para mis companeros esto no era
correcto, asi que me acusaban con el
profesor y se me burlaban y los
profesores me regafiaban y demas,
estos problemas convivenciales fueron
creciendo a tal grado que por
defenderme tuve que pegarle a otro nino
en la boca.

Estos problemas hicieron que no me
sintiera en ningun momento bien
recibido, recuerdo que todos mis
compafieros eran de Bogota, yo era el
Unico que no, entonces al ser del
Caquetd algunos de mis comparieros se
referlan a mi como “campesino” de
forma negativa o “guerrillero” y
obviamente esto me trala como una
carga y me molestaba hasta cierto
punto, de aqui en delante mi desempefio
académico no era bueno, solo estaba
presente en cuerpo porque mi mente
estaba deseando regresar a donde vivia.
Un dia tomé la decisidon de escaparme
de la institucién y de mi casa, empaque
mis cosas y sin decirle a nadie fui y
compre un pasaje de bus, todo esto
siendo menor de edad y me ful para
Florencia”

Lo dicho por Yeisson visibiliza los retos
que enfrentan los estudiantes foraneos
y las dificultades de la Escuela para
enfrentarlas.

Desafios enfrentan los

que
docentes

La mayoria de los futuros profesores
provienen de clases medias, no
disponen del conocimiento de otros
medios culturales y sociales ni tienen
experiencias de descentracion cultural.
Los programas de formacion tampoco
los preparan para trabajar con

diferentes culturas. (Guevara, 2015,
p-68)

Los docentes a lo largo de su jornada

enfrentan diferentes situaciones u
’ -

obstaculos. Sin embargo, reconocer las



dificultades de los estudiantes puede
ayudar en su proceso de ensefianza, a
partir de los temas y el curriculum es
esencial las flexibilizaciones
adecuadas, adaptandose también al
contexto, las discapacidades y
trastornos y la diversidad cultural.

Uno de los principales desafios que
enfrentan los docentes es poder adaptar
sus estrategias pedagdgicas a los
diferentes contextos culturales, las
planeaciones de clase, asi como de sus
objetivos de aprendizaje deben estar
dirigidos a las diversas necesidades,
conociendo las particularidades de cada
estudiante con el fin de que el
aprendizaje sea de forma correcta e
igual para todos, apoyando desde un
primer momento si hay brechas en el
nivel académico a causa de falta de
recursos y la variacidn entre
instituciones.

Los docentes deben ser conscientes de
la variacion entre regiones y espacios,
ya que influyen dindmicas sociales y
culturales diferentes, lo que implica
adaptar sus clases hacia la inclusidn,
evitando formas de ensehar que
refuercen los estereotipos o que
aumenten la xenofobia, generando en
cada espacio los buenos valores como el
respetoy la interculturalidad.

Los estudiantes que no logran una
correcta adaptacién pueden tener
problemas emocionales, es por esto que
los docentes no sdlo desempefian su
papel académico sino también deben
aprender a reconocer signos y sintomas,
actuando como apoyo emocional,
sabiendo las rutas de atencion
adecuada y gestionando procesos junto
a el cuerpo académico para el
acompafnamiento en condicidn de
riesgo. Sin embargo, todo este tipo de
situaciones diversas puede generar en
el docente cargas emocionales que
pueden afectar su salud mental.

Ademds, el ritmo acelerado en el que
deben cumplir con los objetivos de
aprendizaje y el poco tiempo de clase,
evita que los docentes puedan tener una
atencion personalizada hacia los
estudiantes con dificultades en la

adaptacion, esto junto los problemas de
disciplina y manejo de grupos bastantes
grandes, mantener un ambiente de
aprendizaje seguro se convierte en un
reto constante en el aula.

Otro punto importante a poner en
discusion es el exceso de carga laboral
que algunos docentes presentan, el
desgaste fisico y emocional puede
afectar su bienestar profesional, lo que
impide que puedan desarrollar material
diddctico y los ajustes necesarios para
aquellos estudiantes con dificultades,
teniendo en cuenta que en algunas
instituciones se presenta una falta de
apoyo por el cuerpo administrativo ya
que no ofrecen soluciones y una
capacitacion adecuada para el actuar en
diversas situaciones.

Los docentes deben estar en constante
formacién y actualizaciédn de sus
métodos dirigidos hacia una educacion
inclusiva que reconozca la diversidad
cultural y, siendo un trabajo donde toda
la comunidad educativa esté capacitada
para gestionar y atender de manera
adecuada las necesidades de los
estudiantes, en este caso de aquellos
que por diversas razones dejan su lugar
de origen y emigran a las grandes
ciudades.

Estrategias de Inclusion:

Es un enfoque educativo que busca
promover el respeto y la convivencia de
personas de diferentes regiones, lo que
beneficiaria a la educacién en Colombia
teniendo en cuenta que es en un pais
pluricultural donde en diferentes
momentos converge la diversidad, esto
ayudaria a generar espacios
académicos donde se evite la exclusion
ya sea por el lenguaje, costumbres,
religiones, etc.

El papel de las instituciones es resaltar
las diferentes perspectivas,
desconociendo un unico pensamiento
sino reconociendo ideologias que
contribuyan a la riqueza del pais. Segun
Lépez 2009):



En Latinoamérica surge la educacion
intercultural por la necesidad de
superar la exclusidén y marginacidén que
afectd a algunos pueblos como una
manera de reconocer una deuda
histdrica y contribuir al
empoderamiento de poblaciones
reducidas. (p. 158).

Otra de las caracteristicas es que desde
su implementaciéon en los espacios
académicos busca disminuir y acabar
los prejuicios y estereotipos que puedan
estar establecidos en la sociedad,
inculcando en los estudiantes el respeto
a las diferentes opiniones y estilos de
vida.

En este sentido, las instituciones
educativas tienen la responsabilidad de

abrir caminos hacia la igualdad,

proporcionando herramientas
/. .

pedagogicas que permitan a los

estudiantes identificar y cuestionar los
prejuicios y estereotipos que han sido
perpetuados por generaciones. Estas
dindmicas no solo enriquecen el
proceso formativo, sino que también
transforman las percepciones sociales,
fomentando un cambio cultural que
reconoce la dignidad de todas las
personas.

La inclusidn de ideologias diversas,
lejos de fragmentar la identidad
nacional, contribuye a fortalecerla al
permitir que cada perspectiva aporte a
una construccion colectiva.

Asimismo, la implementacion de la
educacion intercultural permite a los
estudiantes reflexionar sobre sus
propios valores y creencias, generando
un aprendizaje que trasciende las
materias tradicionales y se centra en
habilidades para la vida en sociedad.

Al promover espacios de didlogo,
entendimiento y respeto, las
instituciones educativas se convierten
en el eje central de una transformacion
cultural que busca erradicar la
exclusidn y garantizar la equidad, este
proceso no solo beneficia a las
comunidades directamente
involucradas, sino que también
fortalece a toda la sociedad al construir

un tejido social mas

cohesionado.

justo vy

Aprendizaje cooperativo

El aprendizaje cooperativo es un
término genérico usado para referirse a
un grupo de procedimientos de
ensenanza que parten de la clase en
pequefios grupos mixtos y heterogéneos
donde los alumnos trabajan
conjuntamente de forma coordinada
entre si para resolver tareas académicas
y profundizar en su propio aprendizaje.
(Lab Madrid, 2016, p.3)

Es una metodologia educativa que se
centra en que los estudiantes trabajen
juntos para lograr metas comunes,
desarrollando conocimientos,
habilidades y actitudes en un entorno
de cooperacién, a diferencia del
aprendizaje competitivo o
individualista, el aprendizaje
cooperativo promueve la interacciéon
positiva entre los participantes y el
desarrollode habilidades sociales.

Esta metodologia facilita que los

estudiantes trabajen en equipos
14 .
heterogeneos, promoviendo la
. .« / ~
interaccion entre companeros de

diferentes origenes, lo que ayudaria a
los estudiantes rurales a sentirse

integrados y valorados dentro del
grupo, al tiempo que sus experiencias y
conocimientos se consideran
aportaciones valiosas.

Segun Johnson y Johnson (2009), el
aprendizaje cooperativo mejora las
relaciones interpersonales y fomenta el
desarrollo de actitudes positivas hacia
la diversidad, lo que lo convierte en una
herramienta poderosa para contextos
multiculturales. Debido a que los
estudiantes a menudo enfrentan
estigmas o prejuicios en contextos
urbanos, al colaborar con companeros
en actividades estructuradas, las
diferencias culturales y sociales se
transforman en oportunidades para el
aprendizaje mutuo, ayudando a
disminuir los estereotipos.

Si en un grupo donde estudiantes de
zonas rurales y urbanas trabajan juntos



para resolver un problema ambiental,
los estudiantes originarios de otras
zonas podrian aportar su conocimiento
sobre  practicas  sostenibles o
agricultura, mientras que los que viven
en la urbanidad podrian contribuir con
habilidades tecnoldgicas o acceso a
recursos informaticos. En conjunto,
lograron no solo aprender unos de otros,
sino también integrarse y valorarse
mutuamente.

En un entorno cooperativo, cada
miembro del equipo tiene un rol y
contribuye con sus habilidades unicas,
esto puede ser especialmente
beneficioso para los estudiantes en su
adaptacion, quienes a menudo poseen
conocimientos practicos, habilidades
adaptativas y perspectivas diferentes
que enriquecen el aprendizaje del grupo.

Actividades extracurriculares

inclusivas

A partir de una transversalidad entre
materias se puede lograr generar
espacios para todos los estudiantes, en
donde se reconozcan las diferentes
identidades y culturas, desde alli dirigir
el aprendizaje y las actividades
extracurriculares, donde sus objetivos
son promover el respeto, la aceptacidén y
el reconocimiento de las diferencias
como un punto a favor de la diversidad
en el pais.

Las actividades extracurriculares
inclusivas, disenniadas con un enfoque
intercultural, no solo promueven el
respeto por la diversidad, sino que
también fortalecen las competencias
sociales y culturales de los estudiantes,
preparandolos para convivir en
sociedades plurales. (Garcia & Pérez,
2020, p.45).

Estas actividades juegan un papel
crucial en la formacidon integral de los
estudiantes al fomentar el respeto y la
valoracién de la diversidad cultural.

Segin Garcia y Pérez (2020), estas
actividades no solo promueven el
entendimiento mutuo entre estudiantes
de diferentes origenes, sino que
también

desarrollan competencias esenciales
para vivir en un mundo globalizado. En
un contexto educativo intercultural,
estas iniciativas trascienden las
barreras del aula al ofrecer espacios
para la interaccién, el didlogo y el
aprendizaje practico sobre otras
culturas, tradiciones y formas de
pensar.

Ademds, estas estrategias fortalecen
habilidades sociales como la empatia, la
comunicacién efectiva y la cooperacién,
herramientas indispensables para la
convivencia en sociedades diversas, se
destaca que al participar en actividades
inclusivas, los estudiantes no solo
aprenden sobre otras culturas, sino que
también reflexionan sobre su propia
identidad cultural. Este proceso es clave
para construir una ciudadania critica y
consciente, capaz de enfrentar los
desafios de la discriminacion y la

exclusion en diferentes entornos
sociales.

Por ultimo, las actividades
extracurriculares con enfoque

inclusivo también representan una
oportunidad para que las instituciones
educativas demuestren su compromiso
con la equidad y la justicia social.

Disefiar programas que incluyan a
todos los estudiantes,
independientemente de su origen
étnico, capacidades o contextos,
permite que cada individuo se sienta
valorado y respetado, esta inclusion no
solo beneficia a los estudiantes, sino
que fortalece la cohesidn social y
fomenta una cultura de respeto y
entendimiento que puede trascender al
ambito escolar.

conclusion

Los estudiantes que emigran a la
ciudad desde zonas rurales enfrentan
una amplia variedad de desafios que
pueden influir negativamente en su
proceso académico y su adaptacion al
entorno urbano, estos retos incluyen
diferencias culturales, econdmicas., y
sociales que, en muchos casos, generan
barreras para su integracidon y
rendimiento escolar, factores como el



idioma, las costumbres, la falta de
recursos o el desconocimiento del
contexto urbano pueden hacer que los
estudiantes se sientan aislados o
discriminados. Por ello, es fundamental
que las instituciones educativas
asuman un papel activo en la creacién
de ambientes inclusivos donde se

reconozcan y valoren las
particularidades de cada estudiante,

. 4
promoviendo una educacion

intercultural que respete y celebre la
diversidad.

Para lograr este objetivo, las
instituciones deben contar con
recursos, programas y capacitaciones
que les permitan adaptarse a las
necesidades especificas de estos
estudiantes. La implementacién de una
educacién intercultural no solo implica
incluir contenidos sobre diversidad en
el curriculo, sino también garantizar
que las practicas pedagdgicas reflejen
un compromiso con la equidad y la
inclusidn.

Esto requiere que los docentes estén
preparados para enfrentar los desafios
asociados con la diversidad cultural en
el aula y que se les brinden
herramientas para acompanar a los
estudiantes en su proceso de
adaptacion, fomentando su desarrollo
académico y emocional.

En conclusidn, garantizar espacios
educativos equitativos para estudiantes
provenientes de zonas rurales no solo es
un acto de justicia social, sino también
una estrategia para construir una
sociedad mads cohesionada y respetuosa
de la diversidad, reconocer los desafios
que enfrentan tanto los estudiantes
como los docentes es el primer paso
para disenar soluciones pedagdgicas
efectivas.

A través de una educacion intercultural,
las instituciones pueden convertirse en
agentes transformadores que, al
comprender y abordar las diferencias,
promuevan una formacidn integral que
prepare a los estudiantes para
contribuir activamente a una sociedad
plural e inclusiva.
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En la piel del educador ?Por qué hablar de
educacion inclusiva?

Cuando se habla de educacién,
constantemente se menciona que es un
derecho fundamental y un beneficio
para todos los nifios, nifias y jovenes,
independientemente de su origen,
género, cultura o condicidén econdmica,
un derecho que “todos” los estudiantes
deben disfrutar con igualdad de
condiciones, sin embargo, si se presta
especial atencién a ese “todos” en el
contexto educativo, es decir en la
realidad se veria mejor reflejado como
un; “para la mayoria” dejando a algunos
estudiantes con distintas dificultades
por fuera de esa aspiracién universal, a
lo largo de la historia no es un secreto
que el sistema educativo ha sido autor
de la exclusidén a grupos de personas
vulnerables, de ahi la importancia de
hablar sobre la educacién inclusiva, que
aparece como respuesta a esas
situaciones problema, creando espacios
de aprendizaje que dimensionen la
diversidad y que fomenten Ila
participacidn de todos los estudiantes.

La educacion inclusiva no solo se limita
a la integracion de estudiantes con
algin tipo de discapacidad, sino que
tiene una visién mds amplia con la que
busca abordar las barreras para el
aprendizaje y la participacién. En este
ensayo, se examinara el concepto de
educacidn inclusiva, las politicas y las
practicas que promueven la inclusion
en la educacion, ademads de las posibles
dificultades @ que enfrentan los
estudiantes al interior del escenario
educativo.

sobre la educacion inclusiva

Es un proceso que busca garantizar el
acceso, la permanencia y la calidad
educativa para todos los estudiantes
incluyendo aquellos que padecen
alguna discapacidad, es importante
aclarar que no siempre se ha utilizado el
concepto de “educacidn inclusiva”

ya que este surge de lo que inicialmente
se denomind como “educacién especial”
concepto que la UNESCO definid en el
ano 1997 como: “forma enriquecida de
educacion general tendente a mejorar
las vidas de quienes sufren diversas
minusvalias: enriquecida en el sentido
de recurrir a métodos pedagdgicos
modernos y al material moderno para
remediar ciertos tipos de deficiencias.”
(como se cita en Echeita 2014 P. 21
UNESCO 1997. La perspectiva
dominante de la educacion especial
durante mucho tiempo fue la que
denominé Riddell (1996) como
“Esencialista” que se fundamenta en la
creencia de que “el déficit o los
problemas de aprendizaje pertenecen al
ambito individual y son por tanto
independientes del contexto social”.

Paralelamente en la conferencia
mundial de Salamanca sobre
necesidades educativas especiales

1999 surgen los nuevos
planteamientos que contribuirdn mads
adelante al cambio de paradigma que se
denominara como “educacion
inclusiva”. Uno de los principios
establecidos en el marco de accién que
se destaca es el nimero tres, En este se
menciona que:

Las escuelas deben acoger a nifios
discapacitados y nifios bien dotados, a
nifios que viven en la calle y que
trabajan, ninos de poblaciones
némadas o remotas, nifios de minorias
lingiiisticas, étnicas o culturales y nifios
de otros grupos o zonas desfavorecidas
o marginales El mérito de las
escuelas no es solo que sean capaces de
dar una educacion de calidad a todos los
nifnos: con su creacion se da un paso
importante para intentar cambiar
actitudes de discriminacién, crear
comunidades que acojan a todos y
sociedades integradoras (UNESCO,
1994 p. 59-60)



Sin embargo, antes de seguir adelante
quisiera afnadir una definicién mas
formal sobre la “educacién inclusiva”
por parte de algunos autores cldsicos en
el tema:

“El proceso de andlisis sistemdtico de
las culturas, las politicas y las practicas
escolares para tratar de eliminar o
minimizar, a través de iniciativas
sostenidas de mejora e innovacion
escolar, las barreras de distinto tipo que
limitan la presencia, el aprendizaje y la
participacion de los alumnos y alumnas
en la vida escolar de los centros donde
son escolarizados, con particular
atenciéon a aquellos mas vulnerables”
(Ainscow y Booth 2006).

En la piel del educador

Si echamos un vistazo al texto de la
docente investigadora Laura Isaza
Valencia “Una aproximacion a los
contextos familiar y escolar como
posibilitadores del desarrollo social de
los ninos” se menciona que tanto la
familia como la escuela desempenan
roles fundamentales en la formacidn de
habilidades sociales y emocionales en
los ninos. En esta interpretacién de
ambos entornos no solo impacta el
presente de los nifios, sino también
adelanta las bases para su adaptacién
social y su futurodesarrollo.

El texto senala que es esencial
reconocer la importancia de una
colaboracién estrecha entre padres y
docentes para garantizar un entorno
educativo enriquecedor para los
estudiantes. Por lo tanto la
comprension profunda de la influencia
de los contextos familiar y escolar en el
desarrollo social de los ninos nos hace
cuestionar sobre las  prdcticas
educativas y el trabajo de manera
conjunta para brindar a los ninos las
herramientas necesarias para
desenvolverse de manera positiva en la
sociedad.

Hartup (1992, p. 40) define la escuela
como: “el escenario que permite a los
ninos, ninas y adolescentes, el ejercicio

de aprender de las relaciones sociales y
comprender que son necesarias para la
interaccidn con los pares durante la
vida escolar”, relacionando lo que
propone Isaza Valencia con la
experiencia que ha tenido el autor del
presente texto, es posible concluir que,
la costumbre de estar gritando a los
ninos con el objetivo de que hagan
silencio durante los espacios de clase
(incluso fuera de ellos) no es practico ni
tampoco pedagdgico, lo que
posiblemente sucederd es que el
estudiante se acostumbre a esa
estrategia del grito y del regaiio dejando
como resultado que deje de funcionar y
que la relacién entre el docente y el
estudiante se deteriore cada vez mas,
esto lleva entonces a identificar otras
posibles alternativas para captar la
atencion de los estudiantes.

En cuanto a la politica educativa que
fomenta la educacién inclusiva
establecida por el ministerio de
educacidn nacional, es significativa la
importancia que tiene el Decreto 1421 de
2017 por el cual se reglamenta en el
marco de la educacion inclusiva la
atencion educativa a la poblacion con
discapacidad, de la misma manera la
Ley 2216 de 2022 mediante la cual se
promueve la educacién inclusiva y el
desarrollo integral de los ninos, las
niflas vy los jdvenes con trastornos
especificos del aprendizaje, dentro de
este contexto haciendo revision del
proyecto educativo institucional del
EOH se menciona el constante trabajo
para el cumplimiento del Decreto 1421
por medio de programas individuales
de ajustes razonables (PIAR) elaborados
por los maestros de aula con la
colaboracién de las docentes de apoyo
de la institucidn y orientacion. Respecto
a lo anterior para el periodo 2024-2 se
inicio el curso de “Practica III”
correspondiente al pensum académico
de la Universidad La Gran Colombia, en
la institucién educativa distrital
Enrique Olaya Herrera perteneciente a
la localidad numero dieciocho del
distrito capital de Bogotd, donde se han
desarrollando clases de ciencias
sociales para ninos de diferentes
grados.



Para concluir, se debe agregar que
observando los resultados de la
encuesta sobre inclusién y ensefianza
de las ciencias sociales, los estudiantes
se enfrentan a una problematica donde
hay algunos maestros que luego de
culminar sus estudios de pregrado y
postgrado no han realizado ejercicios de
actualizacion tedrica o practica en
cuanto a la atencién educativa de
estudiantes con discapacidad o
trastornos especificos del aprendizaje,
frente a esta situacion los practicantes
de la UGC se han tomado un espacio
para conversar con los maestros de
aula, para explicarles la importancia de
la educacion inclusiva y cual es objetivo
del desarrollo del material del curso; el
cual esta dividido en niveles
mencionando que las guias nivel 1 estdn
disenadas para estudiantes que tengan
algun tipo de dificultad de aprendizaje:
las guias nivel 2 estan dirigidas para la
mayoria de los estudiantes, es decir
aquellos no posean ningun tipo de
condicién: y las gulas nivel 3 se
proyectan para estudiantes con talentos
excepcionales.
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La educacion inclusiva un compromiso
urgente para la formacion docente

La educacién inclusiva se ha
consolidado en la formacién de
docentes para de esta manera aportar al
crecimiento de los sistemas educativos
contemporaneos. Sin embargo,
garantizar que todos los estudiantes,
especialmente aquellos con Trastorno
del Espectro Autista (TEA) u otras
necesidades especiales, reciban una
educacidén de calidad sigue siendo un
reto significativo. Para que la inclusion
no se limite a ser un ideal tedrico, es
necesario que los docentes cuenten con
una formacién especifica que les
permita desarrollar estrategias
pedagdgicas adecuadas y ofrecer
ajustes razonables en el aula. Este
ensayo resalta la importancia de
preparar a los maestros en educacion
inclusiva, destacando que esta
formacion no solo beneficia a los
estudiantes con necesidades
especificas, sino que enriquece la
practica educativa en general.

La educacidn inclusiva no se reduce a
permitir la entrada de estudiantes con
necesidades educativas especificas en
el aula. Implica crear un entorno en el
que todos los estudiantes,
independientemente de sus
habilidades, puedan participar
activamente en el proceso de
aprendizaje. Sin embargo, muchos
docentes se enfrentan a estas
demandas sin la preparacion adecuada,
un caso particular que logre evidenciar
fue el de una maestra de grado noveno
de la institucidn educativa Enrique
Olaya Herrera, este desconocimiento
puede generar frustracion tanto en los
maestros como en los estudiantes. La
formacion especializada en inclusion
no solo ofrece herramientas para
atender a estudiantes con TEA, sino que
transforma la forma en que se percibe la
diversidad, promoviendo una
educacion mds justa y equitativa.

En la practica, los docentes que no
cuentan con estrategias inclusivas
suelen recurrir a medidas improvisadas
que, si bien pueden resultar funcionales
en el corto plazo, no garantizan un
aprendizaje significativo para todos los
estudiantes. Por ejemplo, asignar
actividades simplificadas o excluir a los
estudiantes con dificultades de las
dindmicas grupales son practicas
frecuentes normalmente y lo que logran
es ser mas excluyente. Es por eso que
uno puede analizar el contraste, un
docente formado en inclusién es capaz
de disenar actividades diversificadas,
gestionar la diversidad del aula y
fomentar la participacién de todos los
estudiantes, creando asi espacios de
aprendizaje colaborativo y
significativo.

Una de las claves de la educacién
inclusiva es la implementacién de
ajustes razonables, es decir,
adaptaciones que permiten a los
estudiantes con necesidades especiales
participar en igualdad de condiciones.
Sin embargo, para que estos ajustes
sean verdaderamente efectivos, los
maestros deben ser capaces de
identificar las barreras al aprendizaje y
disenar estrategias pedagdgicas
personalizadas. Esto no es una tarea
sencilla, requiere habilidades
especificas que solo pueden
desarrollarse mediante una formacion
adecuada.

Por ejemplo, en una clase sobre
derechos humanos, un docente sin
formacién en inclusién podria limitarse
a entregar actividades generales que
resulten inaccesibles para algunos
estudiantes. En cambio, un maestro con
conocimientos en educacion inclusiva
sabra adaptar el contenido para que
todos los estudiantes puedan participar



En lugar de exigir uUnicamente
respuestas textuales, podria proponer
alternativas como la representacion
grafica o el trabajo en equipos mixtos,
promoviendo una mayor integracion.
Estas adaptaciones no son solo un
beneficio para los estudiantes con TEA,
sino que enriquecen el aprendizaje
colectivo al fomentar diversas formas
de expresién y colaboracién. Lo anterior
surge gracias a una estrategia que fue
puesta en practica generando una gran
satisfaccion personal que a su vez
ayudd a crear una comparativa con la
catedra tradicional.

Segun Lev Vygotsky, el aprendizaje es

un proceso social que se da
principalmente en interaccién con
otros, dentro de lo que él llamo¢ la zona
de desarrollo préoximo. Esta teoria
sostiene que los estudiantes pueden
alcanzar niveles de aprendizaje mas
altos si se les provee de un entorno de
apoyo, en el que se promuevan
interacciones colaborativas y diversas
formas de expresion. Vygotsky destaco
que la colaboracién entre comparieros
con diferentes habilidades cognitivas y
sociales potencia la capacidad de cada
individuo para alcanzar el mdximo
potencial, mas alld de lo que podria
lograr de manera aislada. En un
contexto inclusivo, la idea de la ZDP
puede aplicarse de manera clara.

Las adaptaciones y estrategias
pedagdgicas diversificadas no sdlo
facilitan la participacién de los
estudiantes con TEA, sino que también
crean un ambiente de aprendizaje
donde todos los estudiantes tienen la
oportunidad de interactuar y aprender
unos de otros.

Por ejemplo, al fomentar Ila
colaboracidon entre estudiantes con
diferentes habilidades, los maestros
facilitan el aprendizaje colectivo y el
desarrollo de habilidades sociales,
cognitivas y emocionales en todos los
miembros del aula.

La inclusidn de estudiantes con TEA, y
la adaptacién del contenido y las
dindmicas a sus necesidades, puede
promover una mayor variedad de
formas de expresidn (como las visuales,
las verbales, o las kinestésicas) que
enriquecen la experiencia educativa de
todos. Vygotsky argumenta que estas
interacciones pueden generar un
aprendizaje mads profundo y
significativo, no solo para el estudiante
con necesidades especificas, sino para
todos los participantes. Esto se debe a
que el acto de ensenar o explicar un
concepto a otro, en un contexto diverso,
permite que los estudiantes consoliden
su propio entendimiento de manera
mads sélida y completa.

La educacion inclusiva tiene un
impacto profundo no solo en los
estudiantes con necesidades especiales,
sino en toda la comunidad educativa.
Un entorno inclusivo fomenta Ila
empatia, la cooperacion y el respeto por
la diversidad. Ademads, prepara a los
estudiantes para convivir en una
sociedad, donde las diferencias no son
obstaculos, sino oportunidades para el
crecimiento personal y colectivo. Sin
embargo, para que esta transformacion
sea posible, los docentes deben ser
lideres en la promocidn de estos valores,
lo cual demanda una formacidn integral
en pedagogias inclusivas.

Es por eso que puedo concluir con que
la educacion inclusiva no es una opcion,
sino una necesidad urgente para
garantizar una educacién de calidad

para todos los estudiantes. Para
lograrlo, es indispensable que los
maestros reciban una formacion

especifica que les permita disefar
ajustes razonables y gestionar la
diversidad del aula de manera efectiva.
La inclusidn no solo beneficia a los
estudiantes con necesidades especiales,
sino que enriquece la experiencia
educativa para toda la comunidad,
fomentando valores de empatia y
colaboracidn.



Los docentes somos agentes de cambio
fundamentales en este proceso. Sin
embargo, para que se pueda dar buen
cumplimiento a este rol, hay que
encontrar herramientas y
conocimientos adecuados. La
formacion en educacion inclusiva no es
solo una responsabilidad institucional,
sino una inversién en la construccion
de una sociedad mas justa y equitativa.
Solo mediante una preparacidn sdlida y
un compromiso sincero y profesional
con la inclusidon podremos garantizar
que cada estudiante, sin importar sus
particularidades, encuentre en la
escuela un espacio donde desarrollar su
maximo potencial.
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Tejiendo aprendizajes: el rol del docente
practicante en un aula en transformacion

“La tolerancia es la virtud que nos
ensena a convivir con loquees
diferente, a aprender con lodiferente, a
respetar lodiferente”

-Paulo Freire

{Qué permite entender el papel del
docente practicante en ciencias sociales
dentro de diferentes circunstancias en
el contexto escolar educativo? A partir
de los primeros acercamientos como
docente practicante, es en donde se
podrian ubicar diversas situaciones que
enriquecen y ponen en manifiesto la
labor docente en el aula, planteando
desafios que se enfrentan
constantemente y que Se veran
reflejados dentro de este trabajo
argumentativo.

A través de ello, se situaran ciertos
momentos importantes en la labor
docente-prdctica frente al escenario
siempre cambiante del aula de clases
del curso 706 de una institucién publica
de Bogotd, su contexto y el como se
desarrollan las clases con todas sus
implicaciones tanto de parte de los
estudiantes y su desenvolvimiento en
clases como de la implementacion de
las planeaciones realizadas.

Diversos cuestionamientos han
entretejido la relacién entre la practicay
la teoria, conllevando unos puntos de
encuentroy desencuentro en la practica
pedagdgica tanto de los docentes
titulares como de los docentes
practicantes.

Esas nociones permiten crear nuevos
conocimientos y acercar una realidad
que el practicante debe empezar a
tantear y en la que debe empezar a
moverse consecutivamente desde y a
través de ello. El primer contacto directo
en un escenario de ensenanza, es el
primer paso en la interaccién con los
estudiantes, donde se manifiestan las
particularidades como las
problemdticas o necesidades que estos
tienen en el aula de la clase de ciencias
sociales.

Esta nueva relacién es un telar que se va
tejiendo frente a practicas pedagdgicas
tradicionales donde los docentes
practicantes oxigenan de manera
positiva las muchas veces rigida
ensenanza que se resiste a
transformarse y que genera un silencio
pedagdgico que afecta tanto a
estudiantes, docentes y a la sociedad en
general.

La constante reflexion pedagogica

El primer acercamiento a las practicas
docentes es un espacio en el que se
asume una nueva posicién frente a un
escenario desconocido donde el
funcionamiento del aula con los
estudiantes establezca una disrupcion
que refresque el ambiente educativo de
aprendizaje que los estudiantes han
venido teniendo de manera cotidiana
con su docente de planta.

Por esta razon, es importante resaltar la
responsabilidad de los practicantes
hacia una intervencién pedagdgica
desde otra perspectiva, trayendo al aula
nuevas dindmicas, metodologias y
procesos de evaluacion y el
acercamiento con los estudiantes, este
proceso de adaptacion, brinda la
posibilidad de reestructurar las tareas y
actividades para adaptarse a las
necesidades de atencién y
concentracion de los estudiantes
(Cubero, 2022, p.3).

Las constantes reflexiones que nacen
de las interacciones de los practicantes
con el entorno y los estudiantes,
permiten vislumbrar nuevas
interacciones que permiten a los
estudiantes relacionarse de otra
manera, esto es algo que se evidencia
con la comunicacion, ya que hay otras
formas de comunicarse por cierta
cercania generacional que relaciona de
manera diferente a los practicantes con
los estudiantes.



Es por esta razdn, que las practicas se
concretan como un espacio de reflexién
constante, de contraposiciones
arraigadas y de situaciones inesperadas
para el docente practicante.

Y es de acuerdo a ello que se debe
impactar de manera positiva en el
interés y motivacion de los estudiantes
a través de nuevos espacios de didlogo
posiblemente antes no experimentados
en sus clases, “la motivacion tiene un
impacto significativo en la calidad de
aprendizaje de los estudiantes, ya que
influye en su compromiso, esfuerzo y
persistencia en las actividades
académicas” (Bzuneck, et al, 2016, p. 78)

En el contexto de la institucidn
educativa distrital Enrique Olaya
Herrera el acercamiento en la prdctica
docente de Ciencias Sociales, ha
constituido una adquisicién de
conocimientos frente a un aula de 35
estudiantes del curso 706, todos ellos
con sus particularidades, sus vivencias
y sus interrelaciones con los demas.

Esto supone un enorme desafio cuando
se pretende buscar otra via tanto de
planificacidn de clases y organizacién
del aula donde se contemple tanto la
educacion inclusiva como todos los
procesos particulares que puedan
surgir de alguna situacién con algun
estudiante en concreto.

Durante las diferentes sesiones se
trabajaron secuencias diddcticas que
corresponden tanto a los derechos
bdsicos de aprendizaje de grado
séptimo como de la caracterizacidn
inicial con los estudiantes del curso
706.

Es a partir de ello que durante las dos
primeras sesiones, fue evidente que lo
tedrico entraba en conflicto con lo
prdctico, debido a la organizacién del
aula por parte de la docente tutora, como
la no utilizacién por parte de ella de los
DBA o lineamientos curriculares
establecidos por el Ministerio de
educacién en las actividades de clase.

Lo anterior supone, que el desarrollo de
las clases implicaba una serie de ajustes
para no solo preparar si no determinar
el cémo podrian organizarse los
estudiantes en el saldn para
implementar las planeaciones en clase.

Surgieron no inesperadamente varias
situaciones tanto con la falta de
atencion de los estudiantes, las faltas de
respetoy su actitud desinteresada de las
temadticas que se abordan en clase, sin
embargo muchos estudiantes
participaban activamente tanto en la
realizaciéon de las guias por niveles
como de las preguntas que se hacian de
las mismas.

La motivacién fue un factor importante
que no se evidencid en algunos
estudiantes, sea esto por la falta de
organizaciéon a la que estaban
acostumbrados con la docente titular o
por  procesos insatisfechos  de
aprendizaje en donde se evidencid que
hacia falta una estrategia de grupo en
donde el curso que se encontraba
segregado pudiera trabajar en las
actividades propuestas de mejor
manera, pues las dindmicas del aula se
encontraban completamente
condicionadas.

De acuerdo a lo anterior, las
condiciones en las que se encontraban
los estudiantes en los aspectos
pedagdgicos denotaban una falta de
rigurosidad por parte de la docente, ya
que hay aspectos importantes en donde
se puedan desarrollar procesos de
ensenanza-aprendizaje que en vez de
reprimir logren potenciar el interés, la
motivacidn y la participacidn constante
de los estudiantes.

Seguin Martinez Maldonado (2023) Las
practicas pedagdgicas son efectivas
cuando el docente desarrolla estrategias
como: “el buen manejo de contenido que
se ensefia, la generacidn de interaccion
con los estudiantes, las destrezas
comunicativas del docente como el uso
adecuado de la voz, la Cobertura de
conocimientodeclarado en los



objetivos, la gestion del tiempo en clase,
el uso de recursos didacticos., la
correccion de errores y la
retroalimentacién, asi cémo la
orientacion de las actividades con un
monitoreo de tiempo (p. 62).

Todo esto permea al docente practicante
en sus procesos de reflexion continua,
buscando promover nuevos
aprendizajes, no sin desligarse
completamente de ciertas condiciones
tradicionales pero no cayendo en sus
propios errores estructurales.

De esta manera, las practicas docentes
en las ciencias sociales tienen que partir
de entender la realidad de un contextoy
no solo del anclaje estructurado de las
planificaciones y teorias.

Que la practica sirva de incentivo para
autoreflexionar en el aprendizaje de ser
maestros y la labor que eso conlleva. En
los primeros pero grandes pasos las
falencias deben constituir una ventana
de oportunidades para generar otra
serie de conocimientos en los
estudiantes, ya que segun Madrid (2018)
para que un docente de ciencias sociales
desarrolle sus clases teniendo en cuenta
a sus estudiantes, es fundamental que
posea ciertas habilidades y
caracteristicas, destacando la
importancia de la claridad y el dominio
del docente sobre los temas y la claridad
en la exposicidn, en el ritmo de la
ensenanza y que tanto este considera a
sus estudiantes en el espacio del aula
como en la manera en la que este refleje
de manera comprensiva una mirada
distinta del contexto social cotidiano.

La exploracién del siempre cambiante
escenario educativo supone retos
constantes frente a los cambios sociales
emergentes, una convergencia de
conocimientos practicos que puestos a
prueba determinan su viabilidad o no.
Ese rango de posibilidades determina
un papel determinante que aun debe ser
asumido por los docentes practicantes
junto a las nuevas comprensiones de la
educaciéon como la temdtica de la
inclusién, ya que determinaran en el
contexto por si mismo y para si mismo
un umbral amplio de estrategias
diddcticas que impulsen el interés

constante de los estudiantes.

Elvalor de la educacién es posicionar en
primer lugar siempre al estudiante
como sujeto activo y abierto a
enriquecerse de saberes y de las
oportunidades de transformacién a
través de la educacidn, para que este se
convierta en agente del cambio social
parala humanidad.



El escenario educativo contempla los
mismos desafios, y aunque se han
hecho grandes esfuerzos
gubernamentales, a través de leyes y
articulos como la Ley 2216 de 2022 y
anteriores para garantizar la
integracién e inclusién de las personas
con alguna discapacidad, aun no se ha
constituido en la idiosincrasia general
de la sociedad salvo ciertos sectores,
una perspectiva diferente frente a la
inclusion.

Es por este motivo que la pedagogia y en
especial las Ciencias Sociales son una
ventana de interacciones que permiten
tratar el tema al conocimiento de los
estudiantes, son una oportunidad para
visibilizar el impacto de la exclusién
social y de las barreras directas o
indirectas que las personas de inclusién
tiene para acceder a los mismos
derechos, y cubrir las mismas
necesidades.

Las Ciencias Sociales pueden llegar a
determinar una conciencia nueva hacia
los derechos de las personas con alguna
condicién de discapacidad, permitiendo
dar a conocer la sectorizacién vy
segregacion existente en casi todas las
esferas sociales y su impacto sobre las
personas con alguna condicidon de
discapacidad.

conclusion

En conclusion, el reconocimiento de las
practicas docentes en ciencias sociales
parte contundentemente del
aprendizaje que el docente practicante
desarrolle en sus clases junto a sus
estudiantes, es una dimensién de
experiencias enriquecedoras, que con
altibajos y dificultades se pueda no solo
implementar una planeacion de clases,
sino también de un compromiso tanto
vocacional como social con las
caracteristicas observadas en todas las
particularidades que se manifiestan en
un aula de clases, las interrelaciones y la
conjuncion de las actividades sociales
de parte de los estudiantes son el eje que
encamina un proceso que facilita el
aprendizaje y que moldea la ensenanza
por parte del docente.

la inclusion y su,malestar socio-
cultural en las practicas

Pareciera que el aula de clases es
indirectamente el reflejo en miniatura
de la sociedad en general, y aunque
suene ampliamente generalizada esta
premisa, el malestar social y cultural
hacia la inclusidn es algo que
desafortunadamente estd inmerso en la
sociedad colombiana.

La discapacidad socialmente
construida ha generado barreras
invisibles que adhieren a las personas
con alguna condicidn a verse excluidas
de ciertos espacios y actividades de las
cuales tiene el derecho a ser parte y
participes, segun Soraya Montoya, et al.
(2022) “Al comparar con el resto de la
poblacidn se tiene que las personas con
discapacidad registran menor acceso a
oportunidades de inclusién social.

En 2019, el 20% de las personas con
discapacidad estaban en condicidn de
exclusion social, mientras que el
porcentaje de personas sin
discapacidad en la misma situacidn fue
de 9% (p.ID, Estas cifras suponen aun
una brecha enorme en todos los
ambitos sociales en la sociedad
colombiana, y permiten entender el
malestar social que existe arraigado en
la exclusion de las personas con alguna
discapacidad.
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Retos de la Pedagogia Critica: La Relevancia de
no desistir en la busqueda de una educacion
transformadora

Introduccion

La educacion es un espacio de multiples
prdcticas culturales, dindmicas vy
entrelazadas conel

contexto sociocultural de los
estudiantes, que determinan el
quehacer escolar. En este escenario, la
pedagogia critica adquiere una
relevancia fundamental para abordar
las contradicciones del sistema

actual. El objetivo central de este ensayo
es resaltar el papel del docente en
relacion con el tipode

pedagogia que emplea en su practica,
educando a través de su pensamiento
pedagdgico.

En el ambito de la educacién bdsica, se
presentan importantes desafios que
obligan al maestroa

formarse en su labor y a tomar
conciencia del valor de su trabajo. Esta
toma de conciencia se denomina
pedagogia critica y tiene un objetivo
emancipador. A partir de aqui, se abre
un debate sobre las

dificultades de implementar Ila
pedagogia critica en el aula, asi como
sobre su relevancia como forma de
resistencia y lucha.

La pedagogia critica y la

actualida

Hablar de pedagogia critica en la
actualidad es fundamental,
especialmente ante la pregunta de
{Cdmo implementarla en el aula?. Esta
pregunta es crucial para iniciar la
resistencia contra el paradigma
econdmico y social actual, que también
afecta a la educacién. Este modelo
hegemdnico unipolar proyecta una
realidad capitalista que perpetia
desigualdades e injusticias. Por ello, es
necesario contrarrestar estas ideas que
excluyen y reproducen la opresion de
los mads vulnerables.

Asi mismo, la pedagogia critica cobra
especial importancia en este contexto,
ya que busca empoderar a los
individuos

-especialmente a los estudiantes—
dotdndolos de herramientas para
cuestionar su realidad de manera
critica y reflexiva.

Concatenado con lo anterior, uno de los
principales exponentes de la pedagogia
critica es Paulo Freire, pedagogo
brasilefio que defendia la necesidad de
abandonar la educacidén tradicional y
vertical, esto porque, esta forma de
ensenanza limita al estudiante, quien se
convierte en un mero receptor de
informacién, sin posibilidad de
cuestionarla. Freire, propone una
educacion horizontal, donde los
estudiantes participan activamente en
la construccion de su aprendizaje,
resolviendo los dilemas de su realidad a
partir de sus propias percepciones y
conclusiones, como él mismo afirmaba:
“se busca investigar, es la recepcién
critica de su realidad, que implica un
método correcto de aproximacion de lo
concreto para descubrirlo.

Y esto no se impone” (p. 95), cosa tal, que
no se logra ver con la educacién
tradicional que sigue permeando las
aulas de clases con métodos no mas alla
de la memorizacién, y la clase
magistral, lo que limita la participacion
del estudiante como un ser activo y
pensante.

Asi, Henry Giroux también defiende la
pedagogia critica, abogando por una
sociedad en armonia. Para ello, es
indispensable comprender las
realidades ajenas y fomentar la empatia
hacia diferentes contextos. En este
sentido, afirma que “el rol de una
educacidn critica no es entrenar a los
estudiantes solamente para trabajar,
sino ademads educarlos para cuestionar
criticamente las instituciones, las
politicas y los valores que dan forma a
sus vidas” (Giroux, 2013, p. 5), de esta
manera seran seres criticos que
contribuyan a las transformaciones
sociales que lleven a una mayor
igualdad y justicia, dejando de lado al



discente sumiso y receptor de la
- « / .

informacion que solo aplica pero no
reinventa nicrea.

También, Giroux subraya la figura del
educador como esencial para liderar
este proceso de emancipacidn, resalta
asl, la importancia de la autoridad y el
ejemplo del educador, quien, gracias a
su trayectoria académica, ha
desarrollado de una u otra forma
conciencia para si y no una conciencia
en si, esto a través de las intervenciones
y transformaciones sociales que pudo
haber hecho y con el constante dialogo
con las comunidades.

Sin embargo, esta conciencia también
debe ser adquirida por los estudiantes a
lo largo del tiempo, a través del dialogo
constante con los demds, para que
desarrollen una mirada critica sobre su
propio contexto.

Asf mismo, no se pretende afirmar que
el rol del docente es innecesario en esta
dindmica de didlogo horizontal, por el
contrario, se concediera fundamental
como primera figura critica que motive,
impulse y fomente el pensamiento
critico en el discente, por ejemplo para
Romero (2002) "El ideal educativo
consiste en lograr que a través de un
proceso continuo se permita a la
persona apropiarse criticamente de los
saberes, competencias, aptitudes y
destrezas necesarias para comprender
la realidad, valorando el universo
simbdlico que lo rodea y ddndole
sentido a los eventos de su
cotidianidad." (p.4)

De esta manera, el cambio del
paradigma tradicional es

necesario para una sociedad cambiante
que necesita construir con el otro como
formade integraciény

no para el otro como forma de
alienacion.

Retos actuales

La implementacion de la pedagogia
critica enfrenta desafios complejos en la
actualidad. El sistema educativo sigue
estando marcado por muchos vestigios
de la educacidn tradicional y vertical, lo
que dificulta la adopcién de un enfoque

basado en el didlogo. Segiin Romero
(2002), "esta pedagogia no separa los
asuntos culturales de las relaciones
sistematicas del poder, el conocimiento
y la cultura, los desafios de las
creencias, ideas y valores existentes
entre profesores M4 estudiantes,
especialmente en escuelas de educacién
relativamente conservadoras" (p. 10).
Esta resistencia proviene no solo de los
docentes, sino también de un sistema
educativo profundamente arraigado
que afecta a todos los niveles de la
ensenanza, e incluso a los estudiantes,
quienes a menudo no pueden concebir
otros modelos educativos en los que
sean protagonistas de su aprendizaje.

Asimismo, tanto la poblacién
estudiantil como los docentes estan
habituados a enfoques pedagdgicos
basados en el conductivismo y el
autoritarismo, los cuales
predominaban en el desarrollo de las
clases.

Esta situacién pone en evidencia la
dificultad de transformar la ensefianza
en un proceso mds democratico y
participativo. Los estudiantes no estan
acostumbrados a ser protagonistas de
su propio aprendizaje, lo que limita el
enriquecimiento y la retroalimentacion
que podria generarse en un aula con una
participacién activa.

En este tipo de entorno, el conocimiento
no se construye colectivamente, sino
que se impone. Por el contrario, como
senala Romero (2002), "el docente debe
ser el promotor de una pedagogia
auténoma y critica, para ayudar a
formar individuos utiles y reflexivos
que integren esta sociedad global
futura" (p. 8). Esto resalta la necesidad
de que el docente no limite ni ponga
barreras a este proceso, sino que lo
fomente, ya que es fundamental para la
construccion de una  sociedad
genuinamente democratica e inclusiva.

Por otro lado, el dilema que
enfrentamos es que la pedagogia critica
no es un recetario universal; cada
contexto requiere un andlisis critico y
un didlogo constante entre los
involucrados para alcanzar un
consenso que permita actuar sobre la



realidad.

En palabras de Granados et al. (2029),
"la pedagogia critica no es una técnica:
tampoco es un conjunto particular de
habilidades ni una suma especifica de
contenidos que deban ensenarse" (p. 5).
Por lo tanto, es un trabajo persistente y
comprometido, tanto hacia uno mismo
como hacia los demads.

A pesar de los retos, es fundamental que
quienes abogan por un enfoque
diferente de ensenianza y aprendizaje
persistan en su lucha, ya que, como
afirma Romero (2002), "algunos
preceptos de este tradicionalismo
pedagdgico aiin subsisten implicita y
explicitamente en las prdcticas
pedagdgicas actuales" (p.12).

La dindmica escolar necesita ser
transformada, lo que implica enfrentar
conceptos y comportamientos
arraigados durante décadas.
Finalmente, esta es una lucha de ideasy
métodos que debe ser abordada con
conocimiento, preparacién y pasidn.
Como senala Granados et al. 2024,
"esto también nos permite crear la
visidn de lo que queremos ser como
docentes, en lugar de aceptar la idea que
tienen otros de lo que deberfamos ser"
(p.1D.

En este sentido, los docentes deben
buscar fomentar la emancipacion y la
autonomia del estudiante, para que este
pueda cuestionar constantemente su
realidad y sentirse parte activa de ella,
siendo también protagonista de su
proceso educativo.

conclusion

En conclusidn, la implementacién de la
pedagogia critica en el aula es un
desafio necesario y vital en la busqueda
de una educacién que empodere a los
discentes como sujetos criticos y
reflexivos.

A pesar de las complejidades vy
resistencias que presenta el sistema
educativo tradicional, la pedagogia
critica se erige como una herramienta

esencial para contrarrestar las
desigualdades e injusticias perpetuadas
por el paradigma hegemdnico actual.
Referentes como Paulo Freire y Henry
Giroux nos recuerdan la importancia de
transformar la educacion en un proceso
horizontal y participativo, donde los
estudiantes no solo reciben
informacién, sino que también
aprenden a cuestionar y a entender su
realidad.

Esta visidn requiere un compromiso
constante por parte de educadores y
estudiantes para dialogar y construir
un aprendizaje significativo, que
impulse la critica y la reflexién en una
sociedad que, en muchas ocasiones,
limita estas capacidades. Solo a través
de esta transformacién educativa
podremos avanzar hacia un futuro mds
equitativo y justo, donde cada individuo
tenga la oportunidad de ser un agente de
cambio en su comunidad.
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Laviolencia simbéli.ca y €l curriculo oculto, los
discursos y la ideologia del docente

Introduccion

{Cudl puede llegar a ser el impacto de un
docente sobre sus estudiantes? La labor
docente, entendida como un axioma,
dirfa que el impacto del docente es
transformador de la realidad del
estudiante siempre para bien, sin
importar el modelo pedagdgico que se
implemente, el objetivo siempre sera
esencialmente mejorar la vida del
estudiante.

Pero dicho axioma, se debilita cuando
se empieza a hablar de curriculo oculto,
es decir, esos mensajes o ensenanzas
implicitas no incluidas dentro de los
planes de estudios, los objetivos y
resultados de aprendizaje y toda la
formalizacion del  proceso  de
ensefianza. Es alli donde de manera
individual se puede decir puntualmente
qué tanto impacta y de qué forma el
docente en sus estudiantes.

Todo lo anterior se menciona como un
punto de partida para reflexionar sobre
la practica docente que se viene
desarrollando en el Colegio Enrique
Olaya Herrera, pues la transiciéon del
mundo tedrico al mundo de la praxis
supone unos retos que nNo Sse
dimensionan efectivamente sino hasta
pisar un salén de clases como profesor.

Asi, el objetivo de este ensayo es
presentar algunas reflexiones de la
propia practica realizada y las vivencias
en cuanto al impacto que puede llegar a
tener un docente desde el curriculo
oculto, utilizado como categoria de
analisis para situar de mejor forma la
reflexion sobre la experiencia vivida
durante las prdcticas.

La yiolencia simbédlica y el
curriculo

La educacidn no es un fendmeno
neutral ni ajeno a las dindamicas de
poder que estructuran la sociedad. En
este sentido, autores como Pierre

Bourdieu Jurjo Torres Santomé y Julidn
De Zubirfa han planteado enfoques
tedricos que permiten analizar cémo la
educacion puede perpetuar,
transformar o cuestionar las
desigualdades sociales. Desde esta
perspectiva, conceptos como la
violencia simbdlica, la reproduccién
cultural, el curriculo oculto y la
pedagogia critica resultan
fundamentales para comprender las
practicas educativas y su impactoen los
estudiantes.

Pierre Bourdieu introduce los conceptos
de violencia simbdlica y reproduccién
cultural para explicar cémo las
instituciones educativas, al transmitir
el capital cultural dominante, legitiman
las desigualdades sociales. La violencia
simbdlica se define como una forma de
imposicidén ideoldgica que opera de
manera naturalizada, haciendo que los
dominados acepten como legitimas las
estructuras de poder que los
subordinan (Bourdieu & Passeron,
2009).

A su vez, la reproduccién cultural
describe los mecanismos mediante los
cuales la escuela refuerza los valores y
la cultura de las clases dominantes,
presentdndose como universales y
objetivamente validos. Segin Bourdieu,
"la escuela otorga legitimidad a las
desigualdades sociales al presentar
como 'dones naturales' las diferencias
de éxito que resultan, en realidad, de las
desigualdades en el acceso al capital
cultural" (Bourdieu & Passeron, 2009,
p-96).

Por su parte, Jurjo Torres Santomé
enfatiza el papel del curriculo oculto,
entendido como el conjunto de valores,
normas y actitudes implicitas que se
transmiten en la prdctica educativa
cotidiana. Este curriculo no oficial,
aunque invisible, puede reforzar
estereotipos, desigualdades y formas de
discriminacion, muchas veces de
manera inconsciente (Torres Santomé,



1998).

En este contexto, resulta crucial
identificar como los discursos docentes,
las dindmicas escolares y las prdcticas
pedagdgicas contribuyen a perpetuar
estructuras de poder o, por el contrario,
generan posibilidades de
transformacion social. Segin Torres, "el
curriculum oculto juega un papel
destacado en la configuracidon de
significados y valores, a menudo no
conscientes, que impactan a los
estudiantes y al profesorado" (Torres
Santomé, 1998, p.12).

En el libro La Quinta Puerta 202D los
editores buscan presentar unos ensayos
donde se analiza y reflexiona la
cuestidn educativa en colombia bajo un
concepto particular - Apartheid
Educativo - que quiere decir esa
exclusién y desigualdad existente
particularmente en el sistema
educativo colombiano, pues como ellos
mencionan “la educacion en colombia
agudiza las desigualdades en lugar de
remediarlas” (Cdrdenas et al, p.17).

Esto es una critica fuerte a como el
sistema educativo de la nacién ha
estado reproduciendo una estructura
que perpetia una separacion y
exclusion en la educacién que
finalmente se refleja en la vida social
general del pais.

Este término de apartheid educativo
permite visualizar cdmo funciona la
educacion en colombia, y para este caso
particular, nos hace ver que hay
docentes que contribuyen fuertemente
desde el discurso de su curriculo oculto
a esa exclusion en sus aulas.

Finalmente, Julidn De Zubiria aporta
desde una perspectiva critica al sefalar
que "la educacion no cambia el mundo,
sino que cambia a las personas que
cambiardn el mundo" (De Zubiria,
2006, p. 45). Este pedagogo colombiano
resalta la importancia de la pedagogia
critica, que reconoce el potencial
transformador de la educacién para
formar ciudadanos capaces de
transformar su realidad. De Zubiria
advierte, sin embargo, sobre los

discursos docentes que, en lugar de

motivar a los estudiantes, pueden
- ’ - -

reforzar dinamicas negativas.

Histdricamente, sefiala que el rol
docente estuvo asociado al miedo y al
castigo, respaldado por las familias y
replicado de aula en aula. Aunque estas
practicas han cambiado, persisten
discursos que trascienden lo
estrictamente académico y que pueden
desmotivar a los estudiantes, afectando
su autoestima y sus proyectos
personales (De Zubirfa, 2006, p.47.

Desde estas perspectivas, los discursos
docentes adquieren un papel central en
el analisis de la practica educativa. En
algunos casos, pueden ser herramientas
para fomentar la reflexién en los
estudiantes y promover su desarrollo
integral: en otros, pueden convertirse en
vehiculos de violencia simbdlica que
socavan la confianza y limitan el
potencial de los estudiantes. Esto es
especialmente preocupante en
contextos vulnerables, como aquellos
donde hay estudiantes en condiciones
de discapacidad, pues las palabras del
docente pueden calar mas
profundamente en su autoestima
(Torres Santomé, 1998, p.153).

Ahora bien, durante el proceso de
practica, el docente se puede encontrar
con muchos contextos sociales que
enriquecen el aula y de los cuales debe
aprender a manejar para sacar el mejor
provecho. Si bien es cierto que la
libertad de catedra es un derecho del
docente, esta tiene que estar enmarcada
en ese contexto especifico.

Si un docente brinda un discurso a sus
estudiantes por las llegadas tarde, por la
negligencia en la entrega de sus
trabajos o demads situaciones negativas
desde wuna postura tirdnica o
autoritaria, probablemente los alumnos
no van a asimilarlo de una forma
Sptima.

Esos discursos cargados de regaiio y
clasismo, donde se fomenta la idea de
"El pobre es pobre porque quiere" son
extremadamente daninos y deja a los
estudiantes en un estadode



resignacion podria decirse. Pues estos

discursos nacen desde el curriculo
ocultoy estan marcados por la ideologia
de cada profesor, por su forma en
comprender la realidad y el mundo,
olvidando por completo la realidad de
sus estudiantes.

aun mds impactante si
desde la percepcién y
recepcion que pueden tener los
estudiantes con algun tipo de
discapacidad, donde el no cuidado del
discurso puede ser altamente danino,
pues desconoce un contexto aun mas
profundo en el cual estdn inmersos
estos estudiantes. Como se dijo en un
principio, el docente en el imaginario
social es un ser que busca transformary
mejorar las vidas de los estudiantes, y
ese en esencia debe ser el trabajo del
docente, pero no puede desconocerse a
si mismo como un actor social que
puede influir positiva o negativamente
en los estudiantes, pues el mero hecho
de ser docente no quiere decir que el
trabajo es bien hecho siempre y que el
mero acto de presencia en la vida del
estudiante significa transformar sus
vidas o mejorarlas minimamente.

Esto es
hablamos

El desarrollo del pensamiento critico,
del pensamiento reflexivo y propositivo
en los estudiantes no puede estar
manchado de discursos autoritarios y
agresores de la libertad intelectual de
los estudiantes y sobre todo sin una
disposicién de introspeccién del mismo
docente de su propio desarrollo como
ser y actor critico.

Es cierto que la educacion requiere una
disciplina y una disposicién de orden
para que se dé de manera apropiada,
pero no se puede recurrir a
metodologias tradicionalistas
entendidas como el miedo y el castigo
como formador de ciudadanos, sobre
todo de ciudadanos criticos. La lucha
contra la mediocridad no debe darse en
esas condiciones, sino en un contexto
critico que implique a los estudiantes de
manera activa y esencialmente
brindando un espacio seguro para
aportar las perspectivas de sus
realidades.

Permitiendo poner un alto a esas

violencias simbdlicas que emergen
desde la posicidn autoritaria de algunos
docentes que disponen desde sus
curriculos ocultos creyendo que todo va
encaminado a formar mejores seres
humanos pero que resulta
contraproducente en la finalidad dada.

Cconclusiones

La primera conclusién que queda de
todo esto, es que el docente debe estar en
constante reflexién acerca de los
discursos que da a sus estudiantes,
intentar comprender los contextos en
los que se encuentran inmersos y que
por ende, uno como docente empieza a
relacionarse con estos asi sea de forma
indirecta.

Cuidar el curriculo oculto es tan
importante como se hace,
normalmente, con el curriculo oficial.
Se podria decir que el curriculo oculto
tiene una influencia bastante fuerte,
mucho mads incluso que lo que se
presenta en los planes de estudio.

Un docente de ciencias sociales,
particularmente, debe ser aquel que
reflexione conscientemente sus
discursos y procurar poner un alto a la
reproduccidén cultural y las violencias
simbdlicas que se dan en las clases y en
general en la escuela. En estos
escenarios, sobre todo los educativos
deben estar atentos a ser criticos no solo
de los demads sino de si mismo y aceptar
con sensatez cuando impulsa las
violencias simbdlicas que pueden
afectar profundamente los proyectos de
los estudiantes.

Y finalmente el docente debe entenderse
como ese actor social y politico que
puede brindar herramientas para
emancipar a los estudiantes o puede
reproducir la cultura hegemdnica que
ha dominado la escuela y la sociedad en
general.

Asl el docente, siendo critico debe estar
dispuesto a pedir disculpas a sus
estudiantes cuando en su reflexion se
ecuestre con esas ciencias simbdlicas
reproductoras con las que puede
agredirlos, sin intencidn, pero que



finalmente son una agresién que los
invita a la resignacion o la desercion de
suenos o proyectos para los cuales se
necesita disciplina pero no un sesgo
sobre cdmo llegar a consolidar sdlo por
la disciplina.
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. Elpapel del docente practicante y la
importanciadela edufacwn inclusivaenel
aula

Introduccion

Los maestros deben adaptarse
constantemente a las demandas del
contexto educativo porque la formacién
docente es un trabajo dindmico y
complejo.

El papel del maestro practicante es
crucial en este proceso de
transformacion porque no solo se
prueban los conocimientos adquiridos,
sino que también se enfrentan a
desafios como prestar atencién a la
diversidad en el aula, que es un aspecto

fundamental de la educacidon
’

contemporanea.

En consecuencia, la educacién

inclusiva es un compromiso urgente
que no puede ser ignorado,
especialmente cuando se trata de
garantizar los derechos de todos los
estudiantes, incluidos aquellos con
necesidades educativas especiales,
como el Trastorno del Espectro Autista
(TEA).

La experiencia docente se basa en la
relacidn entre practica y teorfa. Cuando
los maestros logran incorporar
practicas inclusivas, brindando ajustes
razonables y estrategias pedagdgicas
diversas que fomentan la participacion
de todos los estudiantes, esta conexion
se fortalece.

Este ensayo se enfoca en la educacién
inclusiva y la adaptacion a las
necesidades de los estudiantes para
examinar el papel del docente
practicante en un aula en constante
cambio. Se discutirdn las estrategias
implementadas y los  desafios
enfrentados a partir de las experiencias
recolectadas en el grado 905 de la
institucidn educativa Enrique Olaya
Herrera.

Para ofrecer un enfoque mas dindmico
y adaptado a las necesidades de los
estudiantes, los maestros en ciencias
sociales tienen la oportunidad de

romper con esquemas pedagdgicos
rigidos y tradicionales. Este cambio
permite abordar la diversidad en el aula,
un elemento esencial en la educacion
inclusiva.

Martinez Maldonado (2023) destaca
que el manejo efectivo del contenido, la
interaccion constante con los
estudiantes y la aplicacidn de
estrategias adaptativas que promuevan
la participacion de todos son
fundamentales para lograr practicas
pedagdgicas exitosas. En aulas
inclusivas, como aquellas que incluyen
estudiantes con necesidades especiales,
estas prdcticas adquieren especial
relevancia, al permitir que todos
accedan al aprendizaje de forma
equitativa.

La motivacidn y el interés desempefian
un papel crucial en el aprendizaje, y los
docentes deben estar capacitados para
fomentar entornos participativos y
dindmicos. Segun  Bzuneck vy
Boruchovitch (016), la motivacion
influye directamente en el compromiso
y la persistencia de los estudiantes,
elementos clave para la calidad del
aprendizaje.

En contextos diversos, como el curso
905, donde conviven estudiantes con
discapacidades y companeros
neurotipicos, las actividades educativas
deben ser comprensibles y relevantes,
promoviendo tanto la inclusién como el
aprendizaje colectivo.

Vigotsky (1995) enfatiza que el
aprendizaje tiene una naturaleza social,
desarrolldindose a través de la
interaccion, lo que resalta la
importancia de un entorno inclusivo
que permita a todos los alumnos
participar activamente.

La accesibilidad en las actividades

educativas implica garantizar que
todos los estudiantes
independientemente de sus

habilidades, puedan involucrarse



equitativamente. Esto requiere ajustes
en recursos, técnicas pedagdgicas y
métodos de evaluacion, considerando
las necesidades individuales. Por su
parte, la relevancia de una actividad
radica en su conexién con las
experiencias e intereses de los
estudiantes, facilitando un aprendizaje
significativo (Ausubel, 2002).

En el curso 905, se disenaron
actividades inclusivas como el debate

sobre el aborto, que fomentd la
e 4 . .
participacion mediante diversas
4
formas de expresion, desde

intervenciones orales y escritas hasta el
uso de recursos visuales y tecnoldgicos.
Esta actividad no solo abordd un tema
de interés social y cultural, sino que
también integrd ajustes especificos
para estudiantes con discapacidades,
promoviendo valores como el respeto y
la empatia.

Un ejemplo significativo de inclusion
ocurrio cuando un estudiante con
autismo tomo la palabra
espontaneamente durante la discusidn,
manifestando su perspectiva desde un
"punto neutral". Este aporte demostrd
que las opiniones individuales pueden
enriquecer el debate al ofrecer
perspectivas diversas, mads alld de
respuestas binarias.

Sin embargo, la implementacion de
practicas inclusivas no esta exenta de
desafios. Uno de los principales
obstdculos ha sido la falta de
preparacion de algunos docentes para

aplicar los Derechos Bdsicos de
Aprendizaje @ (DBA) de  manera
inclusiva.

Este desfase entre teoria y practica
resalta la necesidad de fortalecer la
capacitacidén en pedagogias inclusivas.
Booth y Ainscow (201D subrayan que la
inclusion implica no solo la presencia
de estudiantes con necesidades
especiales en las aulas, sino también la
adaptacion de estrategias que les
permitan participar plenamente en el
procesode aprendizaje.

En dultima instancia, la inclusion
educativa no solo beneficia a los
estudiantes con necesidades
especificas, sino que también enriquece
la experiencia del grupo al promover
una comunidad educativa mads diversa,
equitativa y cooperativa. Las
estrategias adaptativas adecuadamente
disefiadas pueden transformar el aula
en un espacio inclusivo donde todos los
estudiantes aprendan vy colaboren,
respetando sus diferencias vy
aprovechando sus fortalezas.

conclusion

Para garantizar una educacién de alta
calidad para todos los estudiantes, dos
pilares fundamentales son la formacion
de docentes practicantes y la
implementaciéon de una educacion
inclusiva. Los maestros pueden
desarrollar  habilidades que les
permitan atender a la diversidad, hacer
ajustes razonables y promover una
participacién activa de todos los
estudiantes a través de la reflexidn y la
adaptacion constante a los cambios en
elaula.

Los maestros tienen la responsabilidad
de liderar este proceso, asegurandose de
que la educacién inclusiva sea una
realidad en las aulas y no solo un ideal
tedrico.

La educacidn inclusiva fomenta los
14 ./
valores de empatia, cooperacion y

respeto por la diversidad, lo que
beneficia a toda la comunidad
educativa. Solo mediante una

formacién adecuada y un compromiso
sincero con la inclusion, los maestros
podran garantizar que cada estudiante,
sin importar sus particularidades,
encuentre en la escuela un espacio
donde desarrollar su mdximo potencial.
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Repercusion de las redes sociales en el proyecto
de vida estudiantil

Introduccion:

El constante y masivo uso de los
dispositivos electrénicos y el
incremento del impacto de las redes
sociales generan un cambio en la
configuracion social de la actualidad,
puesto que la distribucion de
informacion sin barreras y de manera
rapida genera una sociedad globalizada
e interconectada, concluyendo con unas
nuevas necesidades o intereses de esta
misma.

Lo anterior se ve reflejado en el sistema
educativo, debido que se es impactado 'y
obligado a adaptarse a las nuevas
necesidades de las nuevas
generaciones, como por ejemplo
implementando el uso de las TIC's,
creando didacticas que permitan captar
la atencion de los estudiantes o incluso
nuevos mecanismos educativos para
asegurar la insercién a el mismo
sistema educativo.

En este panorama se encuentra el
proyecto de vida de los estudiantes de
educacidn bdsica y media en Colombia,
el cual, debido a la conexién y la
influencia de las redes sociales, se ha
alterado en los ultimos anos, es decir,
las aspiraciones y suenos a futuro de los
estudiantes han cambiado.

En este mismo proceso se encuentran
todo tipo de estudiante (normotipico,
con trastornos del aprendizaje o
discapacidad y con un talento
excepcional), lo que permite evidenciar
que cada uno de estos necesita una
orientacién adecuada a sus
necesidades, con una mirada en la
oferta y demanda del mercado vy
teniendo en cuenta, a la vez, sus
aspiraciones personales.

El presente ensayo reflexivo apoya la
necesidad de generar un proceso de
apoyo en la orientacién vocacional
enfocada en las aspiraciones de los
estudiantes, procurando propiciar una

permanencia en el sistema educativo,
ya sea de caracter técnico o profesional,
contestando a la vez la demanda de la
sociedad global, sin embargo, esta debe
de asegurar una posicidon académica o
laboral funcional para la comunidad.

Por otro lado, el texto tiene el objetivo de
resaltar la importancia de la orientacién
vocacional personalizada en la escuela
para generar una sociedad funcional y
armonica, esto de la siguiente manera:
en un primer apartado, se expone cdmo
se encuentra la situacidn vocacional de
los estudiantes de la Institucion
Educativa Distrital Enrique Olaya
Herrera de grado octavo en Bogotd D.C,
Colombia, a partir de una experiencia
personal de trabajo docente, para
posteriormente, en un segundo
apartado, generar una reflexién acerca
la  importancia de un apoyo
institucional al proceso de creaciéon de
proyecto de vida de los estudiantes con
una mirada a la educacidén inclusiva,
finalizando con las conclusiones del
ensayo donde se da una mirada general
al apoyo institucional a los estudiantes
frente las necesidades actuales.

Aspiraciones a futuro de los
estudiantes de octavo grado de la
IED Enrique Olaya Herrera.

Para el segundo semestre del 2024, la
autora de este texto inicid su prdctica
docente en la Institucion Educativa
Departamental Enrique Olaya Herrera,
ubicada en la localidad de San
Cristdbal, Bogotd D.C, de cardcter
publico, en donde se le asignd impartir
clases de Ciencias Sociales para
estudiantes del grado octavo, quienes
rondan la edad entre los 12 y 15 anos.

El desarrollo de las clases se ha visto
dificultado por falta de interés a estas
mismas, aspecto que se ha normalizado
debido a que la escuela abarca temarios
poco atrayentes para la edad o sus
intereses (pre adolescencia



- adolescencia), la cual es una situacion
a enfrentar por los docentes, sin
embargo, resulta interesante una de las
razones del desinterés de algunos
estudiantes.

Estableciendo un didlogo con algunos
de los estudiantes acerca de sus
aspiraciones a futuro, se llegd a la
conclusidon de que, por una parte, la
mayoria de hombres (muy
probablemente la totalidad de ellos)
tenian la aspiracién de dedicarse al
ftbol en su adultez, por otro lado, la
mayoria de mujeres (muy
probablemente la totalidad de ellas)
tenian la aspiracion de dedicarse a las
redes sociales en su adultez, es decir,
busca desarrollarse como creadoras
digitales o “influencers”.

Esta ultima conclusidon resulta
interesante, puesto que es preocupante
como las nuevas generaciones piensan
desertar del sistema académico y de un
futuro profesional para atender a
realidades basadas en las redes
sociales.

Lo anterior es propiciado por el acceso
al internet de manera f4cil por parte de
los estudiantes, sin embargo, esto no
significa satanizar el internet, o incluso
las redes sociales, si no que amerita
realizar una revision del cémo se
relacionan los estudiantes con su
contenido a ver y cdmo este afecta su
realidad.

Una de las razones de la influencia de
las redes sociales en los estudiantes se
basa en que los youtubers y/o los
influencers son los nuevos idolos o
modelos a seguir de esta generacion
(2022. Gutiérrez, M. & et ab, lo que
genera que sus aspiraciones sean
replicar las acciones de estos, las cuales
se basan en la creacion de contenido de
entretenimiento social de manera
rdpida y digerible, olvidando integrar
aspectos académicos.

Lucero Osorno explica que: “Las redes
sociales impactan en los adolescentes
en la medida que éstas les representan
un modelo a seguir, en un sentido
negativo, exponiéndolos a realidades
inexistentes o lejanas a la propias”

(2023, p. 186). Frente a este argumento
me gustaria agregar que, al representar
un modelo a seguir, se esta anhelando
un proyecto de vida con ninguna
funcidn social aparte de la reproduccién
de contenido y entretenimiento rapido.
Se debe de aclarar que este contenido no
es de cardcter de desprecio, puesto que
hay comunidades que lo disfrutan y
logran crear una identidad a partir de
este, lo que se busca criticar es la
influencia en el proyecto de vida de sus
espectadores, quienes lo ven como una
vocacidn y no como una simple
participacién como admirador del
creador de contenido o como un posible
hobbie.

La_escuela: agente activo en la
orientacion vocacional.

Frente a este panorama, es necesario
un agente que permita guiar, no
modelar, un proyecto de vida juntando
de manera transversal los intereses del
estudiante, una salida laboral y una
profesiéon con funcién social. Este
agente debe de ser la escuela, quien debe
de contar con las herramientas
necesarias para generar una
orientacion vocacional adecuada.

Sin embargo, al ejecutar este proceso de
acompanamiento se encuentra una
dificultad, puesto que no todos los

estudiantes tienen las mismas
caracteristicas o necesidades. Por
ejemplo, para estudiantes con

discapacidad su acompanamiento en
su proyecto de vida debe de estar
encaminado a dmbitos laborales
ylacadémicos que le permitan su
desarrollo de manera éptima teniendo
en cuenta que su discapacidad no es
una limitacion, caracterizando este
procedimiento como “eficiente para el
logro de la autonomia e integracion de la
persona como ciudadano activo y
trabajador en la sociedad” (Fuenmayor,
D. & Gdmez, J. p. 06.2017.

Este procedimiento se debe de adaptar a
las necesidades de cada estudiante,
entendiendo un procedimiento
particular e individual, por lo cual, es
necesario que la escuela brinde los
recursos (humanos, fisicos y



financieros) pertinentes para llegar a
este logro.

Lo anterior permite un proceso que
busca encaminar a los estudiantes a la
permanencia en el sistema educativo,
propiciando ocupar un espacio de
funcion y cooperacion social.

El proceso anteriormente mencionado
puede permitir que los estudiantes de la
Institucién Educativa Distrital Enrique
Olaya Herrera tengan un panorama
mds amplio frente sus aspiraciones a
futuro, permitiendo conocer otras
posibilidades de ofertas profesionales
actuales, como lo evidenciaron los
docentes Delgado & Garcia (2018),
quienes en su estrategia de orientacion
vocacional proponen un programa
preuniversitario, donde intervienen los
estudiantes, la familia y la comunidad
para “lograr una seleccidn consciente,
fundamentada en sus intereses y
posibilidades reales en concordancia
con las necesidades del pais” (p. 11).

Lo practicado por este par de docentes
permitid guiar a los estudiantes en su
orientacion vocacional por medio de la
articulacion de sus intereses y las
necesidades actuales sociales, situacion
que fue exitosa seguin estos dos autores
debido a que los estudiantes de la
institucidon educativa donde fue
aplicada generaron una aspiracion
vocacional a partir de las necesidades
del territorio, sus aspiraciones y la
demanda laboral, lo que concluyé en
una menor desercion escolar.

Gracias al proyecto educativo
planteado, se evidencia como la escuela
puede ser el ente que guia al estudiante
para propiciar una permanencia en el
sistema educativo en donde se beneficie
tanto las aspiraciones personales del
estudiantado como las necesidades y
caracteristicas del territorio.

Conclusiones

La experiencia personal de la autora ha
permitido  evidencias como la
globalizacién ha permeado en todos los
aspectos de la cotidianeidad, llegando a

afectar las aspiraciones de los
estudiantes frente su proyecto de vida,
incitdndolos a tomar un camino a partir
de la creacidn de contenido para
internet, especificamente para redes
sociales en forma de entretenimiento
facil y rdpido, situaciéon que se ve
reflejada en la desercidn del sistema
educativo y un desinterés frente las
necesidades del territorio que habitan.
A partir de esto, se propone a la escuela
como un instrumento guia en el
proyecto de vida de los estudiantes
donde asegure la permanencia de estos
al sistema educativo  superior,
encaminado a ocupar puestos con una
funcién social especifica que ayuda a
construirse = como  profesional y
ciudadano de manera armodnica. Lo
senalado anteriormente se propone a
partir de experiencias exitosas que
reflejan el cardcter integro que debe de
tener la escuela, uniendo a la familia y
su entorno al proceso educativo del
estudiante.
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?Qué beneficios y qué dificultades se generan

al tratar de implementar la pedagogia

tecnologica en el colegio Enrigque Olaya
Herrera?

En este ensayo se buscara analizar
algunas dificultades y beneficios que
traeria la pedagogia Tecnoldgica en el
colegio Enrique Olaya Herrera y como
ayudaria a la educacion inclusiva que
maneja el colegio desde la prdctica
docente que se realiza.

Como metodologia a evaluar se estard
de acuerdo con Manuel Area Moreira en
su libro Introduccion a la Tecnologia
Educativa (2009) respecto a los medios
tecnoldgicos que expone, ademds se
tendrd en cuenta los planteamientos del
PEIl de la institucidn.

Para iniciar se dira que la educacion en
Colombia se mantiene en constante
desafio ya sea por su conflicto interno,
por los problemas econdmicos de las
diferentes familias del pais puesto que
se es primordial primero conseguir
dinero para subsistir antes de educarse,
por la falta de recursos que otorga el
Estado “a los ciudadanos”, por el
desinterés de los mismos padres y
nifos con la educacidn, el desinterés a
la educacidn inclusiva que suele dejarse
a un lado o no se genera la educacién
adecuada para las personas que
requieren intervenciones fisicas o
intelectuales diferentes, o también por
la brecha tecnoldgica que se puede dar
en los distintos colegios como en los
hogares.

La integracién de la tecnologia en los
diferentes colegios del pais ha dado
pasos significativos hacia la
modernizacién educativa, asi como a
las didacticas que se pueden generar
con estas. Desde la Pedagogia
Tecnoldgica o Tecnologia Educativa(TE)
como también se le llama, expone que,
cuando se habla de la TE no se habla
solo de los medios digitales también
hablamos de los expuestos por Manuel
Area Moreira en su libro Introduccidn a
la Tecnologia Educativa donde los
expone como medios auditivos,

visuales, impresos y manipulativos.

Sin embargo, se debe dejar claro que
si bien se han dado pasos
significativos estos medios
tecnoldgicos no se aplican de la
manera adecuada en los colegios de
Colombia ya que muchas veces
quedan a la voluntad del docente
desde la pedagogia y diddctica que
maneje en las aulas de clase, ya que
esta pedagogia no hace parte
concreta del curriculo de los colegios
colombianos, también se debe dejar
claro que otros desafios como la falta
de formacion docente, la brecha
digital, contenido digital y auditivo
de baja calidad y los expuestos
anteriormente no han dejado que la
TE tenga la importancia que deberia
tener como se ve en palses como
Espana, Estados Unidos, Inglaterra
entre otros.

Desde la prdactica en el colegio
Enrique Olaya Herrera con los
grados 301 y 302 se pueden
evidenciar algunas de las
dificultades expuestas, pero también
se observan otros elementos que se
expondrdn con el desarrollo de la
siguiente pregunta :Qué beneficios y
qué dificultades se generan al tratar
de implementar la pedagogia
tecnolégica en el colegio Enrique
Olaya Herrera?

Dentro del PEI del colegio desde su
curriculo nombran cuatro pilares
educativos el pensamiento 1gico, la
lectura critica, el centro de idiomas y
por ultimo artes y deporte, respecto
al syllabus se deja claro que estd a
cargo de cada docente y que es
flexible en cuanto a las dinamicas
del aula, en cuanto a la educacién
inclusiva decretada por el Ministerio
de la educacidén nacional en su
decreto 1421 del 29 de Agosto del 2017
el colegio busca desarrollarla con
adaptaciones curriculares



elaborada por los docentes desde el aula,
como también desde las adecuaciones
de espacios fisicos para la accesibilidad
y desarrollo adecuado de estudiantes y
docentes. ( PEI colegio enrique Olaya
Herrera ano 2021

Como podemos notar no se habla de la
TE, si bien cada docente segin su
syllabus puede tomar alguno de los
medios de esta para el desarrollo de su
clase tampoco deja claro que rutas o que
implementos tiene el colegio para
ofrecer al docente con el fin que este
desarrolle de alguna manera alguno de
los medios de la TE: desde la préctica
que se realiza a los grados 301 y 302 se
evidencia que si bien los dos salones
cuentan con un medio visual como lo es
el televisor, carecen de un medio digital
y un medio auditivo como complemento
necesario para que este elemento fisico
se pueda aprovechar de la mejor
manera.

A la falta de estos dos medios se suma
que no hay una red de wifi para ser
usada por los docentes dentro de las
aulas para el desarrollo de las
actividades que la requieran, si bien
existen salas de cémputo estas se
quedan obsoletas puesto que no es
viable muchas veces el traslado de los
estudiantes a estas salas, entendiendo
que la clase que estda desarrollando el
docente busca estas tecnologias como
apoyo al instante para la clase, por otro
lado si bien casi todos los salones tienen
medio visual muchos no cuentan con
un funcionamiento éptimo.

Respecto a los medios impresos como
se hablé anteriormente dependen
mucho de los mismos docentes y su
planeaciéon de clase, si ven o no
necesario utilizarlos, asi como también
se debe dejar claro que el colegio le da la
oportunidad al docente que utilice los
recursos del colegio para la impresion
de alguno de estos medios, como
también la utilizacidn de la biblioteca.

Sin embargo, queda la pregunta si estos
medios impresos otorgados por el
colegio son funcionales para todos sus
estudiantes incluyendo a los que
presentan problemas de aprendizaje, de
no ser asi nuevamente quedaria a

disposicion del docente traer sus
medios impresos para los estudiantes
que presentan estos problemas de
aprendizaje.

Ahora bien, en cuanto a lo digital
sabemos que la educacién en Colombia
sigue con una brecha grande de
desigualdad en todo el pafs, respecto a
este tema la Cdmara colombiana de
informdtica y telecomunicaciones
expone que.

Segun un estudio del Laboratorio de
Economia de la Educacién de la
Universidad Javeriana, el 79,.8% de las
instituciones educativas rurales no
disponen de conexidn a internet y casi
el 60% carecen de aulas de informatica,
mientras que en los escenarios urbanos,
el 93% no cuentan con internet,
mientras que al 14,7% les hacen falta
aulas de informatica, lo que resalta una
brecha digital significativa.

Sin embargo el gobierno Colombiano
busca dar solucion a esta brecha con
programas como “Computadores para
educar” proyecto en el que se entregan
computadores personales a estudiantes
de colegios publicos del pais,

Obviamente aun falta mucho para que
esta brecha digital logre solucionarse si
ademas también incluimos el tema de
infraestructura donde la calidad al
servicio de internet sigue siendo aun
preocupante, segun la camara de
informadtica y telecomunicaciones.

“En un estudio de la Universidad de los
Andes (2023), se sefiald que el 40% de
las escuelas reportaron interrupciones
frecuentes en el servicio de Internet,
afectando las clases que dependen de
recursos en linea”. Esto demuestra que
si bien se estd trabajando para buscar
una mayor inclusion educativa aun se
deben dar mds avances y proyectos que
den una solucidén rdpida y duradera.
Ahora, respecto al colegio como se habld
antes, este cuenta con salas de
computacién que ayudan de alguna
manera el desarrollo de ciertas clases
pero que no son suficientes ni eficaces
para la educacidon de los estudiantes
estas salas de computacion.



ya son obsoletas como medio diddctico,
primero por el desplazamiento que
deben realizar los estudiantes para su
utilizacion, segundo porque hacen falta
computadores para la cantidad de
estudiantes, tercero porque como
expuse antes, las diddcticas y el
desarrollo de la clase en el aula exige
ahora que esta tecnologia digital este en
la misma aula como apoyo al docente y
como ayuda para los estudiantes por lo
que tener estos computadores en un
aula aparte los hace obsoletos.

Es claro que este colegio como la
mayoria de las instituciones publicas
del pais, no cuenta con los recursos
econdmicos para otorgar un portatil o
tablet por alumno. Pero serfa
interesante e importante encontrar la
manera hacer la compra o recibir por
medio de alianzas con fundaciones o
empresas tecnoldgicas, obtener una
gran cantidad de tablets o portatiles con
el fin de dar una experiencia educativa
mads amplia y de mejor calidad.

Estos dispositivos digitales ayudan a
integrar la educacidn tecnoldgica con la
educaciéon inclusiva que maneja el
colegio, ya que por medio de estos
aparatos tecnoldgicos podrian dar una
educacién mads personalizada, esto se
logra gracias a la utilizacidén de apps
como:

Visual Attention Therapy Lite la cual
ayuda a mejorar la concentracidn, la
memoria, la atencién, la lectura y la
dislexia.

Voice Dream Reader esta app por su
parte ayuda con la lectura para
estudiantes con déficit de atencidn,
hiperactividad o problemas de visidn,
yva que lee los textos de diferentes
medios escritos.

TDAH Trainer es un app terapéutica
para ninos con TDAH la cual busca
facilitar un entrenamiento cognitivo
diario y lidico, Las areas cognitivas
sobre las que actua son: la atencidn, la
memoria, el cdlculo, el razonamiento y
la coordinacion visomotora.

Existen muchas mds apps que podrian
utilizarse como tombo el pequenio
elefante la cual es para el aprendizaje de
la lectura pero que tiene como plus la
adaptaciéon del cuento segun la
necesidad de aprendizaje de cada nino.
dyseggxia la cual es un app que sirve
para ninos con dislexia ya que por
medio de juegos busca superar los
problemas de lectura y escritura.

CONCLUSION

Existen muchas apps que ayudan a
obtener una educacidén mas inclusiva,
ademds qué ayudaria a cada docente en
el desarrollo de sus clases de una
manera significativa y sobre todo le
daria un aprendizaje de mayor calidad y
personalizado a los estudiantes que
tienen problemas de aprendizaje, como
también le daria un plus a la institucidn
poniéndola a la vanguardia del usode la
TE como medio de desarrollo para la
ayxllda de la educacién inclusiva en el
pais.

La adecuacién de un espacio en el
colegio que sirva como repositorio de la
tecnologia impresa, con el fin de que
estas herramientas ya sea nueva o
usada sirva para que los estudiantes o
docentes las usen para el desarrollo de
sus clases.

La creacién de un folleto o diario
semanal o mensual, se entrega por
saldén para que sus costos no sean tan
altos, donde se explique desde la
diddctica y la pedagogia como los
estudiantes pueden ayudar a las
personas que necesitan la educacién
inclusiva en un aula de clase.
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Entre la Experiencia y el Reflejo: Retos para la
Educacion

La educacién ha sido escenario de
multiples debates pedagdgicos a lo largo
del tiempo.Entre las teorias mads
influyentes se encuentran las
propuestas por John Dewey vy el
“conductismo “ sin embargo, llevar
estas teorfas a la prdactica en
instituciones educativas no ha sido
sencillo. Aunque ambas ofrecen
enfoques valiosos; Dewey con su
énfasis en la experiencia y el
aprendizaje activo, y el conductismo
con su apuesta por la modificacion de
comportamientos a través de estimulos,
en la realidad educativa
(particularmente en contextos
latinoamericanos) se enfrentan a serios
desafios. Este ensayo se enfocard en
analizar las principales dificultades de
implementar estas teorias en las
instituciones educativas.

En muchas instituciones, los sistemas
educativos siguen modelos rigidos...
¢{Cdmo podria un enfoque basado en la
experiencia, como el de Dewey,
prosperar en una estructura cerrada
que prioriza contenidos memoristicos?
La respuesta no es sencilla: en estos
contextos, las dinamicas pedagdgicas
terminan chocando con una cultura de
ensenanza centrada en pruebas
estandarizadas. Las clases se disenan
para cumplir con un curriculo que no
siempre permite la experimentacion o
la construccidn de conocimiento a
partir de experiencias reales como
plantea Dewey.

Por otro lado, el conductismo, que busca
reforzar conductas mediante estimulos
y respuestas, parece mas aplicable en
sistemas estructurados:... sin embargo,
la excesiva dependencia en premios y
castigos puede provocar una
mecanizacion del aprendizaje. En vez
de fomentar habilidades criticas y
creativas como desearia Dewey, el
estudiante solo busca cumplir con lo
exigido para obtener una recompensa o
evitar un castigo.

Aqui surge otra dificultad importante.el
éxito de cualquier teoria pedagdgica
depende en gran medida de la
preparacion de los docentes, pero la
mayoria de los docentes no reciben una
formacidon adecuada en pedagogias
activas o en estrategias conductistas
bien implementadas. Aunque algunos
talleres de capacitacién intentan llenar
este vacio, los esfuerzos a menudo son
insuficientes.

Si un profesor no comprende el
verdadero propdsito del aprendizaje
experiencial, es posible que intente
aplicar ciertas actividades “activas” sin
un sentido claro, en lugar de promover
la reflexién y la participacién genuina
del estudiante, el enfoque termina
siendo superficial. Por otro lado, el uso
mal aplicado del conductismo también
puede llevar a extremos negativos:
iCastigos desproporcionados o
refuerzos mal administrados pueden
afectar el bienestar emocional del
estudiante!

El contexto cultural de las instituciones
juega un papel crucial. Muchas
comunidades escolares tienen
arraigadas practicas tradicionales que
no concuerdan con los ideales de
Dewey... o con los modelos
conductistas. Por ejemplo, la ensenanza
magistral sigue siendo dominante en
muchas aulas, donde el docente actia
como unica fuente de conocimiento
ignorando el aprendizaje colaborativo
que propone Dewey.



Asimismo, el enfoque conductista
puede ser rechazado por algunos
sectores que consideran esta teoria
excesivamente mecanicista. En una
sociedad que cada vez mds aboga por el
desarrollo integral del estudiante,
icomo justificar el uso de técnicas
basadas en premios y castigos? El
miedo a perder la esencia humanista de
la educacion puede generar resistencia
entre los docentes e incluso entre los
padres de familia.

Implementar cambios pedagdgicos no
solo requiere voluntad, sino también
recursos... Sin laboratorios adecuados,
espacios flexibles o  materiales
suficientes, las metodologias activas
propuestas por Dewey se ven limitadas.
De igual manera, el enfoque
conductista, aunque mads sencillo en
teorfa, demanda cierta infraestructura
pararealizar un seguimiento efectivode
los comportamientos estudiantiles
(como sistemas de control y evaluacion
continua).

En muchas instituciones educativas,
especialmente las que operan en
contextos vulnerables, las prioridades
estdn mds orientadas a suplir
necesidades bdsicas que a innovar
pedagdgicamente. Entonces, icédmo
avanzar hacia un modelo educativo
basado en teorias complejas si no se
cuenta con lo mds esencial?

En definitiva, la implementacién de las
teorias de John Dewey y el conductismo
en las instituciones educativas presenta
multiples dificultades... Las
limitaciones estructurales, la falta de
formacion docente, las barreras
socioculturales y los escasos recursos
son obstdculos que frenan la adopcién
de estos enfoques.

Sibien ambas teorias ofrecen beneficios
importantes, se necesita un trabajo
conjunto entre directivos, docentes y
comunidades para lograr una
educacién mads coherente con estas
ideas.

Se deben buscar estrategias mixtas,
adaptadas a las realidades de cada
institucidn, donde la experiencia activa
del estudiante y los estimulos
conductuales se integren de manera
equilibrada. Solo asi serda posible
avanzar hacia una educacién mads
significativa y transformadora.

En ultima instancia, lo que estd en juego
no es solo la aplicacién de una teoria u
otra.. sino el desarrollo de una
pedagogia que permita formar
ciudadanos criticos, responsables y
comprometidos con su entorno.
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Paradigmas dentrodela inclusion escolar
primaria “desconocimiento de las
herramientas digitales para afrontar las
nuevas dinamicas de aprendizaje”

Introduccion

La educacién actualmente ha
experimentado una transformacién
radical dentro de sus dindmicas
principales durante las ultimas décadas.
La globalizacion ha sido un punto de
inflexion para el desarrollo de las
sociedades esto ha traido consigo una
irrupcion de las tecnologias digitales que
ha tenido como objetivo redefinir los
procesos de ensefianza y aprendizaje,
demandando una revision profunda de
los modelos pedagdgicos tradicionales.

Dentro de esta transformacién
pedagdgica, los conceptos de inclusion y
flexibilidad emergen como elementos
claves para garantizar que todos los y las
estudiantes, independientemente de sus
caracteristicas individuales o de su
entorno social, puedan acceder a una
educacion de calidad, equitativa e
inclusiva.

Para comprender el panorama educativo
debemos analizar la inclusion,
reconociendo que esta dentro de los
panoramas actuales y que se traduce en
la creacidn de escuelas y aulas que
cuenten con las herramientas
pertinentes para un desarrollo éptimo y
como un lugar donde todos los
estudiantes, sin excepcion, puedan
aprender, desarrollarse y expresar al
mdximo de sus potencialidades. Esto
implica no solo la adaptaciéon de los
curriculos y las metodologias de
ensefianza, sino también la
transformaciéon de las actitudes, las
practicas y el modelo de trabajo de todos
los miembros de la comunidad
educativa.

La inclusion actualmente ha ampliado
su manera de concepcion dentro de las
dicotomias actuales internacionales,
esta va mds alld de la mera integracion

de estudiantes con necesidades

educativas especiales, abarcando
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tambien la diversidad cultural,

lingiifstica, social y econdmica.

Por otro lado, se debe entender lo que se
define como la flexibilidad curricular,

este concepto hace referencia a la
capacidad de adaptar los contenidos, los
métodos y la evaluacidn a las
caracteristicas y necesidades de los
estudiantes, donde estos puedan encontrar
todas las herramientas para un
aprendizaje completo. Un curriculo flexible
nos permite personalizar el aprendizaje,
atendiendo a los diferentes ritmos y estilos
de aprendizaje, asi como a los intereses y
motivaciones de cada estudiante.

Actualmente durante la era digital, la
inclusion educativa se enfrenta a nuevos
desafios y adaptaciones de su concepto.
Uno de ellos es el desconocimiento de las
herramientas digitales por parte de
algunos docentes y estudiantes, dicha
problemdtica se presenta hacia las
escuelas de periferias bogotanas.

Esta brecha digital puede generar
desigualdades en el acceso al conocimiento
y limitar las oportunidades de aprendizaje
de aquellos que no cuentan con las
competencias digitales necesarias, tanto
para ensenarla como para practicar y
aprender de esta.

Desarrollo

Colombia ha  realizado  esfuerzos
importantes para avanzar hacia una
educacion mads inclusiva, pero aun
persisten desafios significativos. La
Constitucion  Politica de Colombia
reconoce el derecho a la educacién para
todas las personas y la Ley 1176 de 2007
establece el marco normativo para la
atencién educativa a personas con
discapacidad.

Sin embargo, la implementacion de estas
normas ha sido desigual en todo el
territorio nacional, Gloria Calvo (2013) nos
define con un concepto mas moderno sobre
la inclusién para ella “el término de
inclusidn educativa resignifica el concepto
cldsico de equidad educativa.

Es un concepto que ha entrado con fuerza
en el discurso politico-pedagdgico, en un
contexto en que simultdneamente se
profundizan los procesos de exclusion y se
reconocen las dificultades institucionales



y pedagdgicas para lograr las metas de una
educacidén de calidad para todos. La falta de
acceso a herramientas digitales en el
proceso de aprendizaje de los estudiantes
tiene un impacto significativo y de largo
alcance, generando wuna serie de
consecuencias que limitan sus
oportunidades y potencial, por un lado hay
unas consecuencias a corto plazo, ya que,
los estudiantes sin acceso a internet o
dispositivos digitales se ven privados de
una gran cantidad de recursos educativos
en linea, como plataformas de aprendizaje,
bibliotecas  virtuales y  materiales
did4cticos interactivos.

Locual es un gran limitante y aparte es una
dificultad para realizar tareas escolares
que requieren el uso de herramientas
digitales se vuelven inaccesibles para estos
estudiantes, lo que puede generar
frustracidn y afectar su rendimiento
académico generando un sentimiento de
aislamientoy dificultad para la interaccién
con compaineros y docentes.

Y por otro lado a largo plazo la falta de
acceso a herramientas digitales en la
infancia y adolescencia perpetua la brecha
digital, dificultando la insercion de estos
estudiantes en un mercado laboral cada
vez mas digitalizado, finalmente teniendo
menos oportunidades de desarrollar
habilidades digitales esenciales para el
siglo XXI, como la resolucién de
problemas, el pensamiento critico y la
creatividad y que al ingresar a la educacion
superior, los estudiantes sin un sdlido
fundamento en habilidades digitales
pueden enfrentar dificultades para
adaptarse a los nuevos métodos de
ensenanza y aprendizaje impidiendo el
acceso a herramientas digitales puede
limitar las oportunidades de desarrollo
personal y profesional de los estudiantes,
teniendo en cuenta que una de las mayores
problematicas para estas periferias es que
estos desarrollos tecnoldgicos son tardios y
casique nulos.

En esta misma linea, se podria definir la
educacién inclusiva como el proceso para
tratar de garantizar el aprendizaje y la
participacion de todos los estudiantes en la
vida escolar de las instituciones
educativas, con particular atenciéon a
aquellos nifios y jévenes vulnerabilizados™.

Dicho derecho de educacidn presenta la

problematica de que no hay una manera
certera de garantizar su aplicacién de
manera ecuanime, al momento de
referirse a la inclusién dentro de este
marco pedagdgico comprendemos la
falta de preparacién y en algunos casos la
falta de recursos y/o herramientas
digitales que permitan hacer de este
proceso uno mas ecuanime.

En el momento en que hablamos de
inclusidén, debemos entender cuales son
los paradigmas que se buscan romper.

En un inicio se encuentran cinco
paradigmas principales, entre estos
tenemos la desigualdad al momento de
acceder a la educacidén, en este caso
encontramos ciertas poblaciones que son
las mds afectadas dentro de esta
problemdtica, como lo vienen siendo
comunidades rurales, indigenas e incluso
afrodescendientes, pero los que mds se
encuentran con barreras con los
estudiantes que presentan alguna
discapacidad estos se encuentran con
muchos problemas donde muchas veces
la educacidén no ha podido abordar estas
herramientas para lograr esta inclusion.

Por otro lado nos encontramos con una
evidente segregacion econdmica la cual
permite por medio del poder adquisitivo
decidir quién tiene la posibilidad o no de
acceder a una educacion preparada para
abordar las distintas problematicas que
se le presentan, para Gloria

Calvo (2013) “la estratificacién social
introduce diferenciaciones en los grupos
de la sociedad que limitan Ila
potenciacidn de sus capacidades de
manera igualitaria. En contextos
deficitarios, y desde el punto de vista
social, cultural y politico, las limitaciones
derivadas de estas segmentaciones
acentian la vulnerabilidad de dichos
grupos”.

Las actitudes acompanadas de los
prejuicios siguen siendo un enorme
obstaculo dentro de las aulas de clase,
este tipo de acciones frente la diversidad
han sido problemas que desde afios atrds
se viene arrastrando y cada vez aumenta
mads el espectro, cambiando de enfoque
pero evolucionando, un ejemplo claro que
tenemos en las aulas hoy en dia y que
evidenciamos mucho es el tema del nifio
onina que es inmigrante venezolano.
Ahorabien desde el texto “La ensenanza



de las ciencias sociales en la escuela, un
espacio para la construccién del debate
politico ilustrado” de Rosa Maria Moreno
Cardona en el cual inicia argumentando
que las ciencias sociales son dreas del
saber que aportan elementos bdsicos del
desarrollo integral de los estudiantes y de
esta manera van a tomar un rol importante
en la sociedad ya que el objetivo principal
es la formacién de sujetos integrales o
mejor llamados ciudadanos: pero que a la
larga estas dreas del conocimiento se han
visto envueltas por el ostracismo haciendo
relacion a una realidad de miseria y
desdicha del mundo pobre y desigual que
por la wvanidad y frivolidad de
pensamientos que terminan la ensenanza
toma un horizonte con diversas
perspectivas, en donde los maestros deben
buscar herramientas idéneas desde las
ciencias humanas y sociales para salir de
la pobreza teniendo como referentes los
problemas sociales a nivel nacional.

Enfoque Integral: Las Ciencias Sociales
deben ser vistas como un conjunto de
saberes que incluyen no solo la historia y la
geografia, sino también la economia, la
politica, la psicologia y la filosofia. Esto
permite una comprension mds rica y
compleja de los fendmenos sociales.

Fomento del Pensamiento Critico: La
ensenanza debe promover la capacidad de
los estudiantes para cuestionar y analizar
su realidad social y politica. Esto implica
que los contenidos deben ser presentados
de manera que los estudiantes puedan
reflexionar criticamente sobre ellos y
desarrollar una postura informada.

Relevancia Social: Las Ciencias Sociales
deben ser ensenadas en un contexto que
conecte los contenidos académicos con los
problemas y realidades sociales actuales.
Esto ayuda a los estudiantes a ver la
utilidad y la aplicacién de lo que estdn
aprendiendo en su vida cotidiana y en su
entorno.

Inclusidn de Diversas Perspectivas: La
educacién en Ciencias Sociales debe
reconocer y valorar la diversidad cultural y
étnica del pals. Esto implica incluir
diferentes voces y experiencias en el
curriculo, promoviendo un aprendizaje que
respete y celebre la pluralidad.

Metodologias Activas: Se sugiere la
necesidad de revisar y actualizar las
metodologias de ensefianza para hacerlas
mads participativas y  dindmicas,
permitiendo a los estudiantes
involucrarse activamente en su proceso
de aprendizaje.

Formacién de Ciudadanos Criticos: La
ensenanza de las Ciencias Sociales debe
contribuir a la formacidn de ciudadanos
conscientes de su responsabilidad social
y politica, capaces de participar
activamente en la transformacion de su
entorno.

En resumen, las Ciencias Sociales deben
ser ensefadas de manera integral, critica,
relevante y participativa, promoviendo la
inclusién de diversas perspectivas y la
formacién de ciudadanos
comprometidos con su sociedad,
buscando nuevas formas teniendo un
nuevo marco referencial hacia el futuro
acercandonos cada vez mas a las nuevas
tecnologias y herramientas pedagdgicas
que nos permitan hacer de la educacién
inclusiva como lo dice Marfa Caballero:
"que nuestras aulas sean inclusivas
implica que el modelo de clase magistral
Unica en la que todos aprenden igual ha
dejadode ser eficaz".

Este enfoque reconoce que los
estudiantes provienen de diversos
contextos v tienen diferentes
necesidades, lo que requiere una atencién
diferenciada y adaptaciones en la
ensefianza. La inclusion no solo se refiere
a la integracion de estudiantes con
discapacidades, sino también a aquellos
con diferentes estilos de aprendizaje y
capacidades, promoviendo un ambiente
donde todos puedan participar y aprender
juntos.

A modo conclusion, se indica que la falta
de acceso a herramientas digitales en las
escuelas de periferia de Bogota
constituyen un obstdculo significativo
para la inclusién educativa, ya que los
estudiantes de estos contextos se
enfrentan a una serie de desafios que
limitan sus oportunidades de aprendizaje
y desarrollo.

Sin embargo, es posible revertir esta
. 4 . . 4
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acceso equitativo a las tecnologias, la
formacién de docentes en competencias
digitales y el desarrollo de contenidos
educativos adaptados a las necesidades
de los estudiantes mds vulnerables. De
esta manera, se tendra una nueva
construccidn en la educacién, siendo por
supuesto mas inclusiva y equitativa en
donde todos los estudiantes tengan las
mismas oportunidades de alcanzar su
maximo potencial.
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La vno[encna “positiva” detr.as dela yxclusnon:
unamiradaa ejercicio de vnncu!acnon l?boral
a docentes en condiciones de discapacidad

Introduccion:

Colombia es un pais que es excelente
para construir leyes que regulen
cualquier tipo de espacios: sin embargo,
para velar por su cumplimiento o
aplicarlas, aun se queda corto, caso que
puede verse con las normativas para la
vinculacidn e inclusién de las personas
en condiciones de discapacidad en
ambitos laborales y educativos. El
presente ensayo pretende exponer las
problemadticas a las que se enfrenta
dicha poblacién dentro del gremio de la
docencia del sector publico, una
problemadtica de la que pocas personas
estan hablando.

Argumentos:

Desde el Decreto 1421 de 2017, se dictan

disposiciones para la inclusiéon de
poblacién en condiciones de
discapacidad, desde alli se otorga el
abanico de obligaciones del sector
publico para estos nifios, nifas y
jévenes: sin embargo el Estado, el
sistema de educacion colombiano y
otros entes reguladores, creen que el
discurso de la inclusidn se gesta desde
la escuela y muere en ella también, lo
demuestra la cantidad de articulos y la
ya mencionada legislaciéon que hay
referente a este tema, y la poca
bibliografia de inclusién focalizada en
incluir a esta poblacion desde el
ejercicio de la docencia. Entonces
({Cuando hablamos de inclusién y
vinculacion  verdadera de esta
poblacidn en el gremio docente?

Uno de los mayores retos de la
educacién colombiana, es apostar por
quitar las barreras que la sociedad ha
puesto sobre las personas en
condiciones de discapacidad: sin
embargo, a hoy. se dan a lugar ejercicios
de un tipo de violencia simbdlica, o
camuflada en la cultura de los tramites
oestandarizacidon que se presta para

ocultar discursos de exclusién vy
discriminacién que van en un sentido
contrario a las normativas que buscan
erradicar dichas problematicas.

Un ejemplo de lo mencionado con
anterioridad, es el caso del docente del
area de espafiol e inglés, Carlos
Ceballos, persona en condicién de
discapacidad visual, que en el ano 2022
denuncié ante el periddico El
Espectador que habia sido victima de
discriminacion cuando al ser profesor
ocasional, fue cuestionado sobre sus
capacidades y conocimientos sobre
ambas lenguas.

“Desde el comienzo me rechazd.
Cuando llegué, de manera impositiva
me preguntaba si estaba en capacidad
de subir escaleras y hacer otro tipo de
cosas bdsicas como caminar. Me dijo
que como iba hacer con los estudiantes.
Me hacfa preguntas absurdas como si
en realidad sabia inglés, todo porque
para ella una persona ciega, al parecer,
no puede ser profesor” (Ceballos, 2022.
Segun Perico, El Espectador)

Asi, este caso escald a circunstancias
donde el docente en cuestion se tuvo que
enfrentar a lo que lo hizo denunciar, la
cancelacién de su contrato, en donde se
alegaba que no era éptimo para ejercer
el rol docente porque sus estudiantes no
lo respetaban, a lo que Ceballos afirma
que jamads sucedid una cosa como esta.

Esto solodeja ver que aun aluzde hoyy

de los derechos adquiridos para la
poblacién en condicién de
discapacidad, el estigma solo es
entendido desde el dptico social que
tenemos sobre el otro, entendiéndolo
como sujeto que rompe con la
normativa en el funcionamiento de lo
social, y no porque esta persona en
realidad no pueda vivir o realizar
labores que se proponga: asi mismo,
también devela el postramiento en
cuanto a las adaptaciones de



instituciones educativas desde Ilo
pedagdgico a lo administrativo, para
vincular a estas personas al trabajo en
condiciones donde no se vulnere su
integridad y derechos, por lo tanto aun
se incurre en un sesgo y en el ejercicio
de violencia simbdlica. Segun Jorge
Alzate de Infobae, en 2023, el concejal
Rolando Gonzdlez afirmdé que 92 de
cada 100 personas en condiciéon de
discapacidad y que podrian desarrollar
una labor de trabajo, son desempleadas
y las otras ocho ejercen un oficio: sin
embargo, esto sdlo en estimaciones de
Bogota.

Con el paso del tiempo, las formas de

entender la discapacidad no ha
cambiado mucho pese a que su
significado si lo haya hecho, segun
Gomez (2017), las personas en
condiciones de discapacidad, han sido
llamadas desde anormales hasta
imbéciles, respondiendo a la definicién
de “discapacidad” como palabra en un
momento puntual histdrico, lo que
permite entender que antes esta
poblacidn era concebida como personas
que no aportaban nada al desarrollo de
la sociedad y que mads bien por el
contrario, significaban una carga para
quienes los acogieron.

Para Colombia, no existe en si una
exclusién ya que tiene una cobertura
normativa considerable para la
inclusién de personas en situacién de
discapacidad en distintas esferas de
desarrollo humano y social: sin
embargo, para Walker (2013) segun
Gdmez (20I17), no se alienta a que las
personas con discapacidades accedan a
programas de docencia o a cargos en si
para ejercer como docente y por lo tanto
esto limita el nimero de profesores
calificados para motivar la
diversificacién del profesorado que
pueda ser de modelo a seguir para ninos
con o sin discapacidades: por lo tanto, la
educacion inclusiva vendria a romperse
y ser contraproducente ya que las
plazas laborales para poblacién en
discapacidad, son insuficientes y estan
marcadas por estigmas, lo cual resalta
los prejuicios sobre las capacidades de
estas personas y su bienestar ya que no

hay modelos o representaciones de ellas
en el mundo laboral.

Conclusiones:

Para concluir, en Colombia, pese a
existir leyes que amparen Ila
vinculacién educativa y laboral de
personas con discapacidad, se sigue
entendiendo un estigma sobre las
capacidades de la poblaciéon en
condiciones de discapacidad, lo cual es
contraproducente para el ejercicio de la
educacidon inclusiva ya que se estd
brindando educacién a personas que
tienen muy pocas puertas abiertas en el
mundo laboral, lo cual a su vez, resalta
los discursos de violencia capacitista y
simbdlica hacia las personas con
discapacidad.
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