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RESUMEN

Este proyecto de intervencion pedagogica nace de la necesidad de potenciar los niveles de lectura
critica de los estudiantes del grado 904 de la Institucion Educativa Distrital Republica Dominicana
a través de la intervencion pedagogica, que en este caso implica la aplicacion de talleres dialdgicos
de lectura critica como estrategia metodoldgica en la clase de espafiol. Con este proyecto se
pretende aportar a la poblacién de la institucion educativa Republica Dominicana en dos aspectos
fundamentales para su formacion académica y su ejercicio profesional: primero se busca fomentar
la argumentacion y la lectura critica contextualizada a través de la lectura de textos de literatura y,
al mismo tiempo, modificar la perspectiva metodologia de la clase de espafiol, haciendo dindmico
el ejercicio profesional [pedagdgico y didactico] partiendo de nuevas estrategias de lectura

comunitaria virtual con un objetivo definido.

La propuesta es una intervencion pedagogica que se basa en la observacién de la clase de espafiol,
que logra identificar que los niveles de lectura critica de los estudiantes son bajos porgue presentan
desinterés frente a la metodologia de clase y frente a la literatura escogida para cumplir con las
competencias propuestas por el Ministerio de Educacién Nacional [MEN], debido a esto se hace
necesario utilizar el taller educativo desde la perspectiva metodoldgica con el fin de presentarse
como una posible solucion, primero al desinterés de la lectura y segundo, al mejoramiento en los
niveles de lectura critica que arrojan las pruebas evaluaciones institucionales por periodos

académicos que se aplican para cada area del saber.

PALABRAS CLAVE: Taller educativo, aprendizaje dialdgico, lectura dialdgica, lectura critica.



ABSTRACT

This pedagogical research project born to need that enhance the levels of critical reading of
students belonging to grade 904 of the educational district institution Republica Dominicana
through of pedagogical intervention, that in this case imply the application of dialogical workshops
of critical reading how methodological strategy in Spanish class. With this project the intention is
to contribute to the population of educational institution Republica Dominicana in two
fundamental aspects for your academic training and your professional exercise: first, wanted
encourage the argumentation and critical reading contextualized through reading literature texts
and, at the same time modify the methodological perspective of the Spanish class making dynamic
the professional exercise [pedagogical and didactic] starting from new virtual community reading

strategies with a defined objective.

The proposal is a methodological intervention that is based on the observation of the Spanish class,
that manages to identify that the levels of critical reading of the students are low because they
present disinterest compared to the class methodology and compared to the literature chosen to
fulfill the competencies proposed by the ministerial de education national (MEN) due to this it is
necessary to use the educational workshop since the methodological perspective in order to present
itself as a solution first, disinterested in regard to reading and second to the improvement in the
levels of critical reading that the institutional evaluations tests give by academic periods that are

applied for each area of knowledge.

Key words: Educational workshop, dialogic learning, dialogue reading, critical reading.



Introduccion

La lectura critica es segiin Cassany (2003) “un tipo complejo de lectura” (pag.116) que
implica un conocimiento estructurado de los textos y de la organizacion interna y relacional a
través de la cual se expresa su contenido, sin embargo, no solo se queda en el texto, exige del
lector un analisis que comprenda como los textos se relacionan con otros discursos y con la
realidad, este proceso de comprension critica genera una posicion discursiva en el lector critico y
lo lleva a cuestionar a través de su pensamiento no solo al texto sino su pertinencia historica y

contextualizada.

La lectura critica entonces es esencial para leer al mundo en clave de texto y se convierte
en una herramienta necesaria para el aprendizaje y para la formacién del pensamiento critico, ya
que vuelve al trabajo intelectual de la lectura en un proceso complejo que comprende relaciones

intertextuales y paratextuales.

La basqueda por mejorar los niveles de lectura critica en los lectores desde que son
estudiantes se convierte en una prioridad educativa, ya que fomenta el desarrollo integral de los
estudiantes permitiéndoles conocer, en parte, el funcionamiento de algunas estructuras sociales

que estan construidas por discursos que pueden ser leidos criticamente como textos.

La aplicacion de esta intervencion pedagégica titulada “El taller de lectura dialégica como
una estrategia metodoldgica para mejorar los niveles de desempefio de lectura critica en los
estudiantes de grado 904 del Colegio Reptiblica Dominicana”, naci6 de la necesidad de mejorar
las competencias de lectura critica de los estudiantes de dicho grado de esta institucion ubicada
en la localidad de Suba, ya que a través del proceso de observacion se identifica que los

estudiantes presentan desinterés y aburrimiento en el proceso de lectura, lo que contribuiria a sus



bajos niveles de desempefio en la interpretacion critica de textos, por lo que se considera
pertinente idear una estrategia metodologica que sea atractiva y que a la par pueda mejorar los

niveles de lectura en los estudiantes.

Para la construccién de esta propuesta metodolégica se hizo uso del dialogismo como una
herramienta de lectura critica, que permite al lector reconocer el didlogo que entabla el autor y la
obra con la cultura, un didlogo similar del que hace parte el lector cuando se aproxima a la obra
literaria y la relaciona con sus contextos proximos. Esto con el fin de no solo caracterizar el
discurso literario, sino de que el estudiante logre entablar un didlogo con sus pares y con el
mundo a la hora de construir el significado de los textos a través de la lectura. También se hizo
uso de la multimodalidad educativa ya que ésta permite extender estas relaciones dildgicas a
manifestaciones pictoricas, audiovisuales y musicales que permiten una lectura expandida y
pertinente con los escenarios virtuales en los que se esta desenvolviendo la pedagogia y la
educacion actual, que con la llegada del Covid 19 tuvo la necesidad de pensarse una metodologia

pertinente que no pretenda suplantar la clase magistral pero que logre aprendizajes significativos.

En el primer capitulo se evidenciard una caracterizacion de la poblacion de estudio,
describiendo las caracteristicas del colegio y de la poblacién seleccionada para la aplicacion del
taller, que para este caso fue el grado 904, asi como el planteamiento del problema, la

descripcion de los objetivos y la justificacion de la aplicacion de los talleres.

En el segundo capitulo se tienen en cuenta los postulados tedricos que comprenden los
conceptos clave como taller educativo, multimodalidad educativa, lectura critica y dialogismo; es
necesario aclarar que estos conceptos también dialogan entre si con teorias como la

intertextualidad, la semiosis infinita, la teoria del disenso y la virtualidad educativa, ya que los



talleres dialégicos permiten la interaccion conceptual y se sitian en un didlogo académico que

para este caso es de enfoque educativo.

En el tercer capitulo se despliega el abordaje metodoldgico, en este apartado se narra la
aplicacion de la prueba diagndstica, el disefio y la aplicacion de los talleres dialdgicos que
estuvieron divididos en tres etapas de aplicacion, asi como se evidencia a traves de graficos las
evoluciones de los procesos de lectura luego de la aplicacion de los talleres, que ademas dejaron
como resultado la compilacion de las actividades realizadas y enviadas por los estudiantes a
manera de libro, con el fin de materializar los contenidos aprendidos durante las sesiones

virtuales.



Conociendo a los estudiantes de grado 904 y reconociendo la necesidad de los talleres de
lectura dialdgica para mejorar los niveles de lectura critica

Planteamiento del problema de investigacion

La institucién educativa Republica
Dominicana, es una institucion de caracter distrital
que se encuentra ubicada en la localidad 11 de Suba,
especificamente en la UPZ Tibabuyes, barrio La
Gaitana, especificamente en la calle 132 # 114-43,

actualmente cuenta con una poblacion de 5.100

Figure 1[Colegio Republica Dominicana]. ~estudiantes matriculados de grado jardin a undécimo,
Fotografia del colegio Republica Dominicana sede A,
Civico, tomado de: . . L.
https://www.civico.com/lugar/colegio-distrital- organizados y distribuidos en las dos plantas fisicas

republica-dominicana-bogota/

con las que cuenta el colegio y en las dos jornadas
disponibles: mafiana de las 6:30 a.m. a la 12:30 p.m. y tarde de las 2:00 p.m. a las 6:00 p.m.
(Colegio Republica Dominicana, 2020), segun el PEI de la institucion, se plantea que el modelo
pedagdgico empleado por la misma es constructivista con enfoque de aprendizaje significativo; y
que tiene en cuenta modelos metacognitivos para mejorar el proceso de aprendizaje de los

estudiantes con el fin de lograr que sean conscientes de su propia evolucion.


https://www.civico.com/lugar/colegio-distrital-republica-dominicana-bogota/
https://www.civico.com/lugar/colegio-distrital-republica-dominicana-bogota/

Figure 2Fotografia Barrio La Gaitana, Foto de
barrio la Gaitana ubicado en la upz Tibabuyes, Diario
Q" Hubo, tomado de:
https://www.ghubo.com/etiqueta/barrio-la-gaitana-suba/

Con respecto a la situacion socio-economica del
sector donde se encuentra ubicado el colegio y segun el
informe maés reciente de la localidad, expedido en 2019
por la Alcaldia Mayor de Bogota y la Alcaldia de Suba,
se reconoce que en la UPZ Tibabuyes el 8.1% de la
poblacién de los estratos bajos (1 y 2) se encuentra en
condiciones de pobrezay el 2.1% en condiciones de
pobreza extrema, estas poblaciones se encuentran
esparcidas por los barrios periféricos de la localidad
entre los cuales se encuentran el Barrio Berlin, Lisboa y
La Gaitana; ademas dentro de este mismo informe se
expresa que el barrio La Gaitana presenta una gran

problematica de basuras y mal manejo de residuos

solidos, asi como altos indices de violencia intrafamiliar, violencia social por pandillismo, hurto

a mano armada y consumo de drogas en poblaciones jovenes (Alcaldia Mayor de Bogota y

Alcaldia de Suba, 2019).

Dentro de la institucion, el grado 904 estd compuesto por alrededor de 42 estudiantes entre

los 14 y los 16 afios de edad y se pudo reconocer a través de un dialogo establecido entre la

directora de curso, Sandra Gaitan, los estudiantes y yo, que con respecto a la situacion

socioecondmica de los estudiantes, la mayoria de ellos pertenece a los estratos 2y 3y viven en

zonas aledafias al colegio, ademas tras un reconocimiento de la situacion social de los

estudiantes, la mayoria vive en familias disfuncionales y ha habido presencia de abandono por



parte de padres. Por otro lado, la mayoria de estudiantes que viven con alguno de sus padres
manifestaron que ellos/ ellas tienen empleos informales en establecimientos comerciales del

sector.

Estos factores no son ajenos al proceso de formacién de los estudiantes del grado 904, ya
que muchos de estos incidieron en que la poblacion de estudio se redujera con la aparicién del
virus Covid 19 en Colombia; ya que las medidas de aislamiento social y la imposibilidad para
acceder a la presencialidad escolar obligd a tomar clases virtuales y a que de 45 solo 24
estudiantes pudieran continuar con las actividades académicas desde la plataforma Jitsi meet

https://meet.jit.si/static/close3.html que habilito el colegio.

Ahora bien, la clase de lengua castellana a cargo de la docente Sandra Gaitan, fue objeto de
observacién y se pudo identificar que la metodologia de clase utilizada por la docente incentiva
la participacion por parte de los estudiantes a través de mesas redondas, foros y exposiciones, sin
embargo, el curso no responde positivamente, ya que la participacién esta en niveles minimos
contando con 4 particiones activas por clase, viniendo de los mismos estudiantes; es decir, del
100% de los estudiantes solo el 1.68% participa de forma activa en los foros de lectura y las
exposiciones, formula preguntas y se interesa por los temas de la clase fomentado la discusién de

temas relacionados con la lectura.

Ademas, se observo que la mayoria de quienes no participaban no hacian lectura de los
textos asignados por la docente, como consecuencia de esto no participaban en la clase, y
presentaban aburrimiento y desinterés con respecto a los temas que se abordan a través de la
lectura de libros, estaban pendientes del celular o en su defecto elaborando actividades de otras

clases durante la clase de espafiol.


https://meet.jit.si/static/close3.html

Tambien se identificd que el eje tematico para el area de lengua castellana, a partir de la
lectura de literatura clasica y medieval, no era atrayente para los estudiantes, y, pese a que la
metodologia estaba basada en la pregunta como método para la argumentacion critica, los
estudiantes respondian desde lo literal e inferencial de la lectura, no hacian juicios criticos sobre
lo abordado y le costaba relacionar lo que leian con su contexto sociocultural, por consiguiente
es posible afirmar que su conexidn con el texto no era la esperada, lo que dificultaba un

acercamiento profundo, analitico y critico a la obra.

Las consecuencias de estos comportamientos fueron los bajos resultados en las
evaluaciones institucionales aplicadas cada bimestre, y la pérdida del afio escolar ya que la
asignatura de lengua castellana es un componente obligatorio para pasar el afio, por consiguiente
la pregunta que surge es ¢ Como contribuir a que los niveles de lectura critica de los
estudiantes de grado 904 de la institucion educativa Colegio Republica Dominicana sean

superiores a partir de la aplicacién de talleres de lectura dialégica?



1. Objetivos

1.1 Objetivo general

Implementar una estrategia metodologica tipo taller dialdégico que haga uso de la
multimodalidad educativa para contribuir al mejoramiento de los niveles de lectura critica de los

estudiantes de grado 904 del Colegio Republica Dominicana.

1.2 Objetivos especificos

1. Disefiar una estrategia metodologica tipo taller dialégico que haga uso de experiencias
multimodales a través del analisis de obras literarias, cinematograficas y plasticas para mejorar

los niveles de lectura critica de los estudiantes de grado 904 del Colegio Republica Dominicana.

2. Aplicar una estrategia metodoldgica tipo taller dialégico que involucre la participacion
activa de los estudiantes en el analisis de obras textuales, audiovisuales y plasticas para el

mejoramiento de sus niveles de lectura.



3. Evaluar por medio de un cuestionario el mejoramiento de la lectura de los estudiantes y

la aplicacion de la estrategia metodoldgica disefiada previamente.



2. Justificacion

El campo educativo ha usado el taller como una estrategia metodologica para potenciar
habilidades de lectura desde la comprension de textos hasta la lectura critica a partir de diversos
enfoques (cognitivo, metacognitivo, metodologico y didactico) , una muestra de esto se puede
percibir en la tesis de grado “El taller de lectura, una estrategia para potenciar la practica social
de la lectura en los estudiantes de grado quinto de la institucion educativa Juan de Dios Cok™ a
cargo de las autoras Bedoya y Montoya, en donde se usa al taller dentro de la accion didactica
para comprender que la lectura es una practica social en la que “los grupos escolares se deben
generar espacios para desarrollar practicas lectoras que busquen responder a necesidades
comunitarias reales y especificas” (Bedoya y Montoya, 2018, pag. 38), lo cual indica que el
enfoque de lectura de este taller esta dirigido al impacto social de la lectura comunitaria, es decir
que se relaciona directamente con la solucion de problemas sociales desde las practicas de

lectura contextualizadas en el entorno préximo del estudiante. Para concluir se define que:

El Taller de lectura brinda la posibilidad de proyectar la lectura como una
practica social, en tanto parte de situaciones comunicativas cercanas al contexto. Le
da lugar a las voces y a las experiencias de los estudiantes y genera espacios para
vivir la lectura en la escuela, desde prop6sitos que no suelen tenerse en cuenta y

que hacen parte de la literacidad (Bedoya y Montoya, 2018, pag. 117).

Lo cual indica que la practica social de la lectura estuvo dirigida al reconocimiento
de la otredad siguiendo este proceso: primero, el estudio se centrd en el individuo, es decir, el
estudiante se reconocio a si mismo a través del texto como miembro de una estructura social, de

un cuerpo cultural y de unas instituciones definidas, esto le permitio el reconocimiento del otro



como par, como participante de la sociedad en la que la existencia de ambos permite la accion
comunitaria, y por altimo, segundo el reconocimiento de la lectura como mediadora y eje

problémico en este proceso de reconocimiento.

Por otro lado, pero siguiendo la misma linea del taller dentro de la accion didactica,
la tesis “El taller como estrategia didactica para mejorar la comprension lectora en el primer
curso de ciclo comun del instituto Manuel Bonilla del municipio de Apacilagua, Choluteca” por
Osorto (2015), en donde se da a conocer como el taller rompe con el esquema comun para la
ensefianza de la literatura y la lengua en el Ecuador, planteando que es necesario hacer uso del
taller como una manera de transformar la didactica en el aula para lograr mejorar la comprension

lectora de los estudiantes del instituto Manuel Bonilla, argumentando que:

El taller como estrategia didactica logra incorporar a la préctica diaria los saberes
diversos del grupo en una suerte de dindmica particular que busca la satisfaccion de
una necesidad sentida, la superacion de un obstaculo y no como algo imaginario

impuesto por el curriculo o por el docente (Osorto, 2015, pag. 21)

De esta manera es necesario aclarar que para esta institucion educativa el taller se presenta
como una alternativa didactica que resignifica los procesos de lectura de los estudiantes del
primer ciclo comun de la institucidn en mencion, “ya que permite reconocer diferentes
concepciones y significados sobre el texto a partir del trabajo en conjunto” (Osorto, 2015, pag.
38), de esta manera es posible afirmar que este taller tiene como enfoque la modificacion de la
didactica de la ensefianza de la lengua y la literatura para la comprension del texto ya que

comprende la transformacidn espacial el aula, la distribucion libre de los temas y la préctica de la



evaluacion desde diversas perspectivas que involucran la aprehensién del texto, la comprension

como un ejercicio comunitario y una practica que fomenta la lectura social.

Ahora bien, dentro de la misma linea general hasta aqui expuesta: la accion didéctica
y el taller, es pertinente mencionar la investigacion “El taller de lectura como estrategia para
mejorar la comprension lectora” por Arévalo (2016): quién usa al taller como una estrategia de
mediacion para hacer atractiva la literatura a los estudiantes, quienes estaban acostumbrados a

concebir el texto escrito desde una Unica perspectiva individual.

El investigador define que el taller es funcional en la medida en que:

Todos los conceptos abordados permiten tener mayor claridad sobre los retos que
se afrontaron, y asi, poder cambiar algunas préacticas de aula que no aportan a la
formacion en lenguaje y, sobre todo, no desarrollan la competencia lectora en los

estudiantes. (Arévalo, 2016, pag. 33)

Ademas de aclarar que los talleres son un espacio donde el docente y el estudiante son
capaces de explorar estrategias que favorezcan el cumplimiento de logros tanto de aprendizaje,

como de cumplimiento de los mismos.

Los proyectos anteriores, como es posible identificar, han usado el taller dentro de la
accion didactica de la clase para solucionar problemas de aprendizaje asociados a la lectura y su
comprension, sin embargo ninguno de ellos, en primer lugar, comprende al taller como una
estrategia metodologica que contempla tiempos, temas y evaluacion en constante modificacion y
re significacion, por otro lado, tampoco hacen énfasis o proponen a la lectura dialégica como uno

de los factores importantes a desarrollar dentro del taller aprovechando la virtud que posee de



reunir maltiples puntos de vista sobre el texto, es necesario resaltar aqui que el taller dialégico
busca la participacion de todos los miembros desde la seleccion de la obra a leer y la manera de
proceder frente a la construccidn de significado colectivo del texto (Ministerio de Educacion del
Ecuador, 2013), en esta medida es necesaria esta intervencion, ya que aporta a reconocer la
lectura desde el taller educativo como un dialogo que necesita de la participacion individual y
colectiva, ademas de tener presente a la cultura que rodea al estudiante y que entra en un didlogo
directo con la el medio cultural del autor que permitio la produccién de la obra literaria

estudiada.

Es decir, este taller le permite al estudiante observar panoramicamente como la obra
dialoga con el medio cultural y social que permitio su produccion, y a la par le permite entrar en
este didlogo reconociendo que la conversacion con la obra no solo se queda en su contexto de
enunciacion, sino que también permea y contribuye al desarrollo cultural de la sociedad actual en

la que él es participe y observador.

Ahora bien, los talleres dildgicos, desde su planteamiento metodolégico, son pensados
como espacios abiertos a la discusion donde se ponen a prueba las competencias de lectura que
segun el Ministerio de Educacién nacional [MEN 2008] son; hablar, leer, interpretar y escribir en

funcidn de lograr en los estudiantes la formacion del pensamiento critico.

Para hablar del pensamiento critico en este momento es necesario comprender, en primer
lugar, que ha sido un concepto que ha estado vinculado a diferentes teorias; pasando del
cognitivismo y la concepcion del pensamiento critico desde la I6gica informal, hasta las teorias
integrales que involucran una ética sensible del pensador critico. Cabe mencionar que desde el

cognitivismo Franco, Gonzalez, Gallego, y Llinas (2018). “una persona piensa de manera critica



cuando es capaz de fundamentar sus ideas, responde a una situacion con acciones pertinentes y

evalta contextualmente las situaciones a las que se enfrenta.” (pag. 10)

Esta definicion es muy parecida a la definicion primaria de pensamiento critico expuesta
por los Estandares de competencias de lenguaje expedida por el MEN, sin embargo, esta manera
de comprender el pensamiento critico limita la accion directa del mismo en la sociedad proxima
al estudiante, ya que no se tiene en cuenta la necesidad de la reflexion tedrica y préctica de lo que
se lee en los contextos de clase; no se puede olvidar que este aspecto de la reflexion constituye
una de las piedras angulares de lo que entendemos por pensamiento critico, ya que “la funcion
del pensamiento reflexivo, por tanto, es la de transformar una situacion en la que se experimenta
oscuridad, duda, conflicto o algun tipo de perturbacion, en una situacion clara, coherente, estable
y armoniosa” (Dewey, 1989, citado por Franco, Gonzélez, Gallego, y Llinas, 2018, p. 98). Lo
que significa que la reflexion contribuye en la interiorizacion de conceptos y realidades cuando

hay dudas sobre el texto.

En este sentido cabe resaltar que es aqui donde justamente se unen la importancia del
pensamiento critico y la dialogia, ya que, en los espacios de taller dialdgico, prestos para la
reflexion sobre la literatura como una manifestacion artistica que tiene un caracter social debido
a su inmersion en la cultura 'y a su lectura de los acontecimientos sociales, se permite el
reconocimiento de la lectura como una practica comunicativa que se entiende con las
dimensiones sociales y culturales de su medio de produccién y de sus posteriores espacios de
divulgacion; que a su vez estaran mediados por cambios en esas dos dimensiones, ambas
relacionadas con el pensador o la pensadora critica en el marco de su vida cotidiana. Lo que

quiere decir que los talleres dialdgicos ponen en contexto lo que para Ubieto (2009) es el



“intervalo interactivo” donde la lectura deja de ser de un “yo” y “otro” (pag. 13) y se convierte
en un eje de transversalidad donde adquiere maltiples significados a través del didlogo colectivo

y reflexivo, lo que significa que se entienda que:

La palabra o el enunciado no pueden dejar de participar en el didlogo social en un
momento historico y surgen como una réplica dialégica ante la conciencia
ideoldgico-social que se teje alrededor del objeto hacia el que la palabra se orienta.
Por lo cual la palabra crea una imagen del objeto, una representacion artistica, por
medio no de la relacion directa dicotomica significante-significado, sino de la
refraccion en medio de ese nivel colectivo de palabras ajenas con las que entra en
consonancia o disonancia y cuyo atravesamiento es necesario en su proceso de

creacion de sentido. (Bajtin, 1989, pag. 115)

Es decir, cuando se refiere a la palabra enunciado, que para la linglistica pragmatica se
refiere a la unidad minima de comunicacion compuesta por diversas expresiones bien sea por
sintagmas, oraciones u otras construcciones semanticas (Zunini, 2003), en este caso se refiere a
la obra literaria, que para Bajtin (1989) estd compuesta por signos escritos que dialogan con el
contexto cultural y de enunciacién bajo el cual fue producida, ademas es necesario comprender
que este contexto esta fuertemente influenciado por cargas ideoldgicas que permean de sentido la
obra, de esta manera esta estrechamente relacionada con la cultura y con la concepcion

individual del autor sobre ella.

Aqui la lectura y el pensamiento critico permiten el reconocimiento de esas caracteristicas

discursivas y a través del diadlogo con el otro (estudiante/ compafiero) se logran reconocer estas



herramientas como puentes de construccion colectiva de significado cuestionando la estructura

interna del discurso literario a través del pensamiento critico.

En este sentido es valido afirmar que el taller como espacio dialdgico y reflexivo es
necesario y pertinente, ya que sirve como puente no solo para fortalecer las competencias de la
lectura critica, sino que ademas permite la formacion consciente del pensamiento critico de los
estudiantes de grado 904, ya que a través de la lectura de textos de literatura universal,
latinoamericana y colombiana pueden encontrar una lectura panoramica del fendmeno literarario.
En esta medida aporta a su desarrollo cognitivo y al fortalecimiento de la lectura que deja de ser
solo sobre los textos como hechos aislados de sus realidades y, se convierte en una herramienta
para leer el mundo buscando acciones concretas para la mejora de sus habilidades comunicativas

en miras de una posible emancipacion.

Por otro lado, la investigacién es pertinente porque en primer lugar contribuira al
mejoramiento institucional del Colegio Republica Dominicana, ya que se proyecta subir los
niveles de desempefio en el area de lengua castellana a partir del mejoramiento de la lectura
critica, sin embargo si este logro no se cumple, este taller aportara a la institucién desde el
quehacer pedagdgico y didactico, ya que abre las posibilidades contempladas en la metodologia
hasta ahora usada por los docentes de lengua castellana, permitiendo que los estudiantes puedan
mejorar la calidad de sus aprendizajes y que los docentes puedan ser creativos a la hora de
proponer actividades de lectura, a través de la actualizacién metodoldgico- didactica para el

abordaje de textos literarios en relacion con el pensamiento critico.

De esta misma manera el proyecto busca contribuir a la Universidad La Gran Colombia en

la medida en que proporciona herramientas tedrico- practicas para el quehacer pedagogico, ya



gue puede usarse como un objeto de estudio que evalue los alcances de esta estrategia
metodoldgica para mejorar los niveles de lectura critica en asignaturas como Competencias
comunicativas 1y I1, y si es posible, dentro de los componentes pedagogicos de las licenciaturas

ofertadas.



3. CAPITULO II

Los talleres dialdgicos y su importancia en el fortalecimiento de la lectura critica

Para la pedagogia, las estrategias de ensefianza- aprendizaje representan un papel de suma
importancia para el logro de aprendizajes significativos, éstas implican actividades programadas,
(contemplando el cuéndo, el como y el para qué) y conscientes tanto para docentes como para
estudiantes, estan compuestas por técnicas de aprendizaje, habilidades y destrezas. Estos
procedimientos se llevan a cabo de manera intencional y deliberada, tienen la capacidad de ser

adaptativos y de reestructurarse en la medida en que los resultados presenten evolucién, o no.

Dentro de las estrategias de ensefianza aprendizaje existe una clasificacion coherente con el
triangulo pedagdgico que en la punta superior ubica al conocimiento, en la esquina inferior
derecha ubica al alumno y en la esquina inferior izquierda al docente. Es necesario mencionar
que cada una de estas categorias responde a una necesidad con respecto a estos tres actores del
proceso pedagogico, ademas de contemplar la accién didactica que posibilita la mediacion del

conocimiento en el accionar docente, asi como la respuesta en el estudiante.

Dentro de la clasificacion general presentada por el SENA para el caso de la educacion
colombiana, en el Manual de Estrategias de Ensefianza- Aprendizaje (Pineda, 2003) se
encuentran las estrategias centradas en el alumno, las estrategias centradas en el profesor, las
estrategias centradas en las mediaciones didacticas y las estrategias centradas en el objeto de
conocimiento, para este trabajo se tendra en cuenta la estrategia taller, que se encuentra dentro de

la categoria de las estrategias centradas en las mediaciones didacticas.



Para empezar, es necesario mencionar que el
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donde nace como una alternativa de ensefianza- aprendizaje para “traer algo de “realidad” al aula
de clases” (Flechsig y Schiefelbein, 2006, pag. 135) para los autores, los talleres deben cumplir
tres principios basicos: 1. “aprendizaje orientado a la produccion” ya que como se fija el objetivo
de aprendizaje, el taller actia como una herramienta metodoldgica y didactica que permite
optimizar la produccion dentro del aula de clases con el fin de obtener resultados relativamente
precisos, 2. “Aprendizaje colegial” donde los participantes ademas de tener un objetivo claro, se
encuentran en niveles similares en el proceso de aprendizaje, lo cual les permite hacer un
intercambio mas facil de experiencias, y como ultimo principio, 3. “Aprendizaje innovador”
donde “el aprendizaje se logra como parte de un continuo desarrollo de la practica (...)”

(Flechsig y Schiefelbein, 2006, pag. 136).
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Para los autores, el taller pedagdgico debe delimitar el rol del estudiante como participante
activo y responsable de su proceso de aprendizaje, quien debe de tener “La capacidad de la
organizacion individual y la coordinacion con otros”. (pag. 138). Por otro lado, el rol del docente
estd comprendido como facilitador del conocimiento. “En este caso no solo se encargan de
organizar la preparacion y realizacion, sino también determinan las actividades que se llevan a

cabo dentro de los talleres” (Flechsig y Schiefelbein, 2006, pag. 138).

Lo que implica una transformacion en los roles designados por el modelo tradicional,
donde la relacion es de caracter vertical y el docente
es quien posee el conocimiento y lo transmite de

una Unica forma a los estudiantes, quienes

almacenan el conocimiento.
Figure 4 Talleres educativos, fotografia de talleres
educativos, Martinez C. tomado de:
https://www.magisterio.com.co/articulo/el-taller-educativo-
y-su-fundamentacion-pedagogica

Finalmente, en el ambiente de aprendizaje

se tiene en cuenta que el taller debe contar con
varios recursos que estén a la vanguardia educativa. Pese a su complejidad estructural a la hora
de fijar metas y tareas de aprendizaje, el taller educativo debe permitirse ser flexible, ya que “Se
debe asegurar que cada participante tenga libertad para hacer contribuciones al resultado del
taller.” (Flechsig y Schiefelbein, 2006, pag. 139). Con el fin de que el rol de todos los
participantes, incluyendo el del docente se lleve a cabo con la mayor eficiencia posible. Cabe
resaltar que el taller educativo debe estar ligado al modelo pedagdgico de las instituciones, ya
que a través de el y de la accion didactica se materializa el objetivo planteado institucionalmente

para la formacion en las diferentes areas del saber.
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3.1. La multimodalidad en los talleres educativos:

Por lo que respecta a la evolucion metodoldgica del taller educativo/ pedagogico, cabe
resaltar que su naturaleza le permite poner en conversacion diferentes areas del saber en con el
fin de mejorar un problema de aprendizaje de manera didactica; el taller posibilita la
multiplicidad de lenguajes y formas artisticas y creativas para encaminarlas a la transformacion
de significados dentro del quehacer educativo, involucrando la interdisciplinariedad y el analisis
panoramico sobre un fenémeno que tiene cabida en el objeto de estudio. Estos factores

pertenecen a la multimodalidad en educacion dado que:

La multimodalidad asume que la representacion y la comunicacién siempre se
basan en una multiplicidad de modos, todos los cuales contribuyen al significado.
Se enfoca en analizar y describir todo el repertorio de recursos de creacion de
significado que las personas usan (visual, hablado, gestual, escrito, tridimensional
y otros, dependiendo del dominio de la representacion) en diferentes contextos y en
el desarrollo de medios que muestran cOmo se organizan para dar sentido (Bezemer,

2012, pag. 16)

Lo cual implica comprender que la construccion colectiva del significado de los textos
necesite de mas que el texto mismo, es decir, que se ponga en dialogo al texto escrito con
manifestaciones audiovisuales y pictoricas que también hagan parte de la construccion de sentido

que pretende la obra.

En este sentido la multimodalidad se relaciona con la teoria de la “Intertextualidad”
explicada por Camarero (2008), ya que en esta teoria se explica cdmo el texto es una

composicién de redes semanticas que no solo involucran el discurso escrito, dado que el discurso



literario estd compuesto por “Las redes de textos, que son un sistema global de comprension e
interpretacion de la literatura con todos sus textos incluidos (...)”, (Camarero, 2008, pag. 8). lo
que significa que el discurso literario estd compuesto por multiples textos que componen su
significado en el marco literario, es decir; su significado depende de otros textos que alimentan

su concepto y composicion.

Ademas, el punto de convergencia entre la multimodalidad y la intertextualidad también se
encuentra en la forma de comprender al discurso literario, en la medida en que “(...) la literatura
no es una, sino una diversidad de précticas semioticas, simbdlicas, hermenéuticas o socioldgicas
para concebir artisticamente la vida, el mundo o el hombre” (Camarero, 2008, pag. 9). En este
sentido todas estas disciplinas ya nombradas interacttan en la construccion del discurso literario
y se relacionan con diferentes manifestaciones ya sean de caracter plastico, cinematografico y
hasta musical, donde el significado de la literatura estd acompafiado también de la representacién

simbdlica que le proporcionan otras areas del saber y del arte.

Ahora bien, dentro del abordaje del taller, en el aspecto metodolégico y didactico, la
multimodalidad implica no solo que el estudiante se comunique de diferentes modos con el texto,
sino que, a través del didlogo con sus compafieros, logre llegar a la elaboracion conjunta de
significado no sélo de obras literarias, sino cinematograficas y pictoricas, para que pueda
descubrir y ser consciente de todos los procesos que se llevan a cabo en la comprension critica de

un objeto de estudio.

Asi mismo implica que los temas abordados dentro del desarrollo y la practica del taller
busquen nuevas formas de leer; es necesario que se mezcle al texto escrito con el cine, la pintura

y la musica ya que pueden ser entendidas como manera de aproximarse al significado global,



teniendo como efecto el fomento del pensamiento critico en donde “las personas orquestan el
significado a través de su eleccion y configuracion de modos, poniendo de relieve la importancia

de la interaccion entre modos.” (Bezemer, 2012, pag. 17).

De esta manera, el estudiante se relaciona positivamente con el modo en el que
accede al significado de lo propuesto y ademas, reconoce criticamente el sentido del modo
empleado para el analisis de los textos y obras artisticas de caracter plastico y cinematogréfico,

en donde:

la multimodalidad en tanto comunicacion que usa lenguajes diversos, siempre ha
estado presente en la vida social humana, es necesario precisar que el aporte que
realizan la escritura, la imagen y el color, por ejemplo, permiten hacer distintos
tipos de trabajo semiotico. (...) Es la combinacion de diferentes modos donde se

articula el significado en el texto multimodal (Maturana y Ow, 2016, pag. 8)

Y es que es necesario hacer uso de la multimodalidad en el aula de clase, ya que los
alcances de la tecnologia y las nuevas formas de aproximarse al texto gracias a la pantallay a la
interaccion digital necesita de un estudio detallado y de un analisis contextual por parte de los

estudiantes que se desempefian comunicativamente en estos entornos.

3.2 El dialogismo en los talleres educativos:

En concordancia con la intromision del concepto de multimodalidad, su relacién con la
intertextualidad y su incidencia metodoldgica en el taller educativo/ pedagdgico, es necesario
abordar el tema de aprendizaje dialdgico, ya gque es en este espacio de aprendizaje donde se lleva

a cabo la ejecucion de la multimodalidad para establecer el didlogo que posibilita el aprendizaje.



Para hablar del aprendizaje dialogico es necesario tener en cuenta que desde su nicho
modifica la concepcion de aula, ya que nace dentro de comunidades de aprendizaje en barrios
obreros de Barcelona, Espafia, que buscaban mejorar la convivencia entre vecinos, para esto se
crean las Comunidades de Aprendizaje. La dimension espacial y nominal se transforman y el
aula de clase se convierte en una comunidad de aprendizaje donde participan padres, madres,
estudiantes, profesores y mediadores del aprendizaje con el objetivo de mejorar una situacion
educativa a través de la pedagogia del dialogo donde se tiene como meta la contribucion al

dialogo igualitario entre los diferentes actores que la componen. (Duque y Prieto, 2009)

Con respecto a la fundamentacion tedrica del aprendizaje dialdgico, se puede afirmar que
es un término asociado a la escuela critica de Frankfurt que retoma postulados de la accién
teleoldgica de Habermas, especificamente el postulado de la accion comunicativa ya que “solo el
concepto de accion comunicativa presupone al lenguaje como medio de entendimiento para
negociar definiciones de la situacion que puedan ser compartidas por todos” (Habermas, 1981,
pags. 137-138). Este tipo de aprendizaje, por consiguiente, entiende al lenguaje como el vehiculo
de transformacion comunicativa que permite no solo romper barreras educativas y conceptuales
sino sociales, con el fin de tener un acercamiento critico y participativo a los contextos de

ensefianza- aprendizaje que posibilitan el acceso a la construccién del conocimiento.

En este punto y para reconocer la importancia de la comprensién del lenguaje dentro del
aprendizaje dialdgico, es pertinente incluir la “Semiotica ilimitada” de Peirce; que es una teoria

que comprende al signo como una manera de concebir al mundo a través de la cognicion.

Para ampliar un poco mas este concepto es necesario comprender que para Peirce “el

signo o representamen es algo que, para alguien representa o se refiere a algo en algin aspecto o



caracter.” (Vitale, 2002, pag. 23) es decir, que por ser reconocido por la percepcion humana a
través de los sentidos, tiene un significado que adquiere a través de la dicotomia fanerénica®; que
comprende la primeridad (lo abstracto del signo), la segundidad (la materializacion de lo
abstracto) y la terceridad (las leyes convencionales de orden social que rigen el funcionamiento

del significado atribuido al representamen). (Vitale, 2002, pag. 28)

Ademas, este representamen necesita de un interpretante quien es a quien el representamen
“se dirige, esto es, crea en la mente de esa persona un signo equivalente, 0, tal vez un signo méas
desarrollado”, este interpretante también se encuentra en la capacidad de crear objetos que se
encuentren relacionados con esos signos, o sea, el interpretante crea “a lo que hace referencia el
representamen”, de igual manera el interpretante se convierte en un representamen, en un cuerpo
de significado, ya que esta dotado de un nuevo representamen: el objeto con el que se esta

relacionando. (Vitale, 2002).

Esta relacion que plantea Peirce y que explica Vitale en “El estudio de los signos. Peirce y
Saussure” entre el interpretante y el representamen pasa previamente por un proceso de
comprension completa donde como dice Peirce “es necesario aprender a conocer este concepto
bajo toda suerte de disfraces, familiarizandose lo mas posible con él (...) de modo que es
necesario ademas que hagamos de €l un analisis tan completo como sea posible” Pierce, (1897),
citado por Vitale, (2002, pags. 17-18) lo que implica una nueva conceptualizacion, el nacimiento
de un nuevo representamen sobre el representamen en cuestion, a esto se le denomina semiosis

ilimitada.

! Peirce toma este concepto de la filosofia griega, que en términos generales significa idea y, que para él es la
manifestacion primaria de un signo.



De igual manera, la semiosis ilimitada también esta relacionada con la intertextualidad, en
la medida en que este concepto de la semiosis también comprende que no solo el texto esta
compuesto de simbolos y signos, sino que los discursos que hallan su espacio dentro del plano
analitico y sus repercusiones en el campo pragmatico también, en esa medida el discurso literario
y su particular participacion, ya sea de manera indirecta o directa, en dicho discurso y dicho

campo esta sujeto a combinaciones ilimitadas, ya que:

La misma semiosis ilimitada (como la llamd en su momento el creador de la
semiotica contemporanea, Charles S. Peirce) parece haber adoptado en nuestros
dias la forma de una intertextualidad ilimitada. Todo texto esta en deuda con otros
textos, y no hay nada nuevo en el espacio de la significacion intertextual. Todo
texto, a su vez, es parte de un conjunto de reglas de enunciacion que podemos llamar
discurso, y el estudio de la intertextualidad es también el estudio de la relacion entre

contextos de significacion. (Zavala, 1999, pag. 28).

Esto indica que el didlogo propuesto dentro del discurso literario en el ejercicio
pedag6gico comprende esta union de signos que sostienen una relacion de interdependencia

constante entre conceptos y contextos de enunciacion de los mismos.

Para aterrizarlo al dialogismo del que se ha hablado en este estudio dentro de la
metodologia de talleres educativos, esta conceptualizacién es pertinente en la medida en que la
obra puede ser entendida como signo u representamen, ya que bajo este bajo este marco
conceptual, la literatura se muestra como aquello que puede ser percibido mediante la capacidad
de percepcién humana desde los canales sensibles, necesitando de interpretantes que comprendan

la totalidad del representamen (obra) para crear un significado nuevo a través de la lectura



dialogica, es decir; la literatura y las obras leidas dentro de este espacio dial6gico son
comprendidas como una materializacion de conceptos (cualesquiera que sean bajo los temas de
los que hablen las obras seleccionadas para esta intervencidn) que adquieren un significado
convencional colectivo a través del didlogo, comprendiendo que los interpretantes todo el tiempo
estan en la construccion de objetos y representamenes de lo que leen, entablando una relacién de

comprension y re- significacion ilimitada, relacionada con el contexto de lectura.

Ahora bien, pese a que el dialogismo desde Habermas busca una respuesta consensuada a
través del dialogo, esta construccion colectiva de representamenes siguiendo esta logica

ilimitada, no siempre se dirige a una Unica interpretacion.

A partir de 1984 se ha teorizado sobre el concepto de “Disenso”, desde que fue nombrado
por primera vez por Julien Freund, Alian de Benoist, Pierre Vial y Guillaume Falle en el Palacio
de los Congresos de Versalles en la conferencia “Hispanoamérica contra occidente” segun lo
afirma Buela (2004) en su ensayo ““Teoria del disenso” Utopia y Praxis Latinoamericana”. Este
concepto es una contraposicion directa al consenso habermasiano donde la participacién que
involucra la comunicacion colectiva tiene como fin una manera democrética y consensuada de
concebir la verdad sobre los hechos; para la teoria del disenso, disentir “significa, antes que nada,
otro sentido, divergencia, contrato parecer, desacuerdo” (Buela, 2004, pags. 76 y 77), lo cual
indica que no hay esa Unica via de didlogo para llegar a la verdad. Este concepto, por su puesto,
ha sido debatido por la academia, especial mente por la sociologia y las leyes, ya que encuentra
su fundamento en la democracia ilustrada y tiende principalmente a la denotacion negativa de
este concepto asociandolo a una mera negacion del consentimiento de algo u alguien, sin

embargo, para Buela (2004) el disenso:



No se agota en afirmar lo que no se quiere, sino lo que no logra su plenitud en el
pensamiento (teoria) y la actitud (préactica) alternativa a la dada. Es el origen del
pensamiento y la conducta alternativa al orden o la normalidad constituida (Pag.

77)

Lo que implica una participacion critica de parte de quienes no se encuentran de acuerdo
con los establecido, manifestando que su punto de vista debe ser comprendido como una
manifestacion meramente diferente, no como una anulacion total de lo expuesto por otros, el
disenso implica comprender que el planteamiento de verdades que necesita de un otro diferente,

que difiere y que participa de esa construccion de la verdad.

Este disenso, es una posibilidad metodoldgica en los espacios de talleres dialdgicos, ya que
proporciona multiples maneras de comprender y de construir el significado de los temas en
cuestion, para este caso los relacionados con el discurso literario, ya que busca que no haya un
pensamiento conforme a las disposiciones de la mayoria sobre la construccién semantica y
colectiva de los representamenes literarios, debido a que en virtud del pensamiento critico, el no
conformismo “para reafirmarse, debe negar la vigencia, la pretension de universalidad de dichas
categorias” (Buela, 2004, pag. 79). Para este caso, el no conformismo esté relacionado con la
necesidad de poner en consideracion las razones por las que se difiere de la universalidad de
categorias expuestas bien sea, por la docente o la mayoria de los participantes del taller

dialdgico.

Es necesario comprender este concepto dentro del marco de la dialogia, porque las
posibilidades que extiende el didlogo, no solo en la literatura sino en todos los &mbitos de la

vida, implica reconocer que son necesarios los puntos de quiebre, las diferencias, y divergencias



en la construccion de la verdad. EI consenso por su parte tiende a instaurar por orden bajo
criterios “politicamente correctos disfrazando los hechos de desacuerdo” (Buela, 2004, pag. 90)

y haciendo que se le resten importancia, lo que de entrada estaria contradiciendo al dialogismo.

De igual manera el aprendizaje dial6gico comprende la teoria del aprendizaje significativo
de Vigotsky (1966), en donde encuentra que todos los procesos de adquisicion de conocimiento
primero son sociales, es decir: que todos los conocimientos individuales fueron primero
aprendidos de la dimensién social que rodea al individuo (Vigotsky,1966, citado por Dinarte
2011). En este sentido es valido afirmar que en la medida en que haya una relacion, que necesita
del lenguaje y del didlogo como vehiculo comunicativo y multimodal, se adquiere el
conocimiento, ya que es a través de esta experiencia que se motiva el didlogo entre iguales, y se

rompen barreras metodologicas y sociales en la construccién colectiva del conocimiento.

De acuerdo con el aprendizaje dialégico, es posible afirmar que la lectura dial6gica nace
de talleres de educacién y alfabetizacion en Espafia, donde adultos que se encontraban en este
proceso se reunian para hacer tertulias literarias donde participan colaborativamente en la
construccién de sentido del texto escogido por ellos mismos unadnimemente, sin embargo es
imposible hablar del didlogo en la lectura sin referirse a de la naturaleza del lenguaje dentro de la
composicion de la obra y de la manera en como es entendido por la comunidad de lectores, ya

que:

El lector dialdgico debe aprender cémo desarrollarse, coémo llegar a ser mas sensible
a la forma interior de un lenguaje ajeno, es decir, como esta viendo y sintiendo el

mundo. Como lector dialégico no debe confundir (ni olvidar) el mundo



representado (la ficcion) con el mundo referencial (la realidad) (Mcgann, 1990, pag.

17).

Lo cual quiere decir que la lectura dialogica debe estar encaminada a un
acercamiento critico de la obra, donde el lector dialégico sea capaz de reconocer la formay el
contenido de la obra que lee, para asi ver el didlogo que se gesta entre las partes de la obray él a

través de la lectura converse con estos dos conceptos.

Ahora bien, es necesario aclarar que el concepto de dialogismo esta inmerso en la literatura
y la sociologia desde dos voces representativas: Bajtin y Habermas, quienes abordan el
dialogismo desde la conducta social y la transformacion del lenguaje en el hecho social tanto de
la relacion humana, como del espectro literario, para esto Bajtin habla de un entretejido, donde la
novela o la obra literaria esta entretejida con el contexto cultural cambiante (Bajtin, 1989, citado

por Mcgann 1990, péag. 20)

En este sentido es necesario vincular el estudio de la literatura con el acercamiento critico
del todo lector dialdgico, quien es capaz de identificar los contextos culturales en un constante
cambio, en una completa revolucion energética que modifica conductas sociales de un momento
definido, y que puede comparar a través de la lectura con su contexto cultural también en

movimiento.

3.3 Los talleres dialogicos educativos y la lectura critica

Por ultimo, y para vincular el proceso de la lectura dial6gica, su relacion con el aprendizaje
dialdgico, y la importancia del componente critico de todo proceso de lectura, es necesario

comprender que la lectura critica es un proceso cognitivo que se basa en la articulacién y



evaluacion de conceptos, en donde el conocimiento y la razon son herramientas para consolidar
una posicion que contemple maultiples factores sobre el texto, asi como su contexto y su lenguaje
con el fin de llegar a una conclusion critica, es decir: que evalie comprensiva y reflexivamente el
texto a través de preguntas problematizadoras que busquen una solucién y que impliquen una

toma de decision por parte del lector sobre los hechos y/o postulados que expresa un texto.

Para esto Argudin y Luna (2010) explican que la lectura critica debe contar con tres
competencias basicas “Razonar, solucionar problemas y tomar decisiones sobre el texto que se
estd analizando” (pag. 25) para lo cual se comprende al razonamiento como “la capacidad de
hacer inferencias y juicios, lo cual constituye el nicleo o esencia de lo que se entiende por
pensamiento (...) En un sentido amplio, razonamiento es la facultad humana que permite resolver

problemas.” (Argudin y Luna, 2010 pag. 25).

Desde la perspectiva méas general, la lectura critica es un proceso de pensamiento porque
permite llevar a cabo acciones que contemplen multiples puntos de vista, que pueden converger
0 no 'y que sirven en efecto para tomar decisiones no solo sobre el texto que se lee, o sobre la
imagen o cortometraje que sea susceptible al analisis, sino que optimiza la toma de decisiones
también para la vida practica, contemplando que las acciones también estan compuestas de

signos y significados.

Cabe considerar por otra parte que para Cassany la lectura critica implica un leer entre
lineas que define como: “(...) la capacidad de recuperar los implicitos convocados en el texto,
que contribuyen de manera decisiva a elaborar su coherencia global y a construir significado

relevante del escrito” (Cassany, 2003, pag. 12), en este sentido la lectura critica esta dirigida a



generar una posicion frente al escrito evaluando reflexivamente su contenido, abstrayendo

significado global en un proceso de interaccion entre el lector y el texto.

En consecuencia, la lectura critica es un proceso inclusivo, necesita de la comprension, la
inferencia y el andlisis critico para acceder a la toma de decisiones sobre lo leido con el fin de

resolver problemas y opinar contextualizadamente sobre el tema objeto de observacion y estudio.

3.3.1. Cambio metodoldgico y procedimental: el Covid 19 y su incidencia en la

educacion actual.

La llegada del virus Covid 19 a Colombia y a la vida cotidiana de todos los seres
humanos, ha modificado los ritmos de vida cotidiana y ha obligado a la sociedad a repensarse

nuevas formas de seguir contribuyendo a la supervivencia.

Estos cambios no solo han afectado la actividad comercial, sino que en al campo educativo
se han presentado importantes cambios que han modificado las estructuras tradicionales del
proceso de ensefianza aprendizaje: en primer lugar es importante resaltar que se ha involucrado
de una manera mas activa a los padres de familia con respecto a los procesos académicos de sus
hijos, a los colegios, esta crisis, los ha empujado a tomar la iniciativa para continuar con su labor
a través de las herramientas virtuales que ofrece la sociedad contemporanea con el fin de seguir
brindando el servicio educativo a distancia, y a los docentes, los ha hecho repensarse

metodoldgicamente el planteamiento de sus clases.

Segun el informe “Efectos de la crisis del coronavirus en la educacion” (Capilla, Gonzélez
y Sanz, 2020, pag. 12) la metodologia de la virtualidad educativa debe estar en una constante

reevaluacion, ya que el procedimiento pedagdgico no puede esperar tener los mismos resultados



que los que hay en la clase presencial, ya que en esta situacion la educacion debe estar centrada

en el estudiante y en la individualizacion del proceso formativo.

Esta experiencia de intervencion pedagogica hizo parte de ese proceso de transicion, donde
se tuvieron que replantear las metodologias propias del taller para adaptarlas a la virtualidad

educativa actual.

3.3.2. Virtualidad en la educacion contemporénea.

Para hablar de la virtualidad educativa en Colombia es necesario remontarse a la llegada
del primer computador al pais, que segun la Revista Dinero (2017) llega en 1957 cundo la
empresa Bavaria lo adquiere para mejorar la productividad de la empresa, posteriormente en
1965 se instalan los primeros computadores en la Universidad Nacional de Colombiay en la
Universidad de los Andes, pero solo hasta 1992, que es cuando se establece la conectividad a
internet en el pais, que se empiezan a impartir clases a distancia de maestria en un convenio que
se establece entre la Universidad Autonoma de Bucaramangay el Instituto Tecnoldgico y de
Estudios Superiores de Monterey. A partir de este momento y durante toda la década de los
noventa, con los avances tecnoldgicos en cuanto a las tecnologias de la informacion se habla de
la virtualidad educativa que pretende a través de los medios tecnolégicos crear plataformas que

puedan suplir y superar la presencialidad.

Ahora bien, la llegada del Covid 19 a la vida cotidiana actual ha empujado a los colegios
y universidades a ser pioneros en la creacion de espacios virtuales para el aprendizaje donde las
metodologias empleadas centren su atencion en el estudiante, quien debe asumir el papel
protagdnico de su propio proceso de aprendizaje en miras de fortalecer sus habilidades y

conocimientos. De igual manera ha transformado el papel del docente, quien facilita las



herramientas conceptuales y orienta el proceso de formacion a distancia disefiando su propio
material didactico con el fin de hacer de la virtualidad un espacio de cooperacion e

interactividad. (Capilla, Gonzalez y Sanz, 2020).

3.3.3. Laevaluacion en la educacion virtual.

La evaluacion en la educacion virtual tiene como fin dar cuenta de que si hay
aprendizajes significativos tras la aplicacion de intervenciones pedagogicas en espacios virtuales
de aprendizaje, en este sentido es valido mencionar en los ambientes virtuales se facilita “la
comunicacion de informacion textual, auditiva y visual, asi como un registro temporal o
permanente de manera sincronica o en perfecta correspondencia temporal” (Guzman y Gallardo,
2009) permitiendo hacer retroalimentaciones personalizadas a los procesos de aprendizaje de los

estudiantes en relacion a su evolucion con el proceso educativo del que son protagonistas.

Sin embargo, es necesario mencionar que esta evaluacion es mas flexible, ya que teniendo
en cuenta que no todos los procesos de los estudiantes son iguales, hay una mayor conciencia del
aspecto evaluativo en relacion con los logros que alcanza a cumplir cada educando, ademas hay
que tener en cuenta que los problemas de conectividad afectan el cumplimiento de las entregas,

por consiguiente, es necesario hacer uso racional de los tiempos.



4. Capitulo 111

Metodologia: disefiando experiencias de lectura y aplicando estrategias metodologicas

La iniciativa de esta investigacion esta orientada al fortalecimiento de la lectura critica con
los estudiantes del grado 904 del Colegio Republica Dominicana. Para poder orientarla se realizo
una prueba diagnodstica de manera presencial, la cual arrojo resultados donde se evidencio que la
lectura de los estudiantes estaba en niveles bajos: las respuestas que dieron de los textos leidos
corresponden al nivel literal de la lectura, en algunos muy pocos casos la lectura llegaba a ser
inferencial, sin embargo las hipotesis sobre los textos no llegaban a ser muy profundas; tenian
dificultades con la argumentacion y daban respuestas superficiales frente a las preguntas de

comprension critica.

La prueba diagndstica estuvo compuesta por dos partes: la primera estaba relacionada con
el reconocimiento de la literatura y los temas que mas les gustaban a los estudiantes con el fin de
incluir dentro del abordaje literario del taller, cierto tipo de literatura que tuviera afinidad con
ellos. A continuacion, se muestran las siguientes gréficas que dieron a conocer los gustos de los

estudiantes frente a la literatura.?

2 para visualizar la prueba diagndstica ver anexo 1.



Géneros literarios predilectos por los
estudiantes de 904.

M narrativa/ cuento Novela M poesia

Figure 5 Gréfico No 1, Géneros literarios de preferencia de los estudiantes de grado 904 del Colegio Republica
Dominicana. Elaboracién propia.

Los géneros predilectos por los 35 estudiantes encuestados, fueron cuento, poesia y novela,
del 100%, el 32% (que corresponden a 11 estudiantes) eligio el cuento o la narrativa como
género favorito, posteriormente el 31% (10) a la novela y el 37% (13) restantes la poesia, lo que

quiere decir que habia un interés particular por la lectura de poemas en el aula.

Ahora bien, con respecto a los temas que encuentran mas agradables, se pudieron
seleccionar cinco, entre los cuales se encuentran el amor, el terror, el texto periodistico, la

comedia y la soledad.



Temas de interés en la literatura para los
estudiantes de 904

M amor terror M periodistico M comedia M soledad

Figure 6 Gréfico 2, Temas literarios de preferencia de los estudiantes de 904 del Colegio Republica Dominicana,
elaboracion propia.

Segun los resultados arrojados por esta primera parte, se evidencia un interés importante
por la literatura de terror que fue seleccionada por el 43% (17 estudiantes) de los participantes de
la prueba, de igual manera hay interés por parte del 34% (12 estudiantes) sobre la literatura
amorosa, mientras que por la tematica de la soledad el 9% (3 estudiantes) dijo sentir interés, el

8% (3 estudiantes) eligio la comedia y el 6% (2 estudiantes) el texto periodistico.

Estos temas predilectos fueron atendidos dentro del abordaje literario del taller tal y como
se evidencia en los anexos 2, 3 y 4 donde se encuentran los planeadores de clase y, que seran

explicados posteriormente.

Con respecto a la segunda parte de la prueba diagnostica, estuvo compuesta por cuatro
preguntas que buscaban identificar los niveles de lectura en los que se encontraban los
estudiantes, ademas contaba con la presencia de narrativa corta de autores latinoamericanos

como Alejandra Pizarnk y su cuento “Devocion” y Nicolas Suescun con el cuento “Inspeccion”,



ya gue en un didlogo con la profesora Sandra Gaitan se logro identificar que estos autores
presentan una narrativa que propicia la lectura literal, interpretativa, inferencial y la lectura
critica, ademas de que podrian generar interés porque son autores con los que no habian tenido

ningun tipo de acercamiento.

4.1. Disposicién de las preguntas y resultados de la prueba diagndstica:

La prueba diagndstica contd con el cuento “Devocion” de Alejandra Pizarnik. Este cuento
fue seleccionado de la obra “Prosas completas” compilada por la editorial Lumen (2015) dada su
complejidad en el giro narrativo en donde los personajes principales; la muerte y una nifia
tomando el té, tienen una discusion en la cual la muerte se disculpa y una mufieca que las

acompafiaba abre los ojos.

Para este texto la pregunta de lectura es de caracter inferencial, donde los estudiantes
tenian que responder ¢Por qué la muerte abrid los 0jos? Esta es la Unica pregunta que cuenta con
opcion multiple dentro de la prueba, aunque también cuenta con un espacio de argumentacion de
la respuesta, ya que es de gran importancia reconocer la capacidad argumentativa de los
estudiantes en su formacion de lectura y pensamiento critico. Los resultados que arrojo esta

pregunta fueron los siguientes:



Respuesta pregunta 1: lectura inferencial

18%

B Respuesta correcta Respuesta incorecta
Figure 7 Grafico 3, primera pregunta de la prueba diagndstica, lectura inferencial, elaboracion propia.
Las opciones de respuesta para esta pregunta fueron: a) porque la muerte se disculpd, b)
porgue no Vio vino sobre la mesa y ¢) porque la nifia fue grosera con la muerte. Para el 18% de
los estudiantes que participaron la mufieca abri6 los ojos porque la nifia habia sido grosera con la

muerte mientras que, para el 82% la mufieca abri6 los ojos porque se disculpo.

Esta pregunta es de lectura inferencial porque los estudiantes anclan el conocimiento
previo de la concepcidn cultural de la muerte y comprenden que el evento de la disculpa hacia la
nifia es algo que la muerte no haria de manera cotidiana en las representaciones que surgen
entorno a ella. Los estudiantes manifestaron en la argumentacion de la respuesta que el hecho de
que la muerte se disculpara la da posibilidad a la vida y que por esa razon la mufieca abre los

0jos.

Las preguntas dos, tres y cuatro de la prueba estuvieron relacionadas con el texto
“Inspeccion” de Nicolas Suescun, este texto fue seleccionado de la segunda antologia de cuento

corto colombiano publicada por la editorial de la Universidad Pedagdgica Nacional

Este cuento cuenta con giro narrativo especial, ya que hay dos personajes que se

encuentran en un conflicto con respecto a la busqueda de alguien que aparentemente ha cometido



un delito, esto sucede en la puerta de la casa de uno de los implicados y trata de convencerlo de
que él es efectivamente el culpable. EI cuento termina con un final abierto que deja al lector con
una sensacién de que lo que ha sucedido dentro del cuento no tiene sentido, sin embargo, una
lectura detenida, comprensiva e interpretativa es capaz de dar cuenta de las siguientes preguntas:
¢Cual es el suceso principal del cuento? y ¢en qué momento se descubre el verdadero hecho del

que es victima N?

Estas dos preguntas fueron contestadas por los estudiantes a través de la argumentacion, ya
que habia el interés de captar como estaban construyendo los argumentos basados en los
razonamientos que tenian sobre el texto, con el fin de inferir como se estaban aproximando a él y

en donde se encontraban las falencias de lectura.

Respuesta pregunta 2: Lectura interpretativa

M Respuesta correcta M Respuesta incorecta No respondieron

Figure 8 Grafico 4, Segunda pregunta prueba diagndstica. elaboracion propia.

La pregunta numero dos, referida a ¢Cudl es el suceso principal del cuento? esta
relacionada con la lectura interpretativa, ya que al reconocer el suceso principal del cuento los

estudiantes distinguen que hay una estructura narrativa, interpretan los hechos narrados y llegan



a comprender las situaciones que componen la vivencia de los personajes en el cuento, siguen la

linea temporal y descubren el juego narrativo propuesto por el autor.

El 53% de los estudiantes invento una historia paralela, en la mayoria de estos casos
escribieron “Que N habia plagiado a M” en esta respuesta en especial, es necesario afirmar que,
en efecto en el cuento hay un plagio, una suplantacion de personajes, sin embargo, es M quien
suplanta a N, no al contrario como en esta pregunta, lo que denota que hay una lectura distraida,
poco minuciosa de parte de los estudiantes. (Caso No 12) “Que hay un sefior que es culpable de
un robo” (Caso No 5) “Que M tenia un hermano gemelo” (Caso No 9) en el caso de otros
estudiantes, se pudo leer que tenian juicios de valor basados en la lectura literal del texto,
desviandose de la narracion en si para quedarse con sucesos que, si bien hacen parte del texto, no

son el suceso principal: “Que M es un hombre mentiroso y haragan” (...).

En este sentido, relacionando las experiencias de los estudiantes que arrojaron las
respuestas incorrectas, se puede afirmar que los estudiantes se aproximan al texto literario de
manera distraida y superficial, sin embargo, intentan dar respuesta a los interrogantes planteados,
aunque asumen un papel de generadores de sentido, desviando las intenciones iniciales del autor
a través de una construccion arbitraria del significado, que se niega a la comprension y se lanza a

los juicios.

Con respecto al 41% de los estudiantes que respondieron acertadamente se evidencio un
desarrollo argumentativo que intentaba enunciar las partes del cuento donde habian encontrado
las pistas para resolver la pregunta, como dice por ejemplo el caso No 15: “Creo que es cuando
un hombre llega a la casa de N y trata de convencerlo de ser M, luego N sale de su casa y cuando

regresa descubre que es M quien lo engafi6 y le robo su casa” o “Creo que es cuando un hombre



llega a acusar a una persona de ser otra” (Caso No 27 también trataron de darle una explicacion
logica a la respuesta “Que el sujeto que venia buscando a M en realidad era M y suplanto la vida
de N’ (Caso No 26). Sin embargo, persiste la idea de alterar el sentido original del texto “M trata
de confundir a N para sacarlo de su casa y robarsela” (Caso No 17) pese a que sea un efecto el
hecho de robarle la casa a N, M solo quiere dejar de ser el culpable, en esta respuesta se
evidencia una correcta comprension del evento principal, pero le adjudica un valor emocional a

la respuesta.

La tercera pregunta, ¢En qué momento se descubre el verdadero hecho del que es victima
N?, es de lectura critica porque el estudiante reconoce la situacion narrada en el cuento,
interpreta los hechos y llega a una conclusion légica que le exige pensar en la situacion de los
personajes del contexto narrativo para reconocer cual es el evento que sucede dentro del cuento,
de igual manera logra llegar a juicios criticos sobre la situacion en la que se encuentran inmersos
My N encontrando el conflicto moral del que son protagonistas ambos personajes, ademas trata
de definir el momento preciso en el que se descubre el hecho del que es victima N, ya que un
ejercicio de lectura consciente reconoce las claves de lectura para comprender el texto. Los

resultados arrojados para esta pregunta fueron:



Respuesta pregunta 3: Lectura critica

B Respuesta correcta M Respuesta incorecta No respondieron

Figure 9 Gréfico No 5, tercera pregunta de prueba diagndstica, elaboracion propia

El 73% (25 estudiantes) respondié de manera incorrecta esta pregunta, algunos en este
ejercicio de atribuir significado a los textos dijeron “Se descubre en el final, ya que se ve el bucle
en el que estan los dos personajes, al ver que M siempre ha sido el duefio de la casay era N el
que lo habia engafiado” (Caso No 8) “En el momento en que M descubre que N le habia robado
su vida” (Caso 7) “En el momento en que N se va de la casa y vuelve, al volver puede ver la
diferencia de formas de vivir” (Caso No 20) que para este caso podria ser una reflexion correcta,
solo si no hubiese escrito “puede descubrir la diferencia de formas de vivir” porque si bien es en
ese momento, no descubre la diferencia, N descubre que ha sido victima de una suplantacion.
Ahora bien, estas posibilidades que surgen de la imaginacion de los estudiantes no son negativas
pese a que no respondan con puntualidad la pregunta, denotan un acercamiento, un intento de
comprension de las lecturas propuestas y son posibilidades de significado que pueden acercarse,

con mas atencion en el texto, a una comprension critica.



Por otro lado, el 21% (7) de los estudiantes respondieron acertadamente la pregunta,
afirmando que el momento en el que se descubre el hecho del que es victima N es al final, ya que
“Cuando M se sienta a leer el periddico y N sale es cuando toma el lugar de N y se queda con su
casay su vida” (caso No 19) o “Cuando N regresa de dar una vuelta y encuentra a ese molesto
extrafio se da cuenta que ha encontrado a M, el culpable de algo, y que ya no tiene casa porque
M le rob6 su vida” (caso No 33) también “en el momento en que M le dijo a N que si le podia
prestar el periddico y sali6 a caminar y luego regreso y asi lo descubrio” (Caso 9). Esta respuesta
tiene en comun que todos los estudiantes que respondieron acertadamente organizaron las partes
del cuento y las interpretaron para darle sentido l6gico, pero también notan que hay una critica a

quien toma el lugar de otro para salvarse a través de la afirmacion del robo.

En esta pregunta, el 6% (dos estudiantes) no respondieron a la pregunta, lo que indica que

no comprendieron el texto, ya que sin el reconocimiento de ese evento el texto no tiene sentido.

Para terminar y con el fin de evaluar la atencion sobre la globalidad del texto, la cuarta
pregunta, ¢Podria usted decir que el cuento es ciclico? Argumente su respuesta, hace parte de la
lectura interpretativa porque de manera formal, exige que el estudiante de cuenta de la estructura
del texto, pero también permite identificar la atencidn sobre la lectura. En un principio la lectura
de este cuento parece ser parte de un ciclo, que empieza donde termina, pero el acercamiento al
texto comprendiéndolo como una totalidad, los llevaria a darse cuenta de que no se trata de un
ciclo sino de una alteracion de sentido lineal, hay un giro demasiado evidente que produce

confusion.



Respuesta pregunta 4: Lectura
interpretativa

79%

H Respuesta correcta Respuesta incorecta H No respondieron

Figure 10 Grafico No 6, pregunta cuatro de la aplicacion prueba diagndstica.

el 79% (27 estudiantes) respondieron que si, que el texto era ciclico “Porque N abria la
puerta y luego después al final vuelve a pasar lo mismo” (caso No 10), en algunos casos
intentaron darle un orden al texto, a su estructura como es el caso del estudiante No 4, “Si, yo
creo que empieza por el final, después por el inicio y por tltimas el nudo” o “si, ya que no tiene

un determinado orden y es infinito” (caso No 5).

En el caso de esta pregunta se pudo evidenciar que el 18% no respondio, y solo el 3% (un
estudiante) dijo que no era ciclico “no porque no tiene nada que ver el principio, en donde N es
quien estd en su casa, con el final, donde es N quien se queda sin casa” (caso No 25). Se puede
deducir que en esta pregunta los estudiantes no comprenden al texto como una totalidad, porque
comprendieron las preguntas como clasificaciones independientes en torno a un texto, solo un
estudiante dio cuenta de una lectura atenta, comprensiva y dio una respuesta logica al

cuestionamiento.



Dentro de las cualidades de la aplicacion de la prueba diagndstico, creo necesario
mencionar gque los estudiantes, en su mayoria, participaron propositivamente, la lectura de los
cuentos seleccionados les planted un reto, empezaron a tener una relacion con ellos para
comprenderlos aunque alteraron el sentido de los textos para dar respuesta a las preguntas,
también es necesario mencionar que durante la aplicacion, los estudiantes tuvieron preguntas que
me tomé el atrevimiento de responder porque me interesaba acercarme a los cuestionamientos
que tenian sobre los textos, si estaban comprendiendo la finalidad de las preguntas, como se

estaban aproximando a ellos.

Estos factores posibilitaron la aplicacion de los talleres de lectura critica que abordé esta

propuesta de intervencion pedagogica.

4.2. Disefio y aplicacion del taller de lectura dialogica:

Al presentar la propuesta de intervencion pedagogica “El taller de lectura dial6gica como
una estrategia metodoldgica para mejorar los niveles de desempefio de lectura critica en los
estudiantes de grado 904 del colegio Repiiblica Dominicana” se evidencié gran interés por parte
del rector de la institucion y de la profesora Sandra Gaitan, directora del curso de 904 y docente
de lengua castellana, asi como curiosidad y disposicion por parte de los estudiantes, quienes

desde la aplicacion de la prueba diagndstica se mostraron activos.

La propuesta de intervencion pedagdgica estuvo dividida en cuatro partes; primero, la
aplicacién del diagndstico que arrojo los resultados de la lectura en niveles literales e
inferenciales y luego, tres mddulos de aplicacion de tallares dildégicos que culminaron con la

aplicacién de una prueba virtual a través de Formularios de Google, con el fin de medir si hubo



un mejoramiento significativo en los procesos de lectura tras la aplicacion de los modulos del

taller.

Es necesario resaltar que el taller tuvo que modificarse en su estructura metodolégica dadas
las condiciones de aislamiento social impuestas por el gobierno nacional tras la llegada del Covid
19 a Colombia, por lo que hubo un atraso de casi 2 semanas y media en la aplicacion de los
talleres ya que el colegio no contaba con una herramienta digital que permitiera el desarrollo de
las actividades del taller y este fue el tiempo que tardd en organizarse a los estudiantes, asi
mismo, se pudo evidenciar que solo 24 de ellos cuentan con los recursos tecnolégicos para
acceder a las clases virtuales, el resto de los estudiantes no tienen acceso a internet en sus

hogares, lo que les impidio hacer parte de la intervencion.

Por lo que respecta al taller, el médulo | tuvo una duracién de tres semanas, mientras que el
segundo y el tercer mddulo tuvieron una duracion de cuatro semanas de aplicacion, el segundo

por su naturaleza de club de lectura y el tercero por su naturaleza de laboratorio de poesia.

4.2.1. Médulo 1: narrativa y tipologias textuales.

El primer modulo estuvo dirigido al reconocimiento de las tipologias textuales, y a la
clasificacion de los textos segun su estructura, ya que ademas de ser parte del plan de estudios
del curso planteado por la institucion para el grado 904, este también aporta bases fuertes en el
proceso de lectura critica, ya que a través del reconocimiento de las tipologias y de las
estructuras de los textos, se puede lograr un acercamiento al significado global de los mismos,
ademas se usé como herramienta argumentativa para la lectura critica el articulo de opinién, que

orientado a través de preguntas de comprensidn sobre los textos permitié el desarrollo



argumentativo; este tipo de texto fue usado en el transcurso del primer modulo para evaluar los

procesos de lectura.

Dentro del abordaje literario, el primer modulo tuvo como centro de interés la narrativa
corta y de terror, abordamos textos colombianos como “El amiguito” de Nelson Osorio Marin,
un cuento sin titulo de José Luis Garcés Gonzalez® para la primera clase, donde el proceso de
lectura estuvo basado en el reconocimiento de las tipologias en diferentes textos; estos cuentos

estuvieron acompafiados de una noticia periodistica publicada por el periddico Q’hubo en el afio

2019. (ver anexo 2) 4

Para la segunda clase se usaron los articulos de opinion “Noviembre: un mes para hacer
memoria” de Florence Thomas publicado por el periddico El Tiempo en noviembre del 2019 y
“Fernando Pessoa, un poeta abismal” de José David Charlaca publicado por la Revista Arcadia
en el 2018, en esta clase, recordando los conocimientos previos del articulo de opinion, se
propone escribir un texto de este tipo sobre el cuento “Tentacion” de Clarice Lispector. Para este
cuento en especial, los estudiantes dieron a conocer mas sus emociones que sus razonamientos
de lectura, lo que permiti6 reconocer coémo a través de preguntas orientadoras ellos hicieron un

mejor trabajo argumentativo.

Para la ultima sesion, con el fin de cerrar el médulo, la actividad principal fue la lectura

compartida del cuento “Una tumba sin fondo” del escritor estadounidense Ambrose Bierce, con

3 Este autor colombiano aparece publicado en la Segunda antologia de cuento corto colombiano publicada por
la editorial de la Universidad Pedagdgica Nacional, sin embargo, no tiene una carrera literaria muy amplia.

4 Todos los textos y la bibliografia usada para los talleres se encuentran dentro de los anexos.



el fin de cerrar el mddulo se deja como actividad para la casa la escritura consiente del articulo
de opinion usando normas APA, especificamente en el formato de citacion y en las referencias
bibliogréafica;, cabe mencionar que este ultimo tema de las normas APA también se encontraba

dentro del plan de estudios propuesto por el colegio.

Es necesario mencionar que los estudiantes se mostraron propositivos en la estructura y
presentacion de los articulos escritos, ya que por su propia cuenta buscaron informacion
biografica de los autores seleccionados para la lectura en este modulo de narrativa y tipologias
textuales, asi como citas de otros autores para usarlas en epigrafes de lectura, por lo que la
inmersién en las normas APA, no solo fue necesario sino pertinente para ir construyendo una

escritura académica. (Ver anexo 2, planeador de clase médulo 1)

Con respecto a la seleccidn de autores para la lectura de textos, es importante subrayar que
se consideraron pertinentes ya que son escritores con los que los estudiantes no habian tenido
ningun tipo de relacion; ademas porque los autores colombianos y latinoamericanos, se
consideran que hacen parte de la literatura contemporanea y que es necesario salir de la

estructura candnica de la literatura para motivar la curiosidad por autores cuya obra es reciente.

La necesidad de enlazar los procesos de lectura critica a los procesos de escritura
argumentativa viene de una preocupacion teorizada por Emilia Ferreiro (2002) en su ensayo
“Acerca de las no previstas pero lamentables consecuencias de pensar solo en la lectura y olvidar
la escritura cuando se pretende formar al lector”, en el que manifiesta la importancia de escribir
dentro del proceso de lectura, ya que no solamente es importante que el estudiante lea los textos

y los compare con otras realidades, sino que también:



Queremos que sean capaces de escribir textos, no solo para cumplir con requisitos
burocraticos (de la burocracia escolar o de la burocracia administrativa) sino para
eso tan importante que es “decir por escrito”, poner la propia palabra por escrito y,
a través de ese aprendizaje, comprender mejor la estructura, la funcion, la fuerza

elocutiva, y la belleza de los textos que otros han producido. (pag. 32)

Es decir, que este taller también buscaba que el ejercicio de lectura critica estuviera
acompafado por la necesaria argumentacion sobre los textos, para que esta practica les

permitiera plasmar sus ideas en el papel, lo cual sucede cuando se ha comprendido lo leido.

Por supuesto, este trabajo de lectura no solo estuvo dirigido a la argumentacion, sino que
también se presenté como una manera de crear, ya que este mddulo también les pidi6 hacer
escritura de sus propios cuentos y les dio la posibilidad de modificar cuentos de otros autores con

libertad, siendo este proceso de creacion paralelo al de lectura critica.

4.2.2. Modulo 2: Club de lectura virtual en llamas.

El segundo modulo se llamo “Club de lectura virtual en llamas” y tenia como objetivo que
la lectura de una novela de literatura universal encontrara relacion con el cine para poder
reconocer como cambian los dos discursos, el literario y el cinematogréafico, con la

transformacion que sufre la obra.

Este mddulo del taller empieza a hacer uso de la multimodalidad, ya que usar al cine
como otra forma de comprender el significado de la novela abre la posibilidad de contemplar

escenarios imaginarios que se ejemplifican a través de la propuesta cinematogréafica, permitiendo



una relacion con escenarios mas proximos a la realidad, facilitando la comprension critica de los

textos.

Esta fue una iniciativa de lectura virtual en casa ideada por este taller en compafiia de la
docente Sandra Gaitan, directora de curso de grado 904, la Coordinacion de Convivencia y dos
docentes mas del Area de Literatura y Lengua Castellana del colegio. Inicialmente se habia
planteado la propuesta de leer la novela “;Suefian los androides con ovejas eléctricas?” de Philip
K. Dick porque es una distopia que toca el tema de la empatia como una cualidad humana que
los humanoides de la novela, que son perseguidos por asesinar seres humanos reales, no tienen;
esa novela ademas se consideraba pertinente porque dentro del marco de la pandemia, el tema de
la empatia ha sido uno de los temas que mas ha dado de qué hablar en redes sociales y medios de
comunicacion y se consideraba necesario que los estudiantes pudieran reconocer lo que tenia que
decir el discurso literario frente a ese concepto, sin embargo, tras la lectura entre las docentes se
llegd a la conclusion de que el ritmo de la novela podria aburrir a los estudiantes, pero entonces
se propone la novela “Fahrenheit 451” de Ray Bradbury, que también toca la incidencia de los
medios de comunicacion en las decisiones humanas y habla del control de las mentes impidiendo
la libertad en la lectura y por ende la libertad para pensar, todos ellos escenarios muy parecidos a

la realidad actual.

Este club de lectura conté con la participacion de los estudiantes de todos los novenos del

colegio, siendo este el primer club de lectura virtual para esta institucion.
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Figure 11Evidencia Club de lectura virtual en Ilamas, obra "Fahrenheit 451",
Ray Bradbury (1953). Captura de pantalla, elaboracion propia.

Para este performance
de lectura se plante6 como
actividad el diario de lectura,
ya que es un ejercicio de
escritura paralelo al de la
lectura que trata de lograr un
acercamiento personal al
libro y permite tener un
reconocimiento emocional del
texto. Ademas, se plante6 una

serie de preguntas

orientadoras por capitulo, disefiadas por este taller y por la profesora Sandra Gaitan, que permitio

un dialogo sobre la lectura dentro de las sesiones del club. (Ver anexo 3, diario de lectura)

Este ejercicio de lectura O zoomGuupCht

el capitan

From Valentina Castro to Everyone:

Compartlda a traVéS de Ia Montag pregunta si todo el tiempo los bomberos queman los libros

From Paula Perez-901 to Everyone:

por lo que paso con el hombre al que enviaron al manicomio después de incendiar su biblioteca. estaba pensando en eso

Vi rtual idad , fue en riquecedor From Valentina Castro to Everyone:

recordando lo que Clarice le dice acerca de que antes los bomberos no produdian los incendios

From Paula Perez-901 to Everyone:

porque los estuduantes de 904

From Jimena Galaraga 904 to Everyone:
Le sembré como la duda

From Paula Perez-901 to Everyone:

Mantag se sigue cuestionando sobre como es todo ahora y como era en "aquella época”

tUVi eron u na parti Ci paCi()n a-Ctiva- tal vez |3 situacién que describe este libro puede ocurrir realmente o estd comenzando

From Valentina Castro to Everyone:

dentro de las sesiones virtuales

From Jimena Galaraga 904 to Everyone:

Porgque mueren los lideres sociales, si en Fahrenheit los libros son como los lideres.

porque somos como el futuro, y persanas comao con mas consciencia y con menos miedos a enfrentar

From SAMDRA GAITAN to Everyone:

de Iectu ra y tam bién y perm iti(’) representante de las victimas al hijo de Jorge 40.

creemos que son mundos futuros pero cada vez nos damos cuenta que esta ya no es una distopia sino es nuestro presente

la historia la cuentan los vencedores
nunca los vencidos

identificar cdmo las preguntas

Figure 12 Evidencia Club de lectura virtual en llamas, conversacion

orientadoras les ayudaron a ;
propia.

sobre las preguntas del diario de lectura., Captura de pantalla, elaboracion



relacionar el libro con otros eventos histéricos, con la realidad actual y con un futuro proximo.
Las preguntas orientadoras eran socializadas al interior de las sesiones de lectura via Zoom que

tenian lugar los vienes de 3 a 5 de la tarde.

Algunos estudiantes que no tenian la posibilidad de usar el micréfono participaban en el

chat de las sesiones, en algunas de estas particparon los padres de familia y familiares de los

estudiantes.

Por otro lado las actividades del diario de
lectura permitieron evidenciar un esfuerzo creativo
por parte de los estudiantes, quienes a demas de
participar activamente en los talleres hicieron llegar
fotografias de su diario personal con las respuestas a
las preguntas y con manualidades que apoyaron su

proceso creativo.

4.2.3. Médulo 3: Laboratorio de poesia.

Para finalizar la intervencion, el Gtimo modulo

Figure 13 Fotografia Portada Diario de lectura, del taller estuvo dirigido ala poeSiaa sin embargo se
SofiaPrieto grado 904, Colegio Republica dominicana
pensé que metodologicamente habia que modificar el
acercamiento al género lirico, ya que en conversaciones con la profesora Sandra Gaitan se llego a
la conclusion de que trabajar con la poesia de manera tradicional, empezando por el verso y la
métrica, no generaria una conexion con los estudiantes, de manera que, usando la

multimodalidad se disefi6 un laboratorio de poesia, en donde el énfasis fue exponer a los

estudiantes los conceptos basicos para la construccién del poema como el motivo, el tema y los



tipos de verso, asi como se motivo al reconocimiento y uso de diferentes técnicas de creacion
que acompafadas de lectura de poesia les permitirian estimular su creativdad y hacer mas

didactico el proceso de lectura de este género. (Ver anexo 4)

Ademas se decide hacer de este médulo un laboratorio porque la gran mayoria de los
estudiantes estaba teniendo su primer acercamiento al género y se considerd pertinente que
entendieran como funciona el proceso crelativo a través del conocimiento de técnicas de
escritura como el collage y el Cut —Up, ademas para que a través del proceso creativo se
permitieran salir del texto escrito y pudieran arriesgarse a leer su contexto proximo a través de su
sensibilidad y entendieran que el dialogismo no solo estd inmerso en la lectura, sino que el
trabajo creativo es un dialogo con otras manifestaciones artisticas y con el mundo sobre el que se

esta creando.

Dentro de los temas tocados en este modulo se tuvo en cuenta al caligrama y a uno de sus
representantes latinoamericanos,el chileno Vicente Huidobro y a la poesia visual contemporanea
de Roberto Bolafio (poemas sacados de la novela “Los detectives salvajes” 1998), también
poemas visuales de Joan Brossa y Susana Fernandes Sachaos, los poemas “Maldiciéon” de Maria
Mercedez Carranza, “Se juntan desnudos” de Jorge Gaitan Duran y “Estuve en el infierno y te
traje esta estupida camiseta” de John F. Galindo®, asi como los collage poema de la poeta
colombana Daniela Prado®, el conocimiento de estos artistas y estas obras motivo el proceso

creativo en clase, donde los estudiantes se mostraron participativos y activos, generaron

5> John Freddy Galindo. Bucaramanga 1978. Licenciado en Literatura por la Universidad Industrial de
Santander.

6 Daniela Prado Cali, 1994. Escritora y creadora de collage, algunos de sus trabajos han sido publicado por la
revista Cartel Urbano.



propuestas de lectura y escritura y se permitieron usar este laboratorio como un espacio para
materializar los conceptos que enetendian en clase, es necesario resaltar que al comienzo si hubo
una gran dificualtad por parte de los estudiantes para
comprender algunos conceptos de la poesia, sin
embargo a través del dialogo y el aprender haciendo,
que les posibilito este modulo, la respuesta fue
positiva y lograron hacer entrega de ejercicios de

calidad.

El reconocimiento de estos poemas y artistas
permitié demostrar el dialogo que se entabla en la
creacion poética, en este caso, ya que los poemas

visuales y los collage que fueron usados para la

explicacion, tienen sobre todo, una fuerte referencia a problemas sociales, como es el caso de los

poema de Daniela Prado. (Ver Anexo 4)

Con respecto a la motivacion de clase para este modulo del taller se trabajo el libro “La
maquina de cantar” de Robinson Quintero Ossa’, que es una compilacion de actividades
pedagogicas para ensefiar poesia en el aula. Estos ejercicios fueron usados como mecanismos de

Figure 14 Collage poema de Juliana Maceto, estudiante

escritura en las clases 2, 3 y 4 del laboratorio de de grado 904 del Colegio RepUiblica Dominicana.

poesia en estos ejercicios participaron los estudiantes y las docentes.

7 Robinson Quintero Ossa (1959), poeta, ensayista e investigador colombiano, ha participado en diversos
festivales de poesia y cuenta con siete obras publicadas.



Ahora, continuando con esta linea que relaciona a la poesia con otras manifestaciones de
caracter pictodrico, se decide cerrar el modulo con el laboratorio “Pintura y poesia” que permitio
entender como la poesia y la pintura tienen dos usos diferentes en el lenguaje para resignificar el
mundo, en este taller se dialogd sobre algnas pinturas, entre ellas “Canoa en el Rio Yerres” de
Gustav Caillebote, “La rue monsieur con Banderas” de Manet, “Naturaleza muerta del zapato
viejo” y “Cabeza de un campesino catalan” de Joan Mir0, frente a las cuales se pudo llegar a
identificar las emociones que sucitan las pinturas, las asociaciones que hacemos con la realidad
practica cuando se observa una obra de arte y como ese proceso de lectura de cuadros y poemas
visuales hace parte del proceso de lectura critica, que también es una inmersion en la sensibilidad

y en la subjetividad.

De igual manera, a través de la observacion de estas pinturas y de la lectura de los cuadros,
que hicimos de manera compartida y dialogada a través de las sesiones de clase virtual, se logré
identificar el desplazamiento de significado que hay entre la poesia y la pintura, no solo se vio
cdémo las ideas se convierten en palabras, sino que estas también son parte de un proceso de
creacion que se convierte en imagenes, queda claro entonces que el poeta transforma el mundo a
través de la palabras usando figuras literarias que funcionan como las técnicas de pintura a traves

de las cuales el pintor crea su mundo pictorico.



Esta actividad permitio identificar en
poemas leidos en clase el uso de esas
figuras literarias que alteran el sentido
lineal de la lectura y lo convierten en una

percepcion sensorial y emotiva del mundo.

Para finalizar esta clase se vio la

técnica de creacion Cut- Up, difundida por

Figure 15 Ejercicio Cut-up Maira Beltran, estudiante de grado
904 del Colegio Reptiblica Dominicana . el poeta William Burroughs, que consiste

en crear un texto en prosa sobre un tema de interés, luego cortar las lineas que lo componen e
introducirlas en una caja o una bolsa para desordenarlas, posteriormente se sacan de la caja o la
bolsa y se ordenan al azar construyendo un nuevo texto que cambia el sentido del texto original,
esto presentandose como una nueva posibilidad de crear otros significados. Este ejercicio del Cut
—Up lo hicieron a partir de una produccion propia que hizo uso de figuras literarias y que
describia sus emociones e imaginaciones sobre tres pinturas que debian analizar como actividad
para la casa, las cuales fueron “Tinta invisible” de Kurt Schwitters (1947), “Table for ladies” de
Edward Hopper (1930) y “Retrato de Paul Eluard” de Salvador Dali (1929), pinturas por las que

ademas demostraron interés.

La recepcion de este modulo del taller por parte de los estudiantes fue mejor en relacion
con los dos modulos anteriores. La experiencia de crear y de leer como actividades paralelas les
dio la posibilidad de materializar sus aprendizajes, mostraron mas interés y en las sesiones habia

una participacion mas activa, en este espacio de laboratorio todos, estudiantes y profesoras,



estdbamos en un momento de experimentacion y esto hizo que los estudiantes se sintieran

motivados a compartir sus propias experiencias.

4.2 .4 Evaluacion: resultados del taller.

La aplicacion del taller culmin6 con una evaluacion final que se aplico via formularios de
Google, ya que se pudo identificar que este programa facilita el proceso de tabulacién de
resultados y permite hacer de este ejercicio evaluativo una experiencia virtual diferente a la

evaluacion tradicional o en frente de una camara para validar la presentacién de la prueba.

Esta ultima evaluacion se pensé denro del marco de la evaluacion virtual, que como se
manifestd en el cuerpo tedrico del proyecto propone una manera de ensefiar y de evaluar
diferente a la propuesta y usada para la presencialidad, por eso esta evaluacion, al igual que los
modulos del taller se pensaron desde la multimodalidad anteriormente descrita, ya que se
consider0 pertinente hacer uso de las diversas herramientas digitales para combinar la lectura

lineal de los textos literarios con la lectura con videoclips de canciones y video poemas.

La duracion de la prueba contemplaba una hora aproximadamente®, su estructura estuvo
dividida en dos partes, la primera evaluaba el ejercicio de lectura critica y la segunda parte se
trataba de una encuesta de percepcion de la metodologia del taller, donde los estudiantes
evaluaron si se sentian a gusto con la manera en la que habian recibido las clases y donde

seleccionaron el médulo que mas les gusto.

8 Las preguntas del formulario las puede encontrar en el siguiente  link:
https://drive.google.com/drive/folders/1S74eH|j6i4DBpDY6Zb1JXBug7VBfePYz?usp=sharing



https://drive.google.com/drive/folders/1S74eHjj6i4DBpDY6Zb1JXBug7VBfePYz?usp=sharing

La primera parte de la prueba cont6 con cinco puntos que fueron construidos en comapiiia
de la docente Sandra Gaitan, estudiando los modelos de pregunta tipo ICFES que aparecen en la
cartilla digital publicada por el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior
en 2019, esto con el fin de que los estudiantes se familiaricen con las pruebas y de que se
enfrenten a las posibilidades de pregunta que mide la lectura critica para este instituto. Es valido
sefalar que si bien el modelo de pregunta y las posibilidades de respuesta si estuvieron
relacionadas con las cartillas online del ICFES, en algunas preguntas se ponen mas opciones de

respuesta y en algunas menos de las que estan propuestas para este tipo de pruebas.

El primer punto correspondia a la lectura del cuento “Espuma y nada mas” (1950) del
escritor colombiano Hernando Téllez, tomado de la Antologia de Cuento Latinoamericano
publicada por Alfaguara en 2002, este cuento trata de un barbero revolucionario que debe
afeitarle la barba al capitan de una tropa militar que quiere acabar con los rebeldes del pueblo, el
barbero es un personaje que se divide en dos; primero es un hombre supremamente pulcro y
perfeccionista, por otro lado es un revolucionario honesto que desde que ingresa el comandante a
la barberia a contarle cdmo piensa deshacerse de los rebeldes que acaba de capturar, o sea
comparieros del barbero, entra en un conflicto moral y la trama del cuento se desenvuelve en ese
conflicto. El barbero primero se niega a no terminar su trabajo y decide hacerlo bien, pero
ademas discute con su yo interior, ya que tiene la posibilidad de matar al capitan y darle un
fuerte golpe a la milicia aunque termine por ir preso, pero posteriormente piensa que si lo mata
tendria que vivir huyendo y ademas se comportaria como un asesino, finalmente el barbero no

mata al comandante y este al final del trabajo le comenta que le habian advertido sobre su



participacion en la revolucion y que si entraba a esa barberia, corria el riesgo de morir. (Ver

anexob)

Este cuento fue seleccionado porque se concider6 que expone problematicas sociales y
trances morales humanos, permite ver como los conflictos ideoldgicos tienen al menos dos
maneras de percibirse, ademas se presta para hacer una pregunta de comprension critica que en
este caso fue ¢Por qué el barbero no mata al capitan?, este interrogante implicaba que los

estudiantes pensaran sobre el texto, dedujeran y seleccionaran la mejor respuesta.

Dentro de las opciones de respuesta se formularon las siguientes afirmaciones, que
siguiendo la légica de las pruebas ICFES todas pueden ser correctas pero solo una es la respuesta
acertada, para este caso la primera y la segunda opcion son de caracter inferencial de la lectura;
la tercera opcion es de lectura critica porque permite hacer un ejercicio de deduccién posterior a
la inferencia del texto y, las dos Ultimas respuestas son de caracter literal, ya que aparecen

afirmaciones que las reunen al pie la letra en el cuento.

Las afrmaciones fueron: opcion A) Porque el barbero era perfeccionista, la opcion B)

porque le daba miedo el capitan, la opcion C) Porque ser revolucionario no significa ser asesino,

Recuento de Espuma y nada mas:No saludo al entrar. Yo
estaba repasando sobre una badana la mejor de mis navajas...

Porque le daba pena e...

Porque le daba miedo.. o8

Figure 16 Grafico No 7, primera pregunta de la aplicacion de la evaluacion final del taller, adaptado de
formularios de google.



la opcidn D) Porque le asustaba que lo mataran despues y, la opcién E) Porque le daba pena el

reguero de sangre.

La respuesta que se seleccion6 como la correcta fue la opcion C) Porque ser revolucionario
no significa ser asesino, porque consideramos que esta respuesta es la conclusion critica que deja
el cuento tras el desarrollo de una lectura minuciosa y atenta, y porque implica hacer algo mas
que inferir ideas del texto y encaminarse a un juicio critico, esta respuesta fue seleccionada por el
91.7% de los estudiantes encuestados (22 estudiantes), mientras que el 4.2% (un estudiante) de
los encuestados respondi6 la opcion B y el 4.2% (un estudiante) restante seleccion la opcién E,
estos resultados permitieron reconocer que de 24 estudiantes que lograron particpar del taller, 22
mejoraron su proceso de lectura critica, ya que con respecto a los dos estudiantes que
seleccionaron las respuestas de orden literal, 22 lograron inferir y abstraer un razonamiento

critico sobre el texto.

El segundo punto de la prueba evaluativa fue la lectura comprensiva del poema “Mi mama
vio una sombra” (2007) del escritor mexicano Freddy® Villanueva, este poema narrativo que esta
escrito en primera persona narra la voz de un nifio que manifiesta que su mama ve una sombra en
su habitacion, la mujer le cuenta a su esposo en varias ocasiones pero este no le cree, esta voz en
primera persona sigue narrando las acciones que lleva a cabo su madre para evadir el encuentro
con la sombra de nuevo,pero solo al final del cuento descubre que el nifio es un fantasma que
visita a su madre, no lo dice literalmente, pero la voz en las dos ultimas lineas permite reconocer

inferencialmente esta situacion.

% Este poema aparece publicado en la revista literaria “Animalario” de la UNAM publicada en el 2018.



La pregunta planteada para este texto ¢Cual es el suceso principal del poema? fue de orden
inferencial y deductivo, las opciones de pregunta fueron A) Que hay un monstuo en el armario,
B) que hay un fantasma de un nifio en la casa periguiendo a su madre, C) que el esposo de la

mujer no le cree sus visiones y D) que cerraron la puerta por la que el fantasma entraba a visitar.

La primera opcidn es falsa porque el cuento no habla de un monstruo, la segunda opcién es

la correcta porque se infiere y se deduce que la historia que ese es basicamente el evento central

Recuento de Mi mama vio una sombra (Freddy Villanueva)
Mi mama vio una sombra...

Que cerraron la pueria. .
4.2%
Que el esposode lam. ..
8,3%

gue hay un fantasma d...
OF LOF

del

Figure 17Gréfico No 8, segunda pregunta de la evaluacion de la aplicacion de la evaluacion final del taller, adaptado
de Formularios de Google.

cuento, las opciones C y D corresponden al nivel de lectura literal ya que en el texto esto se

menciona explicitamente (ver anexo 6), los resultados arrojados muestran:

El 87.5% de los estudiantes encuestados (21 de ellos) respondid la opcion B, mientras que

el 8.3% (2 estudiantes) la opcion Cy el 4.2% (1 persona) la opcion D, lo que significa que de 24



estudiantes consultados 21 seleccionaron la respuesta correcta, es decir tuvieron una buena
lectura inferencial y descubrieron que se trataba de un fantasma, mientras que tres personas
seleccionaron las opciones de respuesta C y D, que corresponden al nivel de lectura literal, lo que

significa que deben tener un acercamiento mas profundo a los textos.

El tercer y el cuerto punto de la prueba tenian como fin analizar el video poema “Poema
de amor”, texto oiginal escrito por Maria Mercedes Carranza, producido audiovisualmente por

Emilio Cristancho y dramatizado por la actriz Camila Soto en el 2015- 2016.

Este video poema es una produccion que se le present6 a los estudiantes como una
porpuesta audiovisual para acercarse al poema, ya que como se mencioné anteriormente los
procesos de lectura dilogica estan enfocados a la relacion sensible entre el lector y el lenguaje
ajeno al que se esta acercando y, esta relacion implica que no solo sea el texto, para este caso, el
que permita esa relacion, sino que a través del recurso audiovisual se puede comprender la

estructura del poema y su relacién con el cuerpo femenino.

Este poema de Maria Mercedes Carranza trata de una mujer que es descrita llegando a su
casa después de un dia largo de trabajo y de cansancios cotidianos que empieza a consolidar una
relacion solitaria e intima consigo misma, donde la sexualidad es el puente para la construccion
de significado del poema. Este poema permitid evaluar la lectura de contenido audiovisual y la

atencion por medio de los puntos tres y cuatro de esta prueba evaluativa .

Para la pregunta ¢ De qué trata el poema? ,en el punto tres de la prueba, las opciones de
respuesta fueron: A) De una mujer que tiene un encuentro intimo consigo misma, B) De una

mujer que se quita las méascaras de la vida, C) de una mujer que compré un bolso, D) de una



mujer que no es feliz y E) De una persona que odia la calle. En este orden la opcion A es la
respuesta correcta, la opcion B es una respuesta de lectura inferencial que es incorrecta; en este
poema la mujer que esta siendo descrita “se quita todo lo que lleva encima/ primero la cartera y
la sonrisa (...)” (Carranza, 2004, pag 18) y es posible que se infiera que la mujer se quita una
mascara que siempre sonrie, sin embargo pese a que se presnta como una posibilidad solo

representa una parte del poema, no de lo que trata su globalidad.

Las opciones C y E son falsas porque no tienen nada que ver con el poemay, la opcién D
corresponde a una lectura interpretativa que sin embargo no es acertada; la lectura del video
poema puede dar la sensacion al lector de que el tema central es la infelicidad, y pese a que esto
se hace evidente en la primera parte, la infelicidad es un puente a través del cual se llega a esa
relacion intima que esta entablando la mujer, mientras afuera la ciudad sigue siendo.

Recuento de Observa el siguiente video del poema "Poema de
amor" de la escritora colombiana Maria Mercedes Carranza...

De una mujer que no e.__

Lo

De una mujer que se q...

417 ROL

_De una mujer gue tien...
79 2%

Figure 18 Grafico No 9 tercera pregunta de la prueba final del taller, adaptado de Formularios de
Google

El 79.2% de los estudiantes encuesados (19 estudiantes) seleccionaron la opcion A,

mientras que el 12.5% (3 estudiantes) selecciéno la opcién B) De una mujer que se quita las



mascaras de la vida, y el 8.3% (2 estudiantes) seleccionaron la opcién D) De una mujer que no
es feliz. Esto puede indicar que el analisis de la intencion global del video poema en el 20.8% de
los estudiantes sigue siendo de caracter inferencial/interpretativo, siguen existiendo significados
fragmentados sobre el texto, lo que les dificulta cmprender la globalidad del contenido, pero, en
relacion con la primera prueba es necesario mencionar que los niveles subieron
considerablemente tal y como lo indican los porcentajes, esto ain cuando la poblacion inicial se

redujo.

Con respecto al punto cuatro y a la pregunta ¢En qué espacio se desarrolla el poema? que
evaluaba la atencion de la lectura, ya que si bien el contenido audiovisual tiene algunas imégenes
de algunos sitios urbanos, no habla de ninguno en especifico, ademas se identifico en la prueba
diagnostico que le atribuian significado propio a los textos porque los leian con desatencion y
durante las sesiones de lectura compartida las preguntas que orientaban los textos pretendian que
los estudiantes entrenaran su atencion en la lectura. Las opciones fueron A) En la ciudad, B) En

la carrera Séptima, C) En La Candelaria 'y D) En el bosque. La respuesta correcta es la opcion A,

Recuento de ;En qué espacio se desarrolla el poema?

En la carrera séptima

En la ciudad




el resto de respuestas son incorrectas y no tienen que ver con el poema ni con las imagenes del

video.

El 75% de los estudiantes selecciono la respuesta correcta indicando que el espacio donde
se desarrollaba el poema era este, lo cual indica que tuvieron una lectura més atenta del video
poema con respecto al 25% que hizo un ejercicio sobreinterpretativo, donde deujeron que el

poema se desarrollaba en la carrera Séptima.

Con respecto a la aplicacion de las pruebas diagnosticicas se puede decir que los
estudiantes mejoraron su atencion sobre los diversos tipos de texto que leen pese a que en
Figure 19 Grafico No 10, cuarta pregunta de la evaluacion final del , adaptado de Formularios de google

algunos

casos es necesario mejorarla

Para finalizar la aplicacion de la evaluacion de lectura se presento a los estudiantes la
cancion “Anestesia local” de la agrpacion colombiana Alkolirikoz y el poema “Los que tienen
por oficio lavar las calles” tomado de la seleccion de poemas sobre la violencia hecha por la
Revista Arcadia en 2019, del escritor colombiano José Manuel Arango, la idea era que
escucharan la cancién y reconocieran qué estaba contando la historia de un joven que tuvo una
rifia callejera y termind en el hospital, pero que a su vez la cancion esta haciendo una critica a la
violencia con la que se solucionan los conflictos en Colombia, también se espectaba que
comparar la cancion con la lectura del poema de José Manuel Arango los hiciera reconocer dos
caras de la violencia, ambas presentes en cada composicion relatada a la manera de los autores.

Este punto consté de dos partes, la primera debia responder a la pregunta, ¢En donde encuentras



la relacion entre la cancion y el poema? y a la pregunta ¢Podrias decir que las letras de la cancion
y el poema hablan de la violencia? si/ no, ¢por qué?, con la Gnica salvedad de que esta Ultima

pregunta era de respuesta abierta.

Las opciones de respuesta fueron A) En que narra dos historias: la primera, de la cancion
ligada a un pelea callejera y el poema que cuenta la historia de quienes limpian la sangre de esas
peleas, B) En que el poema habla de la sangre igual que la cancidn, y C) En que la cancién habla
de la vida en la calle y el poema de la vida de las personas que limpian en la calle. La respuesta
correta es la opcién A porque relaciona a la cancion y al poema en torno al tema central de la
violencia aunque vista desde diferentes perspectivas; la respuesta B es de orden literal y no
relaciona a la cancion y al poema ya que solo en el poema hay esta menifestacion abierta de la
sangre a demas la cancion no construye esta imagen; la respuesta C es una respuesta deductiva

ya que puede ser producto de una inferencia.

Recuento de ;En donde encuentras la relacion entre la
cancion y el poema?

En que &l poema habl...

Lo e

En que la cancidn habl...

12,5%

__En que namra dos histo.__

3,2%

Figure 20 Grafico No 11, quinta pregunta de evaluacion prueba final, adaptad de Formularios de Google



El 79.2% de los estudiantes encuestados (19 estudiantes) selecciond la respuesta correcta,
el 12.5% (3 estudiantes) la respuesta C) En que la cancion habla de la vida en la calle y el poema
de la vida de las personas que limpian en la calle y, el 8.3% (2 estudiantes) selecciond la pocién
B, lo que significa que solo cinco estudiantes tuvieron dificultades para relacionar al poema con

la cancion, y respondieron de manera literal e inferencial.

Para la respuesta de la ultima pregunta evaluativa, ¢Podrias decir que las letras de la
cancion y el poema hablan de la violencia? si/ no, ¢por qué? 22 estudiantes respondieron que si,
“Si, porque en la cancion y poema se habla de una pelea callejera que termina en muerte.
Vivimos en una sociedad en donde las personas buenas y las personas malas y conflictivas son el
mayor papel ante tanta descarga emocional que conlleva a cometer crimenes, asesinatos , odios y
desgracias” (Estudiante 2, estas oraciones se recolectaron de la tabla de excel de Google donde
se permite visualizar los datos de la respuesta por orden de llegada); otros afirmaron “Si, ambos
hablan de violencia. De como en las calles dia a dia, pueden presentarse conflictos, que muchas
veces terminan en desgracia. La autoridad no se hace presente, pero la sangre si, tampoco se hace
presente un sistema de salud que se haga responsable, pero si la muerte. Sin embrago, esto le
importa a muy pocos, y la sangre es limpiada y la muerte olvidada.” (Estudiante 8) y “Considero
que ambas si hablan de violencia, aunque en el poema no especifiquen de donde proviene la
sangre se tiene en cuenta que el ejercicio consiste en encontrar una relacion, por lo tanto si
pienso que ambas son relacionadas con la violencia que se vive dia a dia especificamente en las

calles.” (estudiante 10).



En este punto es necesario mencionar que la inmersion de la cancion en la prueba motivo a
los estudiantes a responder con mas facilidad las preguntas, muchos de ellos manifestaron que la

experiencia de interactuar con un poemay con una cancion al tiempo habia sido de su agrado.

Los dos estudiantes que responieron negativamente argumentaron ‘“No, porque
exactamente las personas del poema no estan sufriendo explicitamente” (estudiante 6), y “No,
porque no hacen referencia a la violencia, hacen més referencia a las peleas de calle, y la
limpieza de las calles” (estudiante 12). Estas dos respuestas indican que la relacion que
intentaron hacer estos estudiantes fue de manera literal, al no encontrarla de manera especifica en
ambas manifestaciones artisticas decidieron responder que no se relacionaban con la violencia,
ademas porque su definicion de violencia esta relacionada con el dolor mas que con los actos que

lo producen. En este caso pudo haber existido una falta de conocimiento del concepto.

Evaluacion de los estudiantes a la metodologia:



Como etapa final de la prueba evaluativa se disefiaron dos preguntas que permitieron
conocer la percepcion de la metodologia del taller por parte de los estudiantes.

Recuento de ; Te gusto la metodologia usada por la docente?

Figure 21 Grafico No.12, encuesta de percepcion del taller, adaptado de Formularios de Google

A la pregunta ¢ Te gusto la metodologia del taller? el 95% de los estudiantes consultados

(22 estudiantes) dijeron que si mientras que el 4.2% (2 estudiantes) respondieron que no.

No solamente a través de esta encuesta se pudo evidencar la buena recepcion de la
intervencion pedagdgica, en la aplicacion el interés por parte de los estudiantes fue evidente,
aunque como en todos los procesos el inicio de la intervencion si habia desinterés por la mayoria,
de cierta manera los eventos que sucedieron a nivel social justo para comenzar la intervencion
pudieron tener que ver con esta reaccion primaria, sin embargo con el transcurrir de las clases y

con la llegada del club de lectura se noté un cambio en la disposicion de los estudiantes.



La ultima pregunta buscaba reconocer cudl habia sido el modulo del taller que mas les
habia gustado, para esto las opciones de respuesta eran A) Narrativa y tipologias textuales, B)
Club de lectura virtual y C) Laboratorio de poesia.

Recuento de ;Cual fue el mddulo que mas te gusto del taller?

Narrativa corta y tipo...

) 2O

LU oo

Laboratorio de poesia

Club de lectura virtual

230G 0L

Figure 22Gréafico No 12, Encuesta de percepcion del taller; preferencia de médulo, adaptado de Formularios de Google

El 50% (12 estudiantes) sefialaron que el laboratorio de poesia fue el mddulo que més fue
de su agrado, el 29.2% ( 7 estudiantes) se sint6 mas a gusto con el club de lectura virtual y el

20.8% (4 estudiantes) con el de narrativa y tipologias textuales.

Como se habia mencionado, el comienzo de la intervencion fue dificil debido también a
algunas situaciones familiares que estaban experimentando algunos estudiantes, sin emabrgo la
participacion y la responsabilidad en la asistencia a las clases fue mejorando tras el club de
lectura virtual, en este modulo los estudiantes se vieron mas comprometidos con la entrega del
diario de lectura, que ademas les permitio explorar la creatividad y su sensibildad frente al

acercamiento al libro.



Posteriormente, en el laboratorio de poesia se evidencid una participacion mas fuerte por
parte del grupo de estudiantes de grado 904, ya que en primer lugar manifestaron que sentian

curiosidad por él, debido a la relacion que planteaba desde la imagen y la poesia.

Por ultimo, cabe mencionar que no solo los resultados cuantificables de esta investigacion
muestran una mejora en los procesos de lectura critica en los estudiantes de 904, sus
producciones y participaciones durante las sesiones de clase permitieron identificar que estaban
tomando el tiempo para leer con méas atencidn; las preguntas orientadoras que se planteaban en
clase de manera paralela a la lectura y escritura fueron de gran utilidad en este proceso y

permitieron lograr una mejora considerable.



5. Conclusiones

A manera de conclusion, la investigacion/ intrvencion pedagdgica permitié implementar
una estrategia metodoldgica rica en elementos tedricos, metodoldgicos y practicos, que se
desarrollaron en el campo del dialogismo y la multimodalidad educativa bajo el enfoque
constructivista y de aprendizaje significativo propuesto por el colegio dentro del PEI,
permitiendo lograr un didlogo interactivo sobre la lectura de textos literarios que acompafnados
de la escritura fomentaron la curiosidad por la lectura critica y permitieron subir sus niveles tras

la aplicacion de maera virtual de esta estrategia.

Es necesario mencionar que la virtualidad se presentd como un reto metodoldgico ya que
este taller tenia como objeto un dialogo en el espacio de aula que permitiera la construccion
colectiva de significado del texto desde la presencialidad y la confrontacion con el texto y con
otras opiniones, sin embargo tembién se presentd como una posibilidad de llevar el conocimiento
de la lectura a niveles multimodales, que es algo que dificilmente se puede llevar a cabo de una
menra tan completa como ahora que los estudiantes tienen pleno acceso a todo tipo de contenido
escrito y audiovisual, que les puede ayudar a mejorar sus competencias de lectura critica basados

en sus experiencias de lectura previas.

Aunque, cabe resaltar que este modelo de educacién virtual si es excluyente, ya que le
permite la llegada al conocimiento solo a estudiantes que tengan acceso a la conectividad a
internet y a una computadora o celular Smart Phone que permita hacer video llamadas, una
muestra de esta situacion se dio en la aplicacion de esta intervencion pedagodgica donde 16

estudiantes no pudieron acceder al taller debido a la falta de recursos.



Que el taller estuviera dividido en tres etapas facilitd la intervencion en la medida en que
permitio salir de la monotonia de una clase magistral que pese a que fuera de manera virtual, por
parte de algunos docentes seguia siendo la misma, a demas facilitd la comprension de temas

especificos que funcionaron como herramientas para leer mejor.

En este orden, dentro del abordaje metodolégico también se logro que los estudiantes
fueran conscientes de su propio proceso de lectura y, aunque en algunas ocaciones hicieron
entregas de actividades para la casa de manera superficial, a través del dialogo se llegé al
acuerdo de hacer entregas de calidad, acordes con el nivel de exigencia que se espera para la

capacidad cognitiva de los estudiantes del grado noveno.

También se pudo reconocer, a través del laboratorio de poesia, que los estudiantes se
sintieron mas motivados con las clases en las que tuvieron que jugar con su creatiividad y
escribir a partir de lo que aprendian, de la misma manera, se pudo reconcer que la actividad para
la casa es mas facil de ejecutar cuando se trata de observar contenidos audiovisuales que apoyen

los contenidos de la clase.

En términos generales, esta intervencion pedagdgica, que tenia como fin aplicar una
estrategia metodologica tipo taller dialégico para mejorar los niveles de lectura critica de los
estudiantes de grado 904 del Colegio Republica Dominicana, no solo fue aplicada con éxito a 24
estudiantes de manera virtual, sino que si mejoré gradualmente los nivles de lectura critica tal y
como se evidencid en los resultados anteriores, permitiendoles reconocer la relacién que tiene la

lectura de textos con la lectura de otras manifestaciones del arte y con la lectura del mundo.
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