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Resumen

El presente trabajo de investigacién se fundamenta en la contribucién a iniciar procesos de pensamiento
critico en los estudiantes del curso 205 de la institucién educativa La unidad a través del fortalecimiento
de comprension de textos a nivel inferencial y critico. Para este fin se esgrime una metodologia de tipo
cualitativo con diseiio de investigaciéon accién. Para definir las categorias de lectura a trabajar en las
unidades didacticas se realiza una prueba diagndstica en donde muestra que el nivel de comprensién de
textos en el que se encuentran los estudiantes es literal. Precisando el enfoque se realiza el disefio de tres
unidades didacticas y la aplicacién de una de ellas como instrumento de recoleccién de informacién, asi
como fichas de observacion y encuesta de percepcién a los estudiantes. Una vez analizada la informacion
a través de una triangulacién de instrumentos se logra evidenciar que hay avance en el proceso de
comprension de textos en nivel inferencial y critico atribuyendo el avance a las actividades planteadas en
las unidades didacticas, asi como la motivacidn de los estudiantes con los temas trabajados, de ahi que se
pueda dar continuidad a las actividades con la intencidn de iniciar pensamiento critico en los estudiantes

de segundo grado.

Palabras clave: Pensamiento critico, lectura comprensiva, basica primaria, unidad didactica,

habilidades.
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Abstract

The present research work is based on the contribution to initiate critical thinking processes in the
students of the grade 205 of the elementary school called La unidad, through the strengthening of
reading comprehension at an inferential and critical level. For this purpose, a qualitative methodology
with an action research design is used. In order to define the reading categories to be worked on in the
didactic units, a diagnostic test is made which shows that the level of reading comprehension in which
the students find themselves is real. Specifying the approach, the design of three didactic units is carried
out and the application of one of them as an instrument for collecting information, as well as
observation sheets and perception survey to the students, Once the information has been analyzed
through a triangulation of instruments, it is possible to show that there is a progress in the process of
comprehension at an inferential and critical level, attributing the progress to the activities proposed in
the didactic units, as well as the motivation of the students with the topics worked on, hence the
activities can be continued with the intention of starting critical thinking in second grade students.

Keywords: Critical thinking, comprehension reading, elementary, unit didactic, skills.
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Introduccion

Este proyecto de investigacion se inscribe dentro de la linea de investigacion Pensamiento socio-
critico en la construccidn significativa y solidaria del conocimiento de la universidad la Gran Colombia.
En consecuencia, se busca contribuir de manera positiva en el proceso de lectura para la construccién de
conocimiento promoviendo el pensamiento critico en los estudiantes de segundo grado de la institucidn
educativa La unidad ubicada en el municipio de Soacha, dicha iniciacién se pretende a través de una
estrategia pedagdgica mediada por una unidad diddactica que fortalecerd el proceso de lectura
inferencial y critico de los estudiantes, a través de ello lograr un nivel de comprensidn que se ira
desarrollando como primera fase de pensamiento critico, permitiendo que en los siguientes niveles de
educacion puedan profundizar y progresar hasta llegar a niveles de analisis y sintesis.

Se esta viviendo una de las mayores transformaciones en la educacidn, asi mismo, de los seres
humanos, los nuevos retos como la virtualidad y la inteligencia artificial se constituyen a diario y para
afrontarlos se requieren unas bases desde la escuela en edad temprana. Dentro de estas bases se
demanda que los estudiantes desarrollen autonomia y capacidad critica, es decir, que mas alld de
aprender a leer y a escribir, el estudiante debe estar en capacidad de comprender eso que lee y asi
poder producir textos o posturas frente a su lectura. Por lo tanto, el desarrollo de las habilidades de
lectura con el fin de llegar a la comprensidn se puede enmarcar en un eje transversal, teniendo en
cuenta que no solo sera de utilidad para una asignatura, sino, en general, para fortalecer otras
habilidades relevantes para desenvolverse en un mundo cambiante.

En este sentido, se plantea hacer un diagndstico inicial en donde se permita vislumbrar en qué
estado se encuentran las competencias de lectura y comprension de textos en los estudiantes del grado
205 de la institucion educativa La unidad, a través de una prueba diagndstica de lenguaje la cual es una

adaptacion de una prueba diagnéstica del programa todos a aprender (PTA) y la prueba evaluar para
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avanzar tomado del cuadernillo 1 de la guia de orientacién grado tercero del Icfes 2021, en donde se
evallan las habilidades del estudiante para comprender un texto teniendo en cuenta tres procesos
basicos, el literal, el inferencial y el critico, a partir de diferentes tipos de texto continuo y discontinuo,
asi, una vez aplicado el instrumento desde de la interpretacidn de sus resultados plantear el diseio de
una unidad diddactica que permita fortalecer los procesos de lectura conllevando a la comprensién como
primer nivel de pensamiento critico, por ultimo, se realizara la aplicaciéon de una prueba piloto en el
curso 205 de la unidad diddctica para reflexionar sobre la experiencia y hacer las observaciones que

correspondan para una implementacidn y evaluacién posterior.

En un texto de la Organizacidn para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos [OCDE], (2015),
se realiza la revisidn de las politicas nacionales de educacién en Colombia, alli se estudia el panorama
general en cuanto a los resultados de pruebas estandarizadas, planes de estudio, objetivos generales
respecto a la calidad y cobertura, como por ejemplo que Colombia sea el pais mas educado para el afio
2025 en América latina. Para esto la Unesco realiza una serie de recomendaciones en donde menciona
gue nuestro sistema estd enmarcado en las asignaturas y no en competencias transversales que podrian
desarrollar las habilidades requeridas para la economia del siglo XXI, las competencias mencionadas son
lectora, escrita y numérica, por lo que desde el proyecto se apunta a lograr un avance en pro de estas

necesidades.
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Justificacion

En la actualidad, las instituciones educativas se ven enfrentadas a diferentes retos en torno a la
formacidn de los estudiantes, debido a un periodo de confinamiento en donde diferentes competencias
como la comunicativa, socio afectiva y motriz se vieron disminuidas, en el regreso a la normalidad
académica se encuentran adicionalmente falencias en el proceso de lectura, en el caso particular de
grado segundo en donde tuvieron que sortear un preescolar virtual y primer grado entre virtualidad y
alternancia, en consecuencia, es preciso crear estrategias que permitan al estudiante comprender lo que
lee.

Segln Henriquez y Sotomayor (2022) en el articulo Avanzar en las habilidades bdsicas del siglo
XXI, indica que “En todos los paises de América latina y el Caribe hay una crisis de aprendizaje, ya que
una proporcion importante de los estudiantes no estan pudiendo desarrollar los saberes y habilidades
minimos esperados para su etapa de formacidn” (Parr.1), asi mismo en el estudio se encontré que 6 de
cada 10 nifios de Latinoamérica tienen dificultades para alcanzar niveles bdsicos de comprension
lectora, teniendo dificultades para encontrar informacidn explicita, sacar conclusiones, reconocer el
significado de algunas palabras o reconocer el tipo de texto entre otras destrezas a la hora de leer.

En dicho estudio también se observa en el drea de lenguaje una menor presencia de
aprendizajes relacionados con la reflexion y evaluacidn sobre los textos, lo cual se considera importante
para el desarrollo de pensamiento critico en los estudiantes, si bien antes de la pandemia el reto estaba
presente, después habria que hacer el doble de esfuerzos para contribuir en estas competencias que se
consideran importantes para el siglo XXI en las cuales se deben priorizar el aprendizaje auténomo, la
resolucién de problemas y el pensamiento critico.

Asi mismo se justifica la realizacion del proyecto de investigacion basado en la prueba
diagndstica realizada en el curso 205 en donde se evidencia en gran medida procesos de lectura bajos y

muy poca comprension, de esta manera responder a las necesidades de la comunidad en particular
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generando contextos escolares que permitan el desarrollo de habilidades relacionadas con pensamiento
critico, con ejercicios practicos en el aula que en adelante les permita comprender, analizar y terminar el
segundo ciclo educativo argumentando sobre sus lecturas, sembrando un espiritu critico que logre
cambios en su entorno cercano y asi mejore su proceso educativo préximo.

De ahi que se plantee una estrategia que le permita al estudiante de segundo grado fortalecer
las competencias de lectura para el fomento del pensamiento critico y a tiempo una preparacién para
las pruebas Evaluar para Avanzar que presentan los estudiantes en grado tercero, en la institucién
educativa La unidad ubicada en ciudad verde en la comuna tres del municipio de Soacha a través de su
Proyecto educativo institucional “Ambientes pedagdgicos para el desarrollo de habilidades integrales

III

hacia el progreso y bienestar social” busca formar mejores ciudadanos con una orientacion académica
solida al igual que unos principios institucionales como Libre pensamiento y actitud critica,
responsabilidad social, liderazgo entre otros. Ello implica desarrollar estrategias que conduzcan a la
construccion de individuos criticos reflexivos que sean transformadores del contexto al cual pertenecen,
desarrollando competencias basicas desde diferentes dreas y asi fortalecerlas de manera interpretativa,
argumentativa y propositiva.

Por lo anterior, la pertinencia de proponer estrategias pedagdgicas y didacticas que le permita a
los estudiantes fortalecer las competencias de lectura con la finalidad de fomentar el pensamiento
critico en cuanto a comprension en el segundo grado, asimismo se considera importante tener en
cuenta los temas de interés de los estudiantes y a partir de ello se procede con el disefio de las unidades
didacticas. Sumado a esto se pretende con la investigacidn iniciar un trabajo que permita avanzar en la
construccion de pensamiento critico durante el primero y segundo ciclo de educacidn en la instituciéon
educativa, en el entendido de hacer una intervencidn completa a lo largo del afio escolar identificando

los resultados y avances en dicho objetivo a mediano plazo y largo plazo lograr la articulacion de nuevas

unidades tematicas en todos los cursos de basica, estructurando, documentando y haciendo trazabilidad
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de los procesos contribuyendo en la calidad educativa de la institucion, asi como llevar a la practica la
apropiacién y flexibilizacién curricular aportando de manera significativa en las comunidad y resaltando
la importancia de la linea de investigacion de la Universidad la Gran Colombia Pensamiento socio —

critico en la construccidn significativa y solidaria del conocimiento.

2.1 Formulacién del problema

Para iniciar la presente investigacién mds alla de evidenciar una problematica en el aula se
generan cuestionamientos sobre la posibilidad de que los estudiantes de grado segundo puedan avanzar
en procesos de lectura, es decir que tengan un buen proceso superando el regular para su edad, en ese
sentido se define como una oportunidad, el estudiante de segundo grado esta consolidando el proceso
de lectura y es preciso proponer estrategias para que lea pero transitando en las diferentes fases de la
comprension de textos en las que se encuentra el literal, inferencial y critico, con la finalidad de
contribuir a iniciar pensamiento critico en un nivel inicial, conjuntamente crear estrategias para
presentar pruebas como: Evaluar para Avanzar en el siguiente grado en donde se miden estos procesos.

En la secundaria y universidad es cuando regularmente se evidencian las falencias en cuanto a la
promocién y desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes, alli se identifica la relacién entre la
comprension lectora y el pensamiento critico porque una persona que no comprende lo que lee
dificilmente podrd identificar la intencidén del autor con el texto y generar juicios a través de su lectura,
segln Sanchez, (2013) “Vale decir el alumno no puede opinar criticamente porque no comprende
adecuadamente la informacién de base que recibe, por tanto no puede procesarla a un nivel superior y
abstracto.” En este sentido segln el autor la comprensidn lectora es la base del pensamiento critico por
tanto la preocupacién por dicha comprensién desde primaria en la contribucién a iniciar pensamiento

critico.
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El contexto en donde se realiza el proceso investigativo es la institucién educativa La unidad
ubicada en ciudad verde, Soacha Cundinamarca, este es un colegio nuevo que inicia labores en el afio
2021 por lo tanto ese ano los estudiantes no presentaron pruebas estandarizadas con el Icfes, para el
ano 2022 en el mes de julio se realiza la aplicacidn del cuadernillo uno de las pruebas Evaluar para
Avanzar para todos los cursos a partir del grado tercero, se realiza la validacion sobre los resultados de
competencias de lenguaje en primaria y se evidencia que hay regularidad en el porcentaje de respuestas
incorrectas en comprension lectora, especificamente en el aprendizaje (asume una posicidn critica sobre
el texto mediante su evaluacién y de su forma y contenido), en los grados tercero, cuarto y quinto
coinciden con mds de la mitad de respuestas incorrectas en este item.

Asi mismo, teniendo en cuenta el modelo pedagdgico de la institucidn el cual se basa en
ensefianza para la comprensidn se pretende el desarrollo de las diferentes habilidades entre estas de
lectura, comunicativas y desarrollo de pensamiento critico desde la educacidn bdsica, para Tufién &
Pérez (2009), “Este modelo pedagdgico les exige a los alumnos pensar, analizar, resolver problemasy

darle un significado a cuanto aprendieron”.

En consecuencia surge la necesidad de preparar mejor a los estudiantes en competencias
lectoras desde grado segundo, asi que, se realiza la adaptacién de una prueba de lenguaje de Evaluar
para Avanzar como diagnodstico para identificar el nivel de comprensién de textos en los estudiantes del
curso 205 en la cual se evidencia que se encuentran en un nivel alto de comprension de textos literal,
mientras que el inferencial y critico se encuentran en nivel bajo, de ahi que, se busque plantear una
estrategia que permita dar respuesta a la siguiente pregunta. ¢Cémo fortalecer el proceso de lectura
referencial a través de una unidad tematica para iniciar pensamiento critico a nivel de comprensién en

los estudiantes del grado 205 de la institucidon educativa la Unidad?
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Objetivos

3.1 Objetivo General

Disefiar una unidad diddactica para promover el pensamiento critico en cuanto a comprensién en

los estudiantes del grado 205 de la institucidn educativa La unidad del municipio de Soacha.

3.2 Objetivos Especificos

Identificar los niveles de lectura y procesos de pensamiento critico en los estudiantes
del grado 205 de la institucion educativa La unidad a través de un test diagndstico.

- Interpretar los resultados del test validando niveles de lectura y pensamiento critico en
cuanto a comprension en los estudiantes del grado 205 de la institucidn educativa La unidad, para el
planteamiento de la unidad didactica.

- Construir una unidad didactica que desarrolle pensamiento critico en cuanto a
comprension a través de proceso de lectura en los estudiantes del grado 205 de la institucidn educativa
La unidad.

- Validar a través de la aplicacion piloto una de las unidades didacticas para establecer
consideraciones frente a su implementacidn en los estudiantes del grado 205 de la institucidn educativa

La unidad.
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Antecedentes

En este apartado se realiza la busqueda de manera detallada de los documentos como articulos,
investigaciones, trabajos de grado y libros, en las diferentes bases de datos, repositorios y revistas de
educacion que tienen relacidn con las estrategias didacticas utilizadas para forjar el pensamiento critico
en el nivel de comprensidn a través de la lectura, para lo cual se destaco la pertinencia de dividirlo en
tres categorias, unidades didacticas, lectura - escritura y pensamiento critico. De esta manera se
presentan los recursos bibliograficos mas representativos para la investigacion que amplian en
conocimiento frente a lo que se ha venido trabajando en este sentido de manera regional, nacional e

internacional.

4.1 Estrategias y unidades didacticas

De acuerdo a Pazmifio (2019),en el articulo Las habilidades motoras y lectoescritura en el
alumnado de 22 afio de Educacion Bdsica, estudia las capacidades motoras y de lectoescritura de los
estudiantes de segundo grado en una escuela de Ecuador, este analisis busca validar si existe relacion
entre las habilidades mencionadas, y asi, proponer el disefio de un programa de intervencion con los
estudiantes que presenten dificultad en las habilidades motoras y de lectoescritura haciendo una
correlacién de las variables estudiadas.

Por otro lado, la investigacion se encuentra relacionada de manera particular en el grado
intervenido y la edad de los estudiantes, la realizacion de y analisis estas pruebas permiten observar que

en muchos casos los estudiantes apenas estan en el proceso de adquisicidon de habilidades de lecturay



ESTRATEGIA DIDACTICA PARA INICIAR PENSAMIENTO CRITICO 19

escritura, en este sentido la importancia de propiciar la comprensién a partir de dichas habilidades en
segundo grado para iniciar el pensamiento critico.

Como resultado de la investigacion se concluye que las habilidades motoras y de lectoescritura
se encuentran estrechamente relacionadas segun las pruebas estadisticas aplicadas, sin embargo, los
resultados también muestran en cuanto a las variables independientes que la capacidad motora no esta
completamente desarrollada y la de lectoescritura se encuentra en proceso. En este sentido se realiza
un programa de intervencién neuropsicoldgica para los estudiantes con dificultades en procesos de
lectura y escritura, integrando habilidades motoras y otros elementos para lograr el objetivo de
fortalecimiento de dichas habilidades.

En el articulo Fortalecimiento de la comprension lectora a través del uso de las TIC en
estudiantes de educacion primaria, Duran (2018), se plantea la importancia de las competencias lectoras
en los estudiantes, por consiguiente en la investigacidn pretende crear estrategias para el
fortalecimiento de habilidad lectora a través de herramientas tecnoldgicas con la finalidad de mejorar el
rendimiento académico en los estudiantes, en realidad si un estudiante es capaz de identificar las ideas
principales del texto, llevando la informacién a un contexto en funcién del conocimiento o su
experiencia, va a tener mayor capacidad argumentativa mejorando significativamente su desempefio en
las diferentes asignaturas

En consecuencia, se considera relevante para la investigacién, porque es aplicada a estudiantes
de primaria y pretende fortalecer las habilidades de los estudiantes, en cuanto a la habilidad lectora es
significativa, aunque no la Unica para lograr avanzar en el mejoramiento del pensamiento critico. Como
resultado de la intervencién se evidencia el aumento en la comprensién lectora en los estudiantes

gracias a la estrategia de utilizacion de herramientas tecnoldgicas.
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Para cerrar la categoria sobre estrategias y unidades didacticas se hace mencién al articulo de
Condo (2019), Estrategia diddctica para desarrollar la lectura comprensiva en los estudiantes de
primaria en Bolivia, en donde se pretende disefiar una estrategia didactica que permita desarrollar la
lectura comprensiva en los estudiantes de primaria de la Unidad Educativa San Agustin de la Palca
ubicada en el area rural de la ciudad de Potosi en Bolivia, determinando la relevancia del proceso lector
para la comprensidn de los estudiantes y no solo hacer un proceso de decodificacién sino de manera
consciente en la esencia del texto, lo cual les serd util para todas las asignaturas y en todos los niveles de
educacion.

Con relacién a la investigacidon se puede denotar la importancia de aplicar diferentes estrategias
didacticas para la comprensién lectora en primaria y, a partir de esta habilidad, promover el
pensamiento critico en los estudiantes en edad temprana. En la investigacion se realiza el disefio de
estrategia diddctica, mostrando las fases y los tiempos en la que se realizaran las intervenciones en la
institucion, en cuanto a las conclusiones de la evaluacién se indica que los estudiantes no logran
alcanzar el nivel de comprensidn esperado debido al bajo interés en la practica de la lectura por lo que
se requiere mayor participacidon y fomento por parte de toda la comunidad educativa incluidos padres y
docentes.

Por consiguiente, el interés de emplear como estrategia el uso de unidades didacticas en el
ejercicio de mejorar la comprensién lectora en los estudiantes y aportar al desarrollo del pensamiento
critico en el primer ciclo, asi mismo contribuir en el progreso de investigacion y estudio en poblacién
colombiana teniendo en cuenta que en su mayoria se encuentra para educacién basica y pensamiento

critico se estudios en Latinoamérica.
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Procesos de lectura

Para iniciar esta categoria se tiene en cuenta la importancia de fortalecer los procesos de
lectura, mediando el inicio del pensamiento critico en cuanto a comprension en estudiantes de segundo
grado. En el articulo Impacto de las habilidades de comprension lectora en el aprendizaje escolar: Un
estudio realizado en una comuna de la region metropolitana, Chile, segin Nufez et al, (2019) asumiendo
la importancia de habilidades de comprensién lectora, el estudio busca hacer un analisis en estudiantes
de quinto grado de diez escuelas de Chile en donde pretenden conocer el impacto que tienen dichas
habilidades, su relacidn con los resultados de pruebas estandarizadas y segun este andlisis poder
recomendar como fortalecer las habilidades de comprensién lectora que se encuentren en niveles mas
bajos.

Con relacién a la investigacién se destaca que dentro de las conclusiones se recomienda trabajar
desde los primeros grados para que los estudiantes apropien las habilidades en lectura que a largo plazo
les ayude con el fortalecimiento del pensamiento critico y mejores resultados no solo en pruebas
estandarizadas sino en las diferentes areas.

De acuerdo con Velasco (2018), en el articulo Desarrollo de habilidades de lectura y escritura de
textos escritos en estudiantes de primaria hace referencia a las definiciones de lectura y escritura
haciendo precision en las estrategias para el de desarrollo de las dos habilidades psicolingtisticas, de
comunicacion social, sustentada en el enfoque social del lenguaje y argumentando que cuando se lee se
comprende y cuando se escribe se produce, sin embargo, el nivel esta definido por el grado en el que se
encuentre el estudiante, también es importante tener en cuenta el contexto y vivencias del nifio. Al
mismo tiempo, en la mediacién de estos procesos es crucial el proceso metodolégico y didactico
utilizado por el docente para incentivar, fortalecer y cultivar las habilidades de lecto escritura en los

estudiantes a edad temprana.
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Este trabajo se relaciona directamente con la investigacién en cuanto a la intencidon de
fortalecer el proceso de lectura y escritura en los estudiantes, en nuestro caso con la finalidad de
desarrollar pensamiento critico en un nivel inicial, En conclusién se precisa que la lectura y la escritura
son habilidades psicolingtisticas bdsicas de comunicacidn social en todos los seres humanos y de alli la
importancia de que en la escuela se desarrollen estas capacidades de manera eficiente en los
estudiantes de todos los niveles educativos y particularmente en primaria debido a la disposicién del
estudiante para acoger estas practicas y también que su contexto familiar y escolar esté en
concordancia para lograr los objetivos a través de procesos planteados.

Por ultimo, en el trabajo de investigacidn realizado para grado de maestria en educacion
Aplicacion de una Secuencia Diddctica basada en las TIC para favorecer procesos de lectura y escritura en
bdsica primaria Gil (2021), plantea la elaboracién de una secuencia didactica con el fin de propiciar la
lectura comprensiva de textos y produccién escrita a través de las TIC, en el articulo se destaca la
relevancia que tiene el desarrollo de estas competencias desde los primeros afios de escolaridad para
una formacion integral de estudiantes, pues es cuando los nifios tienen un acercamiento al coédigo
escrito y con ello a las estructuras gramaticales, sintacticas, morfoldgicas y semdnticas de la lengua que
ya han aprendido a hablar.

En este sentido, la relevancia del trabajo para la investigacidn, se acerca en la finalidad y en el
provenir de la misma en cuanto se estd trabajando en primaria, grado tercero, de una institucion
educativa de la ciudad de Pereira en Colombia. Como resultado de esta intervencién se evidencia que la
mayoria de estudiantes mejoraron de manera notoria su nivel tanto de lectura como de produccién
textual, pasaron de una lectura elemental a tener una mayor conciencia del texto y sus elementos.
También se logra determinar que las pruebas aplicadas al inicio y fin mediado por las TIC como

herramienta pedagdgica inciden de manera favorable en los procesos de lectura, escritura y
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comprension, por lo que se hace el cierre de esta categoria con este aporte nacional en el cual se
reafirma la intencion de trabajar en esta causa.

Por lo tanto, el interés en el mejoramiento del proceso lector en estudiantes de segundo grado,
ahondando principalmente sus intereses con la finalidad de generar la lectura como una practica
constante y divertida que los lleve a la comprensidn, asi como progresar en las diferentes asignaturas en

la escritura y ortografia.

Pensamiento critico en cuanto a comprensién

Dando continuidad a la revisién de las caracteristicas, se finiquita con pensamiento critico en
donde se muestran los trabajos y avances propuestos desde esta dimensidn, el pensamiento critico hace
parte de todo un sistema que le permite a los humanos reflexionar sobre su propio pensamiento, para
llegar a este fin se busca identificar cudles son los niveles o si existen jerarquias para alcanzarlo de
manera total o parcial, por lo que se consultan diferentes textos en donde los autores plantean el
camino a recorrer para lograr el objetivo de pensar criticamente.

En el texto Literacidad como promocion del pensamiento critico en la Primera infancia, Jiménez
et al, (2019) busca describir los procesos de literacidad y su relacién en la promocion de pensamiento
critico en nifios y nifias entre 5y 7 afios, en centros educativos publicos en Santiago de Chile, la
intencidn es que los estudiantes de grado primero y segundo basico puedan desarrollar habilidades de
lectura y escritura, pretendiendo acercar a la cultura escrita mediante la iniciacion a la comprension vy
produccidn textual. Aplicando literacidad en lo que se refiere al contexto del estudiante y asi indagar la
construccion de pensamiento critico en los diferentes niveles.

La investigacion esta directamente relacionada con el trabajo debido a la intencion de trabajar el

pensamiento critico en estudiantes de segundo grado y también como estrategia a través de lecturay
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escritura. En las conclusiones se indica que las practicas pedagdgicas concernientes a literacidad y
pensamiento critico se encuentran estrechamente relacionadas, siendo consideradas como integrales,
requiriendo la promocidn de esta por parte de los docentes y una estrategia didactico- metodoldgicas
gue permitan que los estudiantes desarrollen estas habilidades y asi iniciar el pensamiento critico en

primera infancia.

Asi mismo, Mariscal (2018) en su articulo Educacion para la paz y razon inclusiva. El pensamiento
critico en la filosofia para nifios realiza estudio sobre la relacién entre la educacion para la paz inclusiva y
la critica, presentan un programa de filosofia para nifios como herramienta para fomentar el
pensamiento cuidadoso y critico, a través de esta metodologia activa se pretende cambiar el modelo de
transmisidn y manejo de conflictos. Se propone una escuela enfocada en la educacién para la paz,
tomando conciencia de la diversidad en todos sus ambitos a través de la filosofia para nifnos buscan que
en la escuela exista didlogo y pensamiento, que todos estén incluidos, pero que cada uno desarrolle
autonomia para entender lo que pasa. En este sentido se pretende desarrollar el pensamiento critico
con un caracter mas hospitalario de respeto que hace mucha falta en la escuela.

El articulo esta relacionado con la investigacién en cuanto el desarrollo del pensamiento critico,
no a través de una propuesta de lectura y escritura, sino a través de la lectura del contexto de los otros y
del respeto por las diferencias y la individualidad, importante para la construccién de paz en las escuelas
y en los entornos. En conclusién, se busca la aplicacion de diferentes herramientas que le permitan al
estudiante tener un pensamiento reflexivo frente a diferentes situaciones con la finalidad de tener
empatia y se presenta una serie de herramientas que pueden utilizar los docentes para tal, sin embargo,

no muestran un resultado frente a la aplicacién propia.
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De acuerdo con Queiruga et al (2018) en su investigacién Transformar el aula en un escenario de
aprendizaje significativo en el cual se realiza un analisis las zonas de aprendizaje de los estudiantes, y
con esta informacidn se proyecta una transformacidn en los escenarios de aprendizaje promoviendo el
aprendizaje significativo, basado en una propuesta que se ha probado con éxito en estudiantes de
cuarto grado en una ciudad de Espafia, alli se logra identificar un impacto positivo utilizando esta
propuesta y otras como aprendizaje basado en problemas e indagacién, le genera motivacion al
estudiante, desencadenando progreso en adquisicion de habilidades como creatividad, comunicacidn y
pensamiento critico.

Con relacién a la investigacidon se asemeja la poblacion e intencién de mejorar las habilidades de
los estudiantes para el fortalecimiento del pensamiento critico gracias a la flexibilizacién de los espacios
de aprendizaje, junto con un mayor protagonismo por parte del estudiante se incrementa la motivacion,
favoreciendo la adquisicidn de habilidades teniendo autonomia en su forma y ritmo de aprendizaje, por
lo que se logra un aumento en el desarrollo de habilidades como la comunicacién en comparacién con
modelos tradicionales.

En este ultimo apartado sobre las investigaciones realizadas en relacion al tema de pensamiento
critico se destaca la pertinencia de avanzar en este propdsito aprovechando la edad y disposicidn que se
encuentra en el aula en donde los estudiantes son mucho mas curiosos y es posible propiciar en ellos el

interés por plantear situaciones en donde se sientan participes en la construccién de su conocimiento.
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5. Marco Tedrico

En este capitulo se encontraran las bases tedricas de la presente investigacion, retomando los
principales constructos se definen las categorias a estudiar que sustentan el proyecto investigativo. Al
desdoblar esta investigacion en categorias tematicas que faciliten su indagacién se analizan: las
estrategias didacticas, fortalecimiento de habilidades de lectura y pensamiento critico en cuanto a
comprension.

La escuela es un espacio para suscitar el aprendizaje y las relaciones sociales en los individuos,
para Lépez y Guaimaro (2014), “La escuela es el entorno social donde el nifio se relaciona en gran parte
de su tiempo con sus iguales y con adultos, lo que la convierte en una de las instituciones de
socializacién mas relevantes” por ello le corresponde el fortalecimiento de su autonomia, que implica,
de parte de los estudiantes que desde su educacién primaria logren una actitud critica, dialégica y
reflexiva de los conocimientos compartidos en el aula, por consiguiente, la propuesta de investigacién
surge como una apuesta al fomento el pensamiento critico en cuanto a comprensién de los estudiantes
del grado 205 de la institucion educativa La unidad ubicada en el municipio de Soacha Cundinamarca,

este apartado denota la contribucion tedrica de diferentes autores.

5.1 Estrategias didacticas en educacion basica

En primer lugar, para el desarrollo de esta categoria se debe definir que es una estrategia
didactica, en el ejercicio docente existe como en otras profesiones una serie de pasos o secuencias para
lograr objetivos comunes, en este sentido, las estrategias permiten orientar los procesos en este caso de
ensefianza y aprendizaje, como indica Diaz Barriga (2010) citado por Gonzalez & Zepeda (2018),

para enriquecer el proceso educativo, las estrategias de ensefianza y las estrategias de

aprendizaje se complementan. Sefiala que las estrategias de ensefianza son procedimientos que
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se utilizan en forma reflexible y flexible para promover el logro de aprendizajes significativos

(Diaz Barriga, 2010: 118). Las estrategias son los medios y los recursos que se ajustan para lograr

aprendizajes a partir de la intencionalidad del proceso educativo.

Para esta investigacidn se han consultado diferentes estrategias utilizadas en el aula, sin
embargo, no hay evidencia significativa sobre la implementacion de estas, enfocadas en habilidades de
pensamiento critico en grados iniciales, por lo que se pretende disefiar una que lo promueva a través de
una unidad didactica.

Segln Garcia (1997), como una unidad basica de estudio se entiende a la Unidad Did4ctica,
como: Un conjunto integrado, organizado y secuencial de los elementos basicos que conforman el
proceso de ensefianza-aprendizaje (motivacidn, relaciones con otros conocimientos, objetivos,
contenidos, método y estrategias, actividades y evaluacidn) con sentido propio, unitario y completo que
permite a los estudiantes, tras su estudio, apreciar el resultado de su trabajo.

Por consiguiente, la pertenencia del disefio de una unidad didactica que complemente el
aprendizaje en el aula a partir del fortalecimiento de habilidades lectoras en donde el estudiante se
sienta motivado a entender el texto, para esto se deben incluir temas de interés que le permitan
comprender a partir de la asociacién de palabras clave de qué se trata o qué finalidad tiene lo que esta
leyendo. No obstante, se tiene en cuenta que los estudiantes de grado segundo se encuentran en
edades de 7 y 8 afios, en donde segln la teoria de desarrollo cognitivo de Piaget y Vygotsky su nivel de
desarrollo cognitivo esta en transicidn de la etapa preldgica o intuitiva correspondiente al estadio

preoperacional al estadio de operaciones concretas definido desde los 7 a 11 afos.
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5.2 Fortalecimiento de la competencia lectora

Cuando se habla de fortalecer se procura potenciar algo, en nuestro caso se pretende
robustecer el proceso de lectura de los estudiantes de segundo grado, alcanzando la comprensién del
texto e iniciando procesos de pensamiento critico en el mismo nivel, de ahi que, se haga la revisién en
cuanto a los niveles de lectura y hasta donde se puede avanzar en este sentido el fortalecimiento.

Por fortalecimiento entiendo el proceso mediante el cual los miembros de una comunidad

(individuos interesados y grupos organizados) desarrollan conjuntamente capacidades y

recursos para controlar su situacién de vida, actuando de manera comprometida, consciente y

critica, para lograr la transformacion de su entorno segln sus necesidades y aspiraciones,

transformandose al mismo tiempo a si mismos. Menciona Montero (2004) citado de Montero

(2003)

Dicha transformacion sugiere mejor comprension de los temas e influencia en el entorno del
estudiante, la relacién con su vida y cotidianidad para que sea significativo. En este sentido es imperante
gue se acompafie el proceso de lectura en los estudiantes en la escuela como en el entorno familiar,
debido a que dicho mejoramiento depende de la dedicacion, compromiso y convertirlo en cotidiano es
fundamental para avanzar en dicha habilidad.

En tal virtud se indaga sobre el lenguaje y cdmo evoluciona en edad temprana en el articulo
Conciencia fonoldgica y desarrollo evolutivo de la escritura en las primeras edades Gutiérrez y Diez,
(2015), hacen referencia a los procesos del lenguaje oral como medio de comunicacidn que se aprende
de manera natural, una vez se es consciente de escuchar e identificar los sonidos, mientras que, las
habilidades de lectura y escritura si requieren una enseianza intencional y no es preciso indicar que
hacen parte de una actividad complementaria porque, en la escritura se esta codificando un mensaje
gue procede de una lengua hablada, al leerlo se esta decodificando un mensaje que procede de esta

misma lengua, sin embargo, la lectura y la escritura tienen dos procesos cognitivos diferentes.
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En consecuencia, se hablara sobre los niveles de lectura, la conciencia fonoldgica esta
conformada de acuerdo a niveles de complejidad cognitiva, los cuales van desde la sensibilidad para
reconocer los sonidos a otros de mayor complejidad hasta pronunciarlas, aplicando cambios como
quitar o afadir fonemas, en esta segmentacion fonoldgica, como se menciona (Treiman, 1991 se cita
Gutiérrez y Diez, 2015) propone un modelo jerarquico que incluye tres niveles para la adquisicion de

conciencia fonoldgica que son:

Figura 1

Niveles de conciencia fonoldgica

La conciencia silabica: Habilidad de segmentar de
manera conciente las silabas de una palabra.

La conciencia intrasilabica: Habilidad para
segmentar la silaba en sus componentes.

La conciencia fonémica: Habilidad para segmentar la
unidades mas pequeiias del habla.

Nota: La figura representa los tres niveles de conciencia fonoldgica mencionados en “Conciencia fonolégica y desarrollo

evolutivo de la escritura en las primeras edades”. R. Gutiérrez y A. Diez. 2018. “elaboracion propia”.

Segun el autor teniendo en cuenta la clasificacién de complejidad para el nifio la silaba es la
unidad que puede reconocer y mantener incluso antes de aprender a leer mientras que las demas
requieren el desarrollo de habilidades que implican la conciencia intrasilabica y fonémica las cuales son

mas tardias. Sobre el desarrollo de dichas habilidades para que los nifios aprendan o adquieran las
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conciencias mencionadas, indican que el periodo en el cual se da es entre los 4 y los 8 afios desde la

conciencia silabica hasta manejar las habilidades fonémicas.

Asi mismo los procesos de lectura y escritura adicional a las conciencias mencionadas
anteriormente cuentan con unas etapas especificas que se tienen en cuenta por la edad de los nifos, en
cada fase existen dificultades que se van superando en la medida que se realice un buen proceso, seguin
Rodriguez (2021) concurre una clasificacion de los niveles de lectura como de escritura que son
significativos para entender cada proceso y ratificar que son diferentes procesos, aunque se piense que

van de la mano.

Niveles de lectura y comprension

Hay principalmente tres etapas mencionadas por Rodriguez (2021), cuando los nifios estan
tratando de interpretar textos escritos, la presildbica, la sildbica y la alfabética, dentro de estas
caracteristicas se menciona que para lograr avanzar dentro de las etapas se deben superar dos aspectos,
el primero es el cualitativo y se refiere a la interpretacion de los sonidos de cada una de las letras, una
vez identificados el sonido el nifio sera capaz de reconocerlo en la forma escrita, en este caso el segundo
aspecto es el cuantitativo y estan directamente relacionados cuando él reconoce las letras e identifica
por cuantas estd compuesta una palabray asi su representacion grafica. Al iniciar el proceso el nifio no
domina ninguno de los dos aspectos, pero entender el cuantitativo avanzaria a la etapa sildbica y cuando

comprenda los dos alcanzaria la alfabética.
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Figura 2

Etapas nivel de lectura

Etapa presilabica: el
nifio aun no logra

reconocer o interpretar
una palabra y realiza
asociacion.

Etapa silabica: el nifio
ha comprendido el
aspecto cuantitativo e

intenta interpretar el
texto buscando similitud

Etapa alfabética: el nifio
distingue las diferentes

letras, las interpreta y
fluye mas rapido la
lectura.

con palabras conocidas.

4

Nota: La figura representa las tres etapas de lectura mencionados en” Niveles de lectoescritura: concepto, etapas y

caracteristicas”. A. Rodriguez. 2021. “elaboracidn propia”.

Las etapas anteriores hacen parte del ejercicio mismo de leer y tomar conciencia de los sonidos
desprendidos de la lengua materna del nifio, en los cuales empieza a realizar una composicion y
descomposicidn de las palabras, en silabas, cuando esto ocurre se empiezan desarrollardn los niveles de
comprension lectora, que van desde el literal, pasando por inferencial y llegando al critico.

Niveles de comprension lectora

En la investigacion de Gordillo y Fldrez (2009) se describen tres los niveles de comprension de

textos, entendiendo estos como un proceso de interaccién entre el texto y el lector.
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Figura 3

Etapas de comprension de lectura

Nota: La figura representa las tres etapas de comprensidn de lectura mencionados en “Los niveles de comprensién lectora:
hacia una enunciacion investigativa y reflexiva para mejor a mejorar la comprension lectora en estudiantes universitarios”. A.

Gordillo y M. Flérez. 2009. “elaboracién propia”.

5.3 Pensamiento critico: actores y apuestas

El pensamiento critico hace parte de las necesidades en las poblaciones, sin embargo, en
ocasiones la globalizacién en términos de educacion podria afectar su desarrollo. La movilidad, la
tecnologia y el cambio en los paradigmas hace avanzar sin detenerse a analizar situaciones esa ansiedad
se transmite a los nifios incluso durante la pandemia cuando cambié el modo de educar en las escuelas,
la pérdida de contacto con las personas y la manera de aprender a través de una pantalla, en ese
sentido, se hace latente la necesidad de que las sociedades como la colombiana se permitan ocuparse
no solo en llenar los vacios en educacién ocasionados en pandemia, sino aceptando que existen otras
necesidades en la escuela como la autonomia por lo anterior crece la necesidad de fortalecer las
habilidades lectoras para el fomento de pensamiento critico en estudiantes de segundo grado, a partir

de las falencias encontradas en los estudiantes se pueden introducir dichas estrategias contribuyendo al
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mejoramiento de la calidad en educacién a través de estudiantes que logren no solo leer, sino
comprender, analizar y argumentar en las diferentes asignaturas.

Del mismo modo, Paul y Elder (2005) y Priestley (1996), definen el pensamiento critico como la
actividad intelectual que permite el desarrollo de habilidades como conceptualizar, analizar hechos e
informacién, organizar ideas, identificar consecuencias, defender puntos de vista, resolver problemas,
evaluar informacién y deducir conclusiones generadas por la observacion, reflexién, experiencia,
evidencia y comunicacién como se cita en Torres et al., (2017) generando juicios razonados en

diferentes espacios.

6. Marco conceptual

Pensamiento critico

El pensamiento critico hace parte de todo un sistema que le permite a los humanos reflexionar
sobre su propio pensamiento, para llegar a este fin se busca identificar cudles son los niveles o si existen
jerarquias para alcanzar el pensamiento critico de manera total o parcial, por lo que se consultan
diferentes textos en donde los autores plantean el camino a recorrer para lograr el objetivo de pensar
criticamente.

Villarini (2003) realiza un anlisis sobre los fundamentos, elementos, estructura y niveles del
pensamiento critico, segln el autor existen tres niveles de pensamiento automatico, sistematico y
critico, en el primero se hace referencia a hacer las cosas sin pensar y responder de forma automatica,
en el segundo se detiene a pensar sobre sus conocimientos previos antes de dar una respuesta y por
ultimo y segun el texto en ocasiones muy extraordinarias se vuelve sobre al propio proceso de
pensamiento a lo que llama autoconciencia o metacognicidn, de esta manera sometiendo a analisis y

evaluacidn los conceptos y su relacidn con la realidad antes de emitir un juicio.
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Segun lo anterior se plantea un modelo de pensamiento critico en donde se parte de la
capacidad de pensar, ejecutar la accidn, alcanzar un pensamiento eficaz y creativo, logrando la
metacognicién a partir de cinco dimensiones:

Figura 4

Dimensiones pensamiento critico

Logica: capacidad de
examinar la claridad
en los conceptos y

/ coherencia.

Practica: capacidad Sustantiva: capacidad
para examinarse en el fin para examinar

e interés ultimo que conceptos y métodos
busca el pensamiento y segun la disciplina para
las consecuencias que sean validos.

Dialdgica: capacidad Contextual:
examinarse con relacién capacidad para

al pensamiento de los examinarse en relacién
demds asumiendo otros con el contenido
puntos de vista. biografico y social.

Nota: La figura representa las cinco dimensiones de pensamiento critico mencionados en “Teoria y pedagogia del pensamiento

critico”. A. Villarini. 2003. “elaboracién propia”.

Asi mismo se considera el pensamiento critico como un sistema que se va configurando segin
las etapas o dimensiones que se muestran en la figura, las cuales se van elevando hasta llegar a un
pensamiento complejo en el cual intervienen los factores sociales, culturales y politicos en donde se
desenvuelve el individuo los cuales pueden permitir un avance o por el contrario un bloqueo a la hora

de pensar.
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Figura 5

Desarrollo del pensamiento critico

Desarrollo del Pensamiento Critico

Metacognicion— Pensamiento Logica
' Critico Sustantiva
(dimensiones) Contextual
Dialogica
Pragmatica

PENSAMIENTO EFICAZ Y CREATIVO

“Ponerse a Pensar”

Capacidad de Pensar

Nota: La figura representa las cinco dimensiones de pensamiento critico Tomado de “Teoria y pedagogia del pensamiento

critico”. A. Villarini. 2003. (https://onx.la/a9093)

En conclusién, lo que indica el autor es que el pensamiento critico no se puede determinar como
una capacidad particular del individuo, sino que se ve orientado a un proceso en donde cada dimension
tiene un papel importante frente a los factores emotivos, sociales, politicos y culturales a los que se esta

expuesto que también puede inferir influenciando o bloqueando alguna perspectiva particular.
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Por otra parte, Fowler (2002), menciona seis niveles para que sea posible el pensamiento critico
en donde se realiza una composicidon entre los desempefios intelectuales o palabras claves derivadas de
los verbos en cada etapa para lograr responder interrogantes y asi estimular el pensamiento critico
especialmente en los niveles superiores, que se muestran en el esquema.

Figura 6

Niveles pensamiento critico — taxonomia de Bloom

eFragmentar informacion realizando inferencia y
Ev 5n encontrando evidencias que sustenten una postura:
analizar, categorizar, relacionar, contrastar y asumir.

eSolucionar situaciones nuevas a partir de
conocimientos previos: construir, seleccionar,
desarrollar y resolver.

Sintesis

eFragmentar informacién realizando
inferencia y encontrando evidencias que
sustenten una postura:analizar, categorizar,
relacionar, contrastar y asumir.

eSolucionar situaciones nuevas a partir
de conocimientos previos: construir,
seleccionar, desarrollar y resolver.

eOrganizacion a partir de la
interpretaidn: comparar,
demostrar, interpretar, explicar,
inferir.

eConocimiento previos:
encontrar, listar, relatar,
definir.

Nota: La figura representa los niveles de pensamiento critico segin la taxonomia de Bloom Adaptado de “Teoria y pedagogia

del pensamiento critico”. B. Fowler. 2002. “elaboracion propia”.
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En consecuencia, es pertinente validar en qué medida es posible el fortalecimiento del
pensamiento critico en estudiantes de segundo grado o definir si lo que se pretende es la profundizacién
en uno de los niveles primarios del pensamiento critico debido ademas al desarrollo de pensamiento de
los escolares, asi que es importante dar una mirada al siguiente autor y asi ir definiendo el rumbo
esperado.

John Dewey es reconocido como uno de los principales autores sobre el pensamiento critico o

reflexivo, como menciona Ross & Gautreaux, (2018) sobre dos obstaculos para la realizacion del

pensamiento en la escuela alli mencionan que el pensar no debe estar aislado del actuar, en este
sentido no se deben ver como dos sucesos diferentes ni como una serie de pasos que se deban seguir
para lograr el pensamiento critico, ahora bien, él plantea mas que niveles un proceso en el cual de
manera mas practica se puede llevar este tipo de pensamiento a las aulas, Ross & Gautreaux, (2018)
también mencionan los elementos del pensamiento critico segiin Dewey:
(1) sugerencias, en las que la mente salta hacia adelante en busca de una solucidn posible; (2)
una intelectualizacién de la dificultad o complejidad que se ha experimentado (es decir, vivido
directamente) en un problema que hay que resolver, una pregunta a la que hay que buscar la
respuesta; (3) el uso de una sugerencia tras otra como hipétesis para iniciar y guiar la
observacién y otras operaciones en la recogida de material objetivo; (4) la elaboracion mental
de la idea a suposicion como idea o suposicidn (razonamiento, en el sentido de que el

razonamiento es una parte de la deduccién y no su totalidad) y (5) la comprobacion de la

hipétesis mediante la accion real o imaginada (Dewey, 1933, p. 106).

No obstante, se evidencia una suerte de secuencia asi no se categorice como divisidn en niveles

si hay un paso a paso para poder lograr llevar o inducir a los estudiantes al pensamiento critico, en este
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caso desde un contexto practico y no a través de instruccidn, se pueden desarrollar estas destrezas o
habilidades practicandolas de un contexto a otro, también en el texto se sefiala la importancia de tener

en cuenta la taxonomia de objetivos educativos para desarrollar destrezas de pensamiento.

Lectura

Segun Mila (2018), la lectura es un proceso de interaccidn entre el pensamiento y el lenguaje, el
lector necesita reconocer las letras, las palabras, las frases, sin embargo, cuando se lee no siempre se
logra comprender lo que quiere transmitir el texto, por lo que se hace necesario el fortalecimiento de
las habilidades intelectuales en los nifios de primera infancia para que logren captar lo que transmite la
lectura a través de letras, imagenes, sonidos, movimientos, entre otros.

En el libro publicado por el ministerio de educacidn de Ecuador, Martinez, Mena y Carriazo,
(2010), senalan que la Funcidn referencial en la lectura, cumple una funcidn informativa del lenguaje, se
cumple en textos que tengan la finalidad de informar un hecho, un evento o una situacién de la realidad,
en este sentido el texto no genera ningln tipo de sentimiento o emocidn, sino que hace referencia a
aquello que se percibe como real.

Asi mismo los autores proporcionan una definicion sobre, La comprensidn de textos, responde a
una relacién en donde interactua el autor, que es quien comunica unas ideas y un lector, quien
interpreta el mensaje del autor. Para que dicha interaccion sea posible, el lector debe activar los
conocimientos que posee sobre el tema, las experiencias que ha adquirido a lo largo de su vida, el
conocimiento que tiene de su lengua materna y la vision del mundo que ha configurado con sus
conocimientos y experiencias. La comprensidn de un texto o de un discurso oral siempre es un acto
interactivo, no un acto unidireccional en el que un emisor comunica algo que debe ser asimilado o

entendido por otro, asi lo hace saber Martinez et al, (2010), de tal modo, existe un proceso para lograr
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la comprension de un texto entendiendo asi que se deben tener en cuenta los siguientes niveles, literal,
inferencial y critico.

Abordaremos los niveles que plantea en el mismo documento de lectura critica que se produce
como guia del docente para el curso planteado desde el ministerio de educacion del Ecuador, en el Nivel
literal: comprender un texto a nivel literal es entender todo aquello que el autor comunica de manera
explicita a través de este, en este sentido debe entender las palabras utilizadas para comprender las
frases, luego los parrafos hasta tener una idea completa de lo que dice el autor.

Nivel inferencial, es cuando el lector estd en capacidad de dar cuenta sobre lo que el autor quiso
comunicar, podra interpretarlo de manera inferencial, no quiere decir que lo haga de manera lineal en
donde comprende lo que el autor quiso decir y posteriormente lo interpreta, es decir que se puede
mover en los diferentes niveles.

Por ultimo, en el Nivel critico-valorativo, significa valorar y juzgar el contenido de lo que el autor
plantea en el texto, como las inferencias o relaciones que se pueden establecer a partir de lo que
aparece en el escrito, estos juicios deben tener una sustentacion, argumentacion o razén de ser.
Martinez et al, (2010). En este sentido al realizar la prueba diagnéstica se pretende concluir en qué nivel
se encuentran los estudiantes y asi definir el nivel de profundidad y el énfasis a trabajar en las diferentes

unidades didacticas con la finalidad de cumplir el objetivo principal de la investigacion.

Competencia en educacién

Segun el Ministerio de educacién nacional (MEN) una competencia es un conjunto de
conocimientos, actitudes, disposiciones y habilidades (cognitivas, socio-afectivas y comunicativas),
relacionadas entre si para facilitar el desempefio flexible y con sentido de una actividad en contextos

relativamente nuevos y retadores. Por lo tanto, la competencia implica conocer, ser y saber hacer.
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Asi mismo, la OCDE define competencias como el conjunto de conocimientos, habilidades y
destrezas que pueden aprenderse, permiten a los individuos realizar una actividad o tarea de manera
adecuada y sistematica, y que pueden adquirirse y ampliarse a través del aprendizaje.

En tal virtud, de acuerdo con lo propuesto anteriormente, lo que se requiere es el
fortalecimiento de manera especifica de la competencia lectora en los estudiantes de segundo grado,

partiendo de las falencias encontradas en el grupo 205 del colegio La unidad.

Estrategia didactica

Las estrategias didacticas se pueden orientar al cbmo Segun Feo (2010) Las estrategias
didacticas se definen como los procedimientos (métodos, técnicas, actividades) por los cuales el docente
y los estudiantes, organizan las acciones de manera consciente para construir y lograr metas previstas e
imprevistas en el proceso ensefianza y aprendizaje, adaptandose a las necesidades de los participantes
de manera significativa. Se destaca esta definicién en particular por la importancia que el autor le da al
contexto, que la realidad es cambiante, pero especialmente que tanto el estudiante, como el docente,
participa de manera activa encamindndose al logro comun.

Para Peralta, W. (2015) Las estrategias de ensefianza son también consideradas como medios o
recursos para prestar la ayuda pedagdgica. Por esta razén, el docente debe poseer un bagaje amplio de
estrategias, conociendo qué funcidn tienen y cdmo pueden utilizarse apropiadamente.

Unidad didactica

Una unidad didactica puede declararse como un instrumento Segun Novalbos, 2016 “a modo de
declaracion de intenciones, constituido por una serie de elementos que guiaran al profesorado en el
tratamiento de las competencias y contenidos de dicha unidad, con unos objetivos, unas metodologias,
unos tiempos y unos criterios de evaluacién”. En este orden de ideas se deben tener en cuenta estos

pasos planteados por el autor para que la unidad didactica cumpla con su finalidad
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Para Vician, (2002) citado en Salguero (2010) las unidades didacticas son “como la unidad
minima del curriculo del alumno con pleno sentido en si misma, aunque contiene unidades mas
pequeiias que son las sesiones y su unién secuenciada conforma un todo mas global que es la
programacion de aula”, dicha programacion en conjunto es la que permitira llevar a cabo la intencién de
mejorar el proceso de lectura comprensiva para llegar a un inicio de pensamiento critico en los

estudiantes de segundo grado.

7. Metodologia

En este capitulo se exponen las particularidades de tipo metodolégico utilizados en el estudio,
dentro de las que estdn presentes: el enfoque de la investigacién, paradigma, disefo de la investigacidn,
fases, poblacion, muestra, instrumentos de recoleccién y analisis de la informacidn, basados en la teoria

propia de la metodologia de investigacién.

Paradigma, Método y diseiio de la investigacion

La metodologia utilizada en esta investigacién se define desde el paradigma socio critico, bajo
un enfoque cualitativo, desde una indagacién orientada por la investigacion accién. Los diferentes
paradigmas en investigacion definen como proceder en la misma basada en tres principios basicos,
ontoldgico, epistemolégico y metodoldgico, en el orden hacen referencia a la naturaleza de la realidad
investigada, la naturaleza del conocimiento que se produce en el modelo de relacién del investigador y
lo investigado y cdmo se accede al conocimiento de la realidad. Roca-Cuberes, C. (2020), en este mismo
articulo el autor indica sobre el paradigma socio critico que, el investigador social critico, intenta evaluar

criticamente y transformar la realidad que investiga.
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En consecuencia, se define como investigacion de tipo cualitativo en cuanto se pretende
interpretar las cualidades y capacidades de los estudiantes para luego generar una intervencion que
permita mejorar los procesos, en este caso especificamente de lectura, no se pretende medir o
controlar un fenédmeno, sino identificar el estado del proceso lector en estudiantes de segundo gradoy a
partir del diagndstico construir estrategias que permitan mejorar. Segun Mejia (2014) podemos definir
la investigacidn cualitativa como “el procedimiento metodoldgico que utiliza palabras, textos, discursos,
dibujos, graficos e imagenes para comprender la vida social por medio de significados y desde una
perspectiva holistica,” en ese sentido, la investigacion cualitativa estudia diferentes objetos para
comprender la vida social del sujeto a través de los significados desarrollados por este.

La cotidianidad implica que el investigador esta inmerso con lo que quiere investigar, por lo que
se definen unas formas particulares como la investigacidén acciéon participativa que parte desde la
observacidn, la interaccién con los grupos, desde ahi se construye y se observa desde dentro. “La
investigacion-accion para Lewin consistia en analisis, recoleccién de informacidn, conceptualizacidn,
planeacion, ejecucion y evaluacion, pasos que luego se repetian.” Lewin (1992).

Segun Park (1992), la IAP es un trabajo profundamente educativo, no entendido desde la
transmision didactica del conocimiento, sino en el aprender por la busqueda y la investigacion, debido a
gue el conocimiento que resulta de esta actividad se traslada directamente a la accion. En la IAP el
camino que conduce de la generacién de conocimiento a la utilizacién del mismo es directo, ya que los
mismos actores se encuentran involucrados en ambas actividades.

A través de la estrategia pedagdgica disefiada se procura que los estudiantes del grado 205 de la
institucion educativa La Unidad del municipio de Soacha fortalezcan el proceso de lectura en cuanto a
referencia en donde al abordar un texto logren una orientacién rapida en él, ubicando palabras claves o
gue puedan relacionar a nivel global llevandolos a la idea principal de un parrafo o el tema principal del

que trata, en este sentido aln no podra ser critica, sin embargo, si le permite iniciar a leer de manera
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inferencial que en adelante accedan una interpretacion mas profunda del texto generando
argumentacion y juicios que conllevan a un inicio del pensamiento critico.

El trabajo se define dentro del disefio de la investigacidn accidn participativa debido a que en
sus elementos hay una interaccién durante la investigaciéon donde los participantes se involucran en el
proceso para mejorar su realidad en el caso particular entre el investigador y los estudiantes se definen
temas de interés para la construccion de unos de los instrumentos denominado unidad didactica, la cual

suscita motivacion en los estudiantes a la hora de su realizacion.

Fases de la investigacion

Esta investigacion metodoldgicamente cuenta con cuatro momentos que imprimen el recorrido
del trabajo, en la primera fase se define el diagndstico, en la segunda la interpretacién de resultados, en
la tercera el disefio de una unidad didactica y por ultimo la aplicacidn de una prueba piloto de la

estrategia elaborada.
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Tabla 1 Fases de la investigacién

Instrumento

Propdsito

Diagnostica.

Identificar el nivel de
lectura de los
estudiantes.

Interpretacion.

A través de los
resultados de la prueba
tener un enfoque sobre
el disefio de las
unidades didacticas que
busque reforzar las
inexactitudes.

Disefio

Implementacion piloto

Prueba diagndstica de lectura (ver
anexo 5).

La técnica utilizada en la primera fase es una evaluacion
diagndstica con la cual se pretende tener un panorama
general en cuanto a las competencias de lectura de los
estudiantes del grado 205 de la institucion educativa La
Unidad que tribute a la busqueda de soluciones del
problema planteado, la prueba aplicada es una
adaptacion que se realizé especificamente a una prueba
diagndstica de lectura del programa PTA todos a
aprender del MEN en el afio 2013 y una prueba de
lenguaje utilizada por el Icfes en el programa evaluar
para avanzar del afno 2021.

Una vez aplicada la prueba se procede con la
interpretacion y analisis de la informacion que permita
evidenciar el nivel general de lectura de los estudiantes,
como primera variable, categorizando en nivel bajo,
medio y alto seguin el niUmero de respuestas acertadas y
una segunda variable de analisis serd especificamente
sobre las preguntas acertadas sobre el proceso de
lectura evaluado seguiin matriz en donde se relacionan
los tres procesos basicos para la comprensidn de un
texto y el evaluado en cada una de las preguntas literal,
inferencial y critico. Para determinar la pertinencia de la
propuesta de disefio de unidad didactica, determinando
el enfoque y nivel de profundidad que se debe plantear.

Una vez se tienen los resultados de la prueba diagndstica ~ Unidades didacticas (ver anexo 4).
se logra identificar que los estudiantes tienen falencias
en comprensién de lectura en nivel inferencial y critico,
tuvieron nivel alto en comprension literal, por lo que se
procede con el disefio de tres unidades didacticas las
cuales estan enfocadas en actividades que les permita a
los estudiantes profundizar la lectura y comprension de
textos a nivel inferencial y critico.

Una vez elaborada la estrategia pedagdgica se pretende
aplicar una prueba piloto de la unidad didactica que
permita considerar oportunidades de mejora en el
instrumento y su aplicacion, para que sea posible su
aplicacion total y analisis de manera posterior.

Nota: La tabla representa las fases de la investigacién en concordancia con los objetivos de la misma “Elaboracién propia”.
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Instrumento diagndstico

Como instrumento previo para dar inicio a las fases de la investigacion se disefia una prueba
diagndstica en donde se busca evaluar la competencia comunicativa en lenguaje, desglosandose en tres
procesos bdsicos de la comprensién de un texto, el literal, el inferencial y el critico en los estudiantes de
grado 205 del colegio La Unidad y su aplicacidn se realiza en el tercer periodo académico del afio 2022.
Se relaciona en una matriz la respuesta correcta, lo que se afirma sobre ellay lo que evalia de manera
particular. La validacién del instrumento se realiza con una docente de la misma institucién, la cual es
licenciada en educacion infantil con maestria en educacion, quien cuenta con amplia experiencia en
acompafiamiento de proyectos de fortalecimiento de procesos de lectura y escritura en diferentes

instituciones, atendiendo a sus recomendaciones se realiza la prueba final relacionada en el anexo 1.

Recoleccidn de informacion diagnéstica.

La recoleccion de la informacion antes de la elaboracién de los instrumentos fue una prueba
diagnodstica de lectura con 12 preguntas con respuesta de opcidon multiple en donde se utilizan
diferentes tipos de textos como literarios (cuentos cortos) y no literarios discontinuos como afiches que

incorporan elementos lingliisticos e imagenes.

Andlisis de datos diagndsticos

La sistematizacién de la informacién recogida en la prueba aplicada se realizé en Excel teniendo
en cuenta dos factores para el analisis. 1 Nivel general de lectura: segin nimero de respuestas
acertadas categorizando en nivel bajo, medio y alto, 2 Procesos especificos de lectura y comprension de
textos: especificamente sobre las preguntas acertadas, se evallan los tres procesos basicos para la
comprension de un texto literal, inferencial y critico. Para determinar la pertinencia de la propuesta de

disefio de unidad didactica, determinando el enfoque y nivel de profundidad que se debe plantear.
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Se realiza la aplicacion de la prueba diagndstica a 34 estudiantes del grado 205, en donde se
realiza una caracterizacidn general por nivel de lectura y comprension de textos seglin cantidad de
respuestas acertadas, en donde se valida que el 73% se encuentran en nivel medio por responder entre
cinco y ocho respuestas correctas, 21% en nivel bajo por responder entre unay cuatro correctas y 6% en

nivel alto por responder entre 9 y 12 respuestas de manera correcta.

Figura 7

Nivel general de lectura

NIVEL GENERAL DE LECTURA SEGUN NUMERO DE
RESPUESTAS CORRECTAS

BMEDIO mBAIO mALTO

6%

Nota: La figura representa el nivel general de lectura segun resultados de prueba diagndstica “elaboracion propia”.

Teniendo en cuenta que las preguntas realizadas en la prueba evaltan diferentes niveles de
comprension en los que se encuentran en literal, inferencial y critico, se realiza un andlisis por cada
pregunta que muestre el nivel particular evaluado.

La pregunta 1 evalua la capacidad de los estudiantes para reconocer el orden temporal en la que
ocurren las acciones en una narracion y afirma que se recupera informacidn literal del texto en donde el

50% de los estudiantes respondié de manera correcta y el 50% restante eligié otras opciones.
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Figura 8
Pregunta 1
CANTIDAD DE RESPUESTAS PREGUNTA 1

CANTIDAD DE RESPUESTAS del l |
OPCION |-T|PREGUNTA 1 PORCENTAJE Proceso de lectura litera
A 3 9% 9%
B 17 50% 8% ' Respuesta Pregunta (1) +T
C 5 15% . A
D 9 26% .8
Total general 34 \ c

100% 15% 50%

D

Nota: La figura representa las respuestas a la pregunta 1 prueba diagndstica “elaboracion propia”

La pregunta 2 evalua la capacidad de los estudiantes para extraer informacién sobre motivos, causas y
efectos a partir de rastros textuales implicitos en el texto, afirmando que se recupera informacidn literal,
en la cual el 71% contesté de manera acertada la pregunta lo que indica un buen nivel de comprensién

de texto en esta categoria.

Figura 9
Pregunta 2
CANTIDAD DE RESPUESTAS PREGUNTA 2
CANTIDAD DE RESPUESTAS |
OPCION ~ |PREGUNTA 2 PORCENTAJE Proceso de lectura literal
= 24 70% 15%
B 5 15%
W] 5 15% 15% b RespuestaPregunta.. =
. h
Total general 34 100%
= B
T0% D

Nota: La figura representa las respuestas a la pregunta 2 prueba diagndstica “elaboracién propia”

La pregunta 3 evalla la capacidad que tienen los estudiantes para identificar quién dirige un acto
de habla en el texto y afirma la comprension local y global del mismo mediante inferencias de
informacién implicita, a la cual el 85% contesté de manera acertada la pregunta lo que indica un buen

nivel comprensidn de texto en esta categoria.
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Figura 10
Pregunta 3
CANTIDAD DE RESPUESTAS PREGUNTA 3
CANTIDAD DE RESPUESTAS Proceso de lectura inferencial
OPCION + |PREGUNTA 3 PORCENTAJE
5%

A 29 85% a5
¢ 3 3% ‘ Respuesta Pregunta..
D 2 6% oA
Total general 34 100% c

D

B5%

Nota: La figura representa las respuestas a la pregunta 3 prueba diagndstica “elaboracion propia”

La pregunta 4 evalta la capacidad que tienen los estudiantes para establecer relaciones de
contenido entre diferentes textos o partes de textos y afirma que asume una posicidn critica mediante
la evaluacién de su forma y contenido, en la cual el 29% responde de manera correcta y el restante elige

otras opciones, lo que infiere que el proceso critico de comprensidn de textos es bajo.

Figura 11
Pregunta 4
CANTIDAD DE RESPLIESTAS PREGUMNTA 4
CANTIDAD DE RESPUESTAS
OPCION ~ | PREGUNTA 4 PORCENTAIE Proceso de lectura critica
A 6 18%
18%
B 7 21% 32% Respuesta Pregunta (4) =
5 10 29% . A
D 11 32%
Total general 3 100%

B
21%
c

D

29%

Nota: La figura representa las respuestas a la pregunta 4 prueba diagndstica “elaboracion propia”

La pregunta 5 evalla la capacidad de los estudiantes para ubicar informacién sobre motivos,
causas y hechos presentes en un texto y afirma que se recupera informacidn literal expresada en los
fragmentos de texto para la cual un 85% respondié acertadamente, lo que indica un buen nivel de

comprension de texto en esta categoria.

-
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CANTIDAD DE RESPUESTAS PREGUNTA 5

Figura 12
Pregunta 5
CANTIDAD DE RESPUESTAS

OPCION ~ |PREGUNTA 5 PORCENTAJE
A 29 85%
C 2 6%
D 3 9%
Total general 34 100%

6%

9%

49

Proceso de lectura literal

85%

Nota: La figura representa las respuestas a la pregunta 5 prueba diagndstica “elaboracion propia”

Respuests Pregunta (5) «
n A

=C
D

La pregunta 6 evalla la capacidad de los estudiantes para reconocer la estrategia utilizada en el

texto para reforzar la idea central, afirmando que se asume una posicidn critica evaluando su forma 'y

contenido, en la cual el 56% respondié de manera acertada, indicando un nivel medio en comprensién

critica.
Figura 13
Pregunta 6
CANTIDAD DE RESPUESTAS

OPCION * |PREGUNTA 6 PORCENTAJE
A 7 21%
B 19 56%
C 2 6%
D 6 18%
Total general 3 100%

CANTIDAD DE RESPUESTAS PREGUNTA &

6%

1B8%

Proceso de lectura critica

20%

N

56%

Nota: La figura representa las respuestas a la pregunta 6 prueba diagndstica “elaboracién propia”

Respuesta Pregunta...

A

c
D

La pregunta 7 evalua la capacidad de los estudiantes para identificar la funcién formal de una

de las partes del texto, afirmando la comprensidn del sentido local y global mediante inferencias de

informacién implicita, en la cual el 29% responde de manera correcta, indicando un nivel bajo en

proceso inferencial.
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Figura 14
Pregunta 7
CANTIDAD DE RESPUESTAS

OPCION ~ |PREGUNTA 7 PORCENTAJE
A 6 18%
B 10 29%
C 11 32%
D 7 21%
Total general 34 100%

50

CANTIDAD DE RESPUESTAS PREGUNTA. 7

Proceso de lectura inferencial

1% 18%
Respuesta Pregunta.. -~

A

Nota: La figura representa las respuestas a la pregunta 7 prueba diagndstica “elaboracion propia”

La pregunta 8 evalua la capacidad de los estudiantes para reconocer el propdsito de un texto,

afirmando que se asume una posicién critica mediante su evaluacidn de su forma y contenido, en la cual

el 44% lo que indica un nivel medio en proceso critico.

Figura 15
Pregunta 8
CANTIDAD DE RESPUESTAS

OPCION ~ |PREGUNTA 8 PORCENTAJE
A 14 41%
] 2 6%
C 15 44%
D 3 9%
Total general 34 100%

CANTIDAD DE RESPUESTAS PREGUNTA &

Proceso de lectura critica

gl

N

Respuesta Pregunta (8) +
n A
B

41%

C

Nota: La figura representa las respuestas a la pregunta 8 prueba diagndstica “elaboracion propia”

La pregunta 9 evalla la capacidad de los estudiantes para reconocer y describir con palabras una

ilustracién o un grafico que acompafiia un texto, afirmando la comprensién en el sentido local y global

mediante inferencias de informacién implicita, en la cual el 88% respondid de manera acertada

indicando que tienen buen nivel al leer imagenes y proceso inferencial.
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Figura 16
Pregunta 9
CANTIDAD DE RESPUESTAS

OPCION * |PREGUNTA9 PORCENTAJE
A 30 88%
B 2 6%
C 1 3%
D 1 3%
Total general 34 100%
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CANTIDAD DE RESPUESTAS PREGUNTA 9

Proceso de lectura inferencial

6%3%3% Respuesta Pregunia.. =
S\
=B
C
BB%

Nota: La figura representa las respuestas a la pregunta 9 prueba diagndstica “elaboracion propia”

La pregunta 10 evalua la capacidad de los estudiantes para establecer el enunciatario a quien va

dirigido el texto, en donde el 29% respondié de manera correcta, dando cuenta que debe reforzarse el

proceso critico en la comprensién del texto.
Figura 17

Pregunta 10

CANTIDAD DE RESPUESTAS PREGUINTA 10

CANTIDAD DE RESPUESTAS
OPCION ~ |PREGUNTA 10 PORCENTAIE
A 13 38%
B 8 24%
C 3 9%
D 10 25%
Total general 34 100%

Proceso de lectura critica

20%

R

24%

RespuestaPregunta..
3B8%

-A

=B
C
D

Nota: La figura representa las respuestas a la pregunta 10 prueba diagnéstica “elaboracidn propia”

La pregunta 11 evallua la capacidad de los estudiantes para reconocer el propdsito del texto

enmarcado en la comprensidn critica, en la cual solo el 12% respondié de manera correcta, reforzando

la idea de la necesidad de fortalecer este componente.



ESTRATEGIA DIDACTICA PARA INICIAR PENSAMIENTO CRITICO 52

Figura 18

Pregunta 11

CANTIDAD DE RESPUESTAS PREGUNTA 11

CANTIDAD DE RESPUESTAS .
), Proceso de lectura critica
OPCION ~ |PREGUNTA 11 PORCENTAJE
A 7 21% - o 205
B 20 59% 12% ‘ RespuestaPregunta..
T 4 12% A
D 3 9% B
Total general 34 100% C

359%

Nota: La figura representa las respuestas a la pregunta 11 prueba diagnéstica “elaboracidn propia”

La pregunta 12 evalla la capacidad de los estudiantes para identificar la funcién formal de una
de las partes del texto mediante inferencias de informacién implicita, en donde el 35% responde de

manera correcta, indicando un nivel bajo en la comprension inferencial de un texto.

Figura 19
Pregunta 12
CANTIDAD DE RESPUESTAS PREGUNTA 12

CANTIDAD DE RESPUESTAS , ,
OPCION ~|PrREGUNTA 12 PORCENTAIE Proceso de lectura inferencial
A 9 26%
B 7 21% 18% )
C 12 35% ‘26% RespuestaPregunta.. =
D 6 18% A
Total general 34 100% 359;\/21% B

Nota: La figura representa las respuestas a la pregunta 12 prueba diagnéstica “elaboracidn propia”

Sobre el analisis anterior se puede afirmar que los estudiantes del grado 205 de la institucion
educativa La Unidad en el transcurso del afio lectivo han tenido un buen proceso a nivel general de
lectura indicando un nivel medio, sin embargo, cuando se realiza el analisis individual de las preguntas
se evidencia que solamente en procesos de lectura y comprension de textos mantienen nivel alto en
comprension literal, medio en inferencial y bajo en critico permitiendo encausar la propuesta de unidad

didactica en el fortalecimiento de la comprensidon critica e inferencial de diferentes tipos de texto
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atendiendo a las necesidades evidenciadas y conllevando a un inicio en el proceso de pensamiento

critico.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

Las técnicas e instrumentos que se utilizan en la investigacidn tienen como objetivo recoger
informacién que permita contribuir a dar una solucidn a la problematica que se encuentran en el aula
particularmente del grado 205 de la institucién educativa La Unidad. “Los instrumentos de recoleccién
de datos son dispositivos que permiten al investigador observar y/o medir los fendmenos empiricos, son
artefactos disefiados para obtener informacién de la realidad” Yuni & Urbano, (2014). Los instrumentos
aplicados en la investigacién basados en los resultados del diagndstico son: 1 Unidad didactica #1, 2
Ficha de observacién y 3 Encuesta de percepcion, con los cuales se realiza una triangulacién de

instrumentos, estos se pueden validar en anexos.

Poblacién y muestra.

La poblaciéon corresponde a los estudiantes de segundo grado de la institucidn educativa La unidad
ubicada en el municipio de Soacha, Cundinamarca, que corresponde a seis grupos con una totalidad de
232 estudiantes particularmente se elige el grado 205 que corresponde a una muestra no probabilistica
de 38 estudiantes debido a que pertenecen al grupo dirigido por la docente investigadora y se tiene
facilidad para acceder y realizar aplicacién de instrumentos con aprobacién de sus acudientes.

Para dar inicio a las actividades propias de la investigacion con el grupo mencionado se genera un
consentimiento informado, el cual se firmd de manera previa en dénde se informa a los padres de familia
y/o acudientes que el proyecto consiste en el disefio de una propuesta que le permita a los estudiantes
fortalecer las habilidades de lectura referencial con la finalidad de propiciar la iniciacién de pensamiento
critico y durante este se realizaria la aplicacidon de algunos instrumentos, como anexo se relaciona

consentimiento.
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Diseno

Teniendo la informacidn de los resultados sobre la prueba diagndstica se inicia con el proceso de
disefio de la estrategia pedagdgica mediada por una unidad didactica que permita fortalecer el proceso
de lectura a nivel inferencial y critico en los estudiantes de grado 205, se elaboran tres unidades
didacticas basadas en temas elegidos por los estudiantes dentro de los cuales estan peliculas, video

juegos y musica.

Pilotaje

Una vez elaboradas las unidades didacticas se realiza la aplicacién piloto de la primera unidad la
cual tiene una de las tematicas elegidas por los estudiantes, peliculas y se encuentra configurada en tres
momentos: exploracidn, identificacién guiada y sintesis. El pilotaje de aplicacidn se realiza en una sesion
de dos horas por cada desafio planteado en la guia, cinco en total. Esta aplicacién parcial permite
considerar oportunidades de mejora en el instrumento y su aplicacion, para que sea posible su

aplicacidn total y andlisis de manera posterior.

8. Analisis y Discusion de Resultados

Para realizar el analisis de datos en la presente investigacién se deriva la elaboracion de una
tabla recolectando datos sobre los diferentes instrumentos incluyendo las categorias y subcategorias

derivadas y asi aportar a la triangulacion de la informacion.

Triangulacion de la informacién

La triangulacién de datos consiste en recuperar informacién sobre las diferentes categorias y
subcategorias de analisis recogidas en los instrumentos implementados en los estudiantes del curso 205
dentro de los cuales se encuentra 1. Unidad didactica, 2. Ficha de observacion, 3 Encuesta de

percepcion, en donde se despliegan tres categorias para realizar el analisis de la indagacion.
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A partir de los constructos de la investigacidn y los instrumentos usados se desprenden tres

categorias y sub categorias que se relacionan y analizan respecto a su objetivo, las cuales se exponen en

la tabla:

Tabla 2 Triangulacion

CATEGORIA

Unidad didactica como
recurso de motivacion en el
aula

Avance en procesos de
comprension lectora

Interpretacidn del contexto
y promocidn de
pensamiento critico.

SUBCATEGORIA

Ampliacién del nivel de
profundidad textual por
medio de la motivacion

Comprension de textos a
nivel inferencial y critico

Comienzo de pensamiento
critico en estudiantes de
segundo grado

ANALISIS/INSTRUMENTO

Instrumento: Unidad didactica

La implementacién de unidades
didacticas como estrategia para
fortalecer la lectura permitié que
los estudiantes avanzaran en los
diferentes desafios ampliando el
nivel de profundidad por medio
del interés que particularmente
tenian por el tema.

Instrumento: Ficha de
observacion en el desarrollo de la
unidad didactica

La cantidad de respuestas
acertadas fue superior en el curso
en comparacion con la prueba
diagndstica aplicada
previamente, lo que implica que
al tener afinidad con el temay
personajes de los retos puede
favorecer la comprension de los
textos. Se evidencian avances en
la compresién de textos sin
embargo hay algunos items de
lectura critica e inferencial a
mejorar como inferir secuencias
l6gicas y juzgar la actuacién de
los personajes.

Instrumento: Encuesta de
percepcion

El reconocimiento del contexto y
el gusto de los estudiantes fue
preciso en cuanto este permitié
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el mejoramiento de la
comprensidn lectora y asi mismo
el inicio del pensamiento critico
en un nivel inicial pero que sin
duda les va a permitir avanzar en
los diferentes niveles de la
escuela.

Nota: La tabla representa la triangulacién de informacidn en categorias y subcategorias “Elaboracién propia”.
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Categoria 1 - Unidad didactica como recurso de motivacion en el aula

Previo al disefio de las unidades didacticas se realizé un sondeo sobre algunos temas de interés
por parte de los estudiantes dentro de los cuales estaba peliculas, animales, video juegos, musica y el
universo, teniendo en cuenta que el tema con mayor votacion fue peliculas se realizé la primera unidad
didactica con este contenido, partiendo del modelo pedagdgico y enfoque de la institucidon educativa
Ensefianza para la comprension EpC se hace una division en tres momentos, el primero fue de
exploracién que busca traer los conocimientos previos del estudiante, en el segundo se acompana al
estudiante en el reconocimiento del texto identificacion guiada en donde se debe hacer una lectura
profunda si es necesario varias veces y la Ultima parte es la sintesis en donde el estudiante a través de
un producto demuestra que aprendié y como lo puede representar.

Cifuentes (2021) cita en su articulo a Perkins (2014), sobre los elementos de la ensefianza para la
comprension, “representan una metodologia para organizar el proceso de planificacidon y de conduccion
de la ensefianza, y constituyen una herramienta para poner en marcha al conocimiento, en el camino
hacia la sabiduria”.

De esta manera se referencia la primera categoria mostrando algunas evidencias del trabajo de
la unidad didactica en su momento de activacion en donde se realiza una lluvia de ideas sobre el
concepto de pelicula realizando una construccion colectiva y revisando dicha construccidn con una
definicidn citada en la guia, asi se unificaron conceptos e identificaron elementos que no se tuvieron en
cuenta, reflexionando sobre esa busqueda que hacemos en nuestros recuerdos que se logran concretar

escribiendo palabras y conectando con la de los demas.
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Figura 20

Evidencia elaboracion unidad diddctica - Activacion

Nota: Unidad didactica - activacion desarrollada por los estudiantes de grado 205 (2022) “Elaboracién propia”

Subcategoria 1 - Ampliacidon del nivel de profundidad textual por medio de la motivacion

Se identifica en el aula que los estudiantes se motivaron hacia la lectura debido al gusto por el

tema, el uso de este tipo de estrategia puede estar asociada a la comprensidn, segin Guerra y Guevara,

2017 “Una persona que lee por gusto tiene una motivacién intrinseca, mientras que la motivacion
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extrinseca la muestran aquellos que leen para cumplir requisitos” (p. 79), en este sentido es importante
resaltar que hubo motivacién propia frente a las actividades planteadas en los desafios, asi mismo en los
resultados frente a las respuestas, denota mayor andlisis de los estudiantes y mejora en cantidad de

respuestas acertadas.

Categoria 2 - Avance en procesos de comprension lectora

A través de las fichas de observacion se evidencia durante el desarrollo de cada desafio de la
unidad didactica la participacién activa de los estudiantes, se cumple objetivo en cuanto a la activacién
de conocimientos previos, esto prevalece en la medida que como estrategia de comprensién lectora
partiendo del uso de conocimientos previos frente al tema o texto se logra una representacion
coherente y organizada del material leido, Guerra y Guevara, 2017. Asi mismo, alcanzan a través de la
inferencia resolver las preguntas del segundo reto, se evidencia entusiasmo frente a la escritura del
guion incluyendo al nuevo personaje.

La comprensidn lectora, es una habilidad que permite asimilar la esencia del texto, formular
conclusiones, realizar inferencias y usar esa informacion para el logro de objetivos académicos o
personales (Cano, 2015) como se cita en Ruvalcabar-Estrada et al., (2021), por consiguiente, segun la
observacion realizada se hace evidente la concentracidn, la relectura tanto del texto como de las

preguntas se puede afirmar el avance de los estudiantes en la compresidn lectora.
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Figura 201

Ficha de observacion

Nota: Ficha de observacién de los estudiantes de grado 205 (2022) “Elaboraciéon propia”

Subcategoria 2 - Comprension de textos a nivel inferencial y critico

El énfasis de las unidades didacticas se orienta al fortalecimiento de la comprensidn de textos

inferencial y critico por lo que en los diferentes desafios planteados en las unidades didacticas se invita a

los estudiantes a predecir resultados, deducir ensefianzas, proponer titulos para un texto, inferir el
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significado de palabras, inferir secuencias ldgicas, juzgar la actuacion de los personajes, emitir juicios
frente a un comportamiento entre otros. Con estas preguntas y actividades se evidencia en los
estudiantes de gado 205 un analisis para responder, la revision varias veces de la pregunta y el texto o

las imagenes llevandolos a tener una mayor comprension y seguridad a la hora de responder.

Figura 212

Evidencia elaboracion unidad diddctica — identificacion guiada

Nota: Unidad didactica identificacién guiada desarrollada por los estudiantes de grado 205 (2022) “Elaboracidn propia”
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Categoria 3 - Interpretacion del contexto y promocion de pensamiento critico

Se evidencia un mayor analisis tanto del texto como de las preguntas, generando mas fluidez y
seguridad a la hora de responder, en varias oportunidades volvian al texto para revisar su respuesta, si
bien se puede mejorar la concentracidn, es importante la seguridad sobre lo que estan trabajando.
También evidencia creatividad en la inclusidn del nuevo personaje, porque incluso lo hicieron con
personajes de otras peliculas en donde debian hacerlo participe en el nuevo guion, asi mismo en la
elaboracidon y representacion del guion a través de los titeres, fue muy divertido para ellos, generando
una intencionalidad de los personajes y la ocurrencia de nuevos sucesos. En el Ultimo desafio los
estudiantes fueron muy receptivos, se evidencia creatividad en cuanto a como seria la creacion del
personaje de pinocho en la época actual, el material, sus comportamientos, a través de imagenes narran
muy buenas historias, en la encuesta de percepcidn, para la mayoria de los estudiantes fue divertido

trabajar el tema de peliculas y lo que mas les gusto fue la representacion de historias a través de titeres.

Figura 23

Encuesta de percepcion

Nota: Encuesta de percepcion aplicada a estudiantes de grado 205 (2022) “Elaboracidn propia”
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Subcategoria 3 - Comienzo de pensamiento critico en estudiantes de segundo grado

Para cerrar la Ultima subcategoria sobre comienzo del pensamiento critico se evidencia
apropiacién del estudiante frente al proceso de aprendizaje en donde hay una reflexién frente a las
decisiones que debe tomar para solucionar un reto y como se mezclan las diferentes etapas de la unidad
didactica para llegar a una sintesis o producto final, en el entendido de desarrollo del pensamiento
critico como menciona Delmastro (2012) en Garcia (2021) “el Pensamiento Critico se fundamenta en
enfoques pedagdgicos relacionados con el constructivismo cognitivo, y persigue el desarrollo de
procesos y estrategias de pensamiento basadas en el andlisis, la reflexidn, el razonamiento y la
valoracion” (p. 84) segun esta definicidn, lo que se observa y menciona anteriormente en la tercera

subcategoria es posible considerar el inicio de pensamiento critico en los estudiantes del curso 205.

Figura 224 |

Evidencia elaboracion unidad diddctica — sintesis

Nota: Unidad didactica — sintesis desarrollada por los estudiantes de grado 205 (2022) “Elaboracidn propia”
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9. Conclusiones y Recomendaciones

La presente investigacidn surge desde la intencidn de generar pensamiento critico en un nivel
basico de comprensién en los estudiantes de segundo grado a través de la elaboracion de una estrategia
pedagdgica que permitiera el fortalecimiento de la lectura y comprension de textos en los niveles
inferencial y critico, para lo cual se disefan tres unidades didacticas con temas de interés para los
estudiantes logrando mayor atencién y andlisis en la comprensién de textos y el desarrollo de las
habilidades de lectura.

Como primera conclusién se resalta el aporte en el fortalecimiento de competencias lectoras
debido al enfoque y finalidad de las preguntas como estrategia de comprensién en la unidad didactica
aplicada en el curso evidenciando mayor concentracidn y relectura del texto para la resolucion acertada
de los desafios planteados en la guia, asi mismo uno de los factores que se destacan en el proceso de
comprension de los estudiantes es la inclusién de las dindmicas programadas al inicio de cada unidad
gue permiten la activacion de conocimientos previos generando una conexion con el estudiante,
conjuntamente si es un tema que es elegido por él, por lo tanto es de su agrado produciendo que esté
mas dispuesto y participativo, por consiguiente cada una de las unidades diddcticas se divide en tres
momentos: activacidn, identificacién guiada y sintesis teniendo en cuenta el enfoque de educacidn para
la comprension.

Como segunda conclusién y respondiendo a la pregunta de investigacidon que sugiere el presente
trabajo se denota el aporte que tiene lograr una mejor comprension lectora en niveles inferencial y
critico para iniciar pensamiento critico en los estudiantes, sin embargo, debe ser un trabajo constante y
un compromiso que no sea solamente de un docente sino de la institucion en general desde su proyecto
educativo institucional, asi como es una apuesta desde el Ministerio de educacién nacional para mejorar
la calidad de la educacion teniendo en cuenta los bajos niveles de lectura identificados en las

instituciones oficiales lo que contribuye a un nivel bajo de pensamiento critico, sobre todo después del
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confinamiento ocasionado por la pandemia, es importante generar habitos de lectura guiando el
proceso para encontrar las respuestas a los interrogantes frente a diferentes temas.

Finalmente se puede concluir la importancia sobre la motivacidn de los estudiantes en los temas
trabajados, del mismo modo, se considera relevante identificar qué actividades generan no solo mayor
comodidad en ellos sino cuales son las que permiten acercarse a los objetivos propuestos, esta
apreciacion de los estudiantes se puede obtener mediante encuestas o rubricas que permitan mas que
reflexionar, formular nuevas experiencias, en el caso de la encuesta de percepcion aplicada se concluye
gue se sienten a gusto al ser tenidos en cuenta en la eleccién de los temas a trabajar en clase, eso los
involucra y se sienten participes de su propio proceso de aprendizaje.

Del mismo modo se sugiere la transversalizacidon del conocimiento fortaleciendo las habilidades
de comprension de textos en todas las asignaturas como estrategia para avanzar en el pensamiento
critico en la primera infancia, asi como es prdctico para la resolucién de pruebas estandarizadas en
donde la base es la comprensidn lectora y generacién de hipdtesis frente a situaciones planteadas.

Asi mismo la produccion de los estudiantes a partir de la lectura es preciso para identificar su
proceso y el avance en el nivel de lectura, si bien los estudiantes del grado 205 de la instituciéon
educativa la unidad tenian un nivel de comprensidn de textos literal se logra un avance significativo en
nivel inferencial y critico por lo que se sugiere la aplicacidn de las estrategias propuestas en las tres
unidades didacticas elaboradas y otras que se realicen en las diferentes asignaturas durante el afio
lectivo para tener resultados mucho mas favorables que permitan que en tercer grado los estudiantes

avancen de un nivel de pensamiento critico de comprension a aplicacion o analisis.

Una de las necesidades de la escuela es contar con estudiantes criticos, que, a través de la
comprension lectora, interpretacidon, argumentacion y emisidon de juicios les permita avanzar en
diferentes dreas siendo mas competentes, en este sentido es un gran aporte que los estudiantes

puedan avanzar en ello desde la educacidn inicial, alli se manifiesta la contribucién de la
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investigacion y aplicacidn de estrategias pedagdgicas evidenciadas en las unidades didacticas

demostrando el cumplimiento de los objetivos propuestos al inicio del trabajo.

A la luz de los resultados se destaca el uso de unidades didacticas como medio para mejorar la
comprension lectora en los estudiantes, asi como en estas el uso de preguntas que lleven a la
comprension inferencial y critica, segun Gordillo y Flérez (2009) “La lectura funciona como
herramienta insustituible para acceder a las nociones de un campo de estudio, para elaborarlo,

IM

asimilarlo y aduenarse de él” por tanto las preguntas utilizadas en las tres unidades didacticas para
cumplir el objetivo cuentan con énfasis en: inferir secuencias sobre lo que pudo ocurrir en el texto,
generar hipdtesis, predecir acontecimientos, inferir ideas principales, crear nuevos personajes y
finales, emitir juicios sobre los protagonistas o comportamientos entre otras, asi esta investigacion
abre un camino para que se sigan generando elementos por parte de los docentes en cualquier
asignatura y se pueda contribuir a una mejor comprension y acercarse a un inicio de pensamiento
critico.

Como se menciona en estas recomendaciones se hace énfasis en la aplicacién completa de las
unidades para tener un resultado eficaz que por el momento no ha permitido el pilotaje pero que

tiene objetivos trazados, siendo también enfatico en la contextualizacion del estudiante, sus gustos

y cotidianidad para lograr una experiencia mas significativa.

Por lo anterior se deja a disposicidn de los docentes del grado segundo de la institucion
educativa La unidad el material elaborado para su revisidn y posible inclusion dentro del area de
lenguaje con la finalidad de su aplicacién completa iniciando el afio escolar teniendo la posibilidad
de realizar ajustes si asi lo requieren dando continuidad en mejorar los procesos de lectura de los
estudiantes aportando en iniciar pensamiento critico y no perder la intencionalidad del trabajo

propuesto.
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10. Limitaciones y futuras investigaciones

Como una limitante dentro de la investigacion se puede manifestar el tiempo de la intervencién,
aunque, desde el planteamiento se mencionan los objetivos precisos sobre el disefio de una unidad
didactica que permita el fortalecimiento de lectura en nivel inferencial y critico el siguiente paso es la
aplicacion de una de ellas a modo de pilotaje, sin embargo, se propone para un segundo momento de la
investigacion que se realice la aplicacién completa de las unidades didacticas disefiadas iniciando con
una prueba diagndstica especifica sobre el proceso actual de lectura, posteriormente la aplicacion de las
tres unidades diddcticas y una prueba final de salida en donde se pueda identificar con mayor
profundidad el avance de los estudiantes con el proceso completo, incluso con otras propuestas de
unidades didacticas que sean interdisciplinares en donde se pueden incluir otros procesos que ayuden
en la generacién de pensamiento critico en la primera infancia.

Es importante tener en cuenta que, asi como la lectura y comprension de textos son un medio
para el desarrollo del pensamiento critico hay otros posibles estudios a realizar con estudiantes de
primera infancia en donde se fusione dicha comprensién con la resolucion de problemas, con la
formulacion de preguntas, juegos, ejercitacion que permita al estudiante pensar de manera organizada
con contenidos sencillos pero que robustecen el desarrollo de pensamiento critico.

Igualmente, la vinculacidn de las familias y en general de la comunidad educativa en el proceso
de fortalecimiento del pensamiento critico en los estudiantes a través de trabajo orientado en conjunto,
reconociendo la importancia de tener habitos de lectura y practicas que promuevan amor por el

conocimiento, la autonomia y auto mejoramiento.
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Lo anterior requiere un cambio en la forma de ver la educacidon de los estudiantes de primaria
gue en ocasiones se mide en la comunidad educativa por lo que se escribe en un cuaderno y cuanto se
avanza en los temas de un plan de estudios, como limitante para los docentes en la implementacién de
nuevas estrategias, es por esto que el trabajo es una invitacién a romper los paradigmas y descubrir
todas las capacidades y disposicion que tienen los pequefios que ocasionen mejores resultados y no

solo exigir que piensen de manera critica cuando estén en secundaria sin un proceso adecuado para tal.
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Anexos

Anexo 1:

Consentimiento informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Autorizacion de participacion en investigacion trabajo de grado fortalecimiento de competencia lectora

Yo identificado con numero de cedula

en calidad de padre y/o representante legal del estudiante

con numero de documento del grado 205 de la Institucion Educativa Soacha Avanza

La Unidad, autorizo a mi representado a participar en la investigacién llevada a cabo por la docente
Jenny Lorena Vega Torres en donde se realizaran pruebas diagndsticas y aplicaciéon de instrumentos en
funcién de fortalecer la lectura a nivel referencial con la finalidad de propiciar la iniciacién de
pensamiento critico en los estudiantes.

Autorizo S| NO

Firma

Anexo 2:

Fichas de observacion
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FICHA DE OBSERVACION N° 1

Colegio:

La unidad -Soacha

Curso observado:

205

Tema de la clase:

Lenguaje - Peliculas

Fecha:

Ano:

Mes:

Dia:

Duracion:

Observador

Jenny Lorena Vega Torres

Objetivo de la observacion: Se pretende hacer observacidn en la sesion denominada activacion en donde se
realizan dos actividades sobre conocimientos previos y se quiere observar: la actitud de los estudiantes, claridad
frente a la instruccidn y si se cumple la primera etapa activacion.

Descripcion general del escenario- nimero de estudiantes

Anotaciones del observador

Acciones generales observadas en categoria activacion
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FICHA DE OBSERVACION N° 2

Colegio: La unidad -Soacha

Curso observado: 205

Tema de la clase: Lenguaje - Peliculas

Fecha: Aio: Mes: Dia: Duracion:
Observador Jenny Lorena Vega Torres

Objetivo de la observacion: Se pretende hacer observacidn en la sesion denominada identificacion guiada en
donde se realizan lecturas y a partir de estas se quiere observar: capacidad de los estudiantes en la identificacion de
personaje principal, informacidn sobre motivos, causas e intencionalidad de personajes en un texto y anticipacion
frente a la ocurrencia de un suceso.

Descripcion general del escenario- niimero de estudiantes

Anotaciones del observador

Acciones generales observadas en categoria identificacion guiada
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FICHA DE OBSERVACION N° 3

Colegio: La unidad -Soacha

Curso observado: 205

Tema de la clase: Lenguaje - Peliculas

Fecha: Aho: Mes: Dia: Duracion:
Observador Jenny Lorena Vega Torres

Objetivo de la observacion: Se pretende hacer observacidn en la sesion denominada sintesis: en donde se
realizan dos actividades que buscan una apropiacidn de conocimientos y la entrega de un producto segun los
requerido haciendo un cierre en las fases de la Unidad didactica.

Descripcion general del escenario- nimero de estudiantes

Anotaciones del observador

Acciones generales observadas en categoria apropiacion de conocimientos
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Anexo 3:

Encuesta de percepcidn

Nombre: Curso 205

Responde las sigueintes preguntas, recuerda las actividades que trabajaste en

la unidad didacticas sobre peliculas

1. sCoOmo te parecio el tema peliculas?
a. Aburrido
b. Interesante
c. Divertido
2. 5Como te sentiste con los desafios?
a. Emocionado
b. Entretenido
c. Aburrido
3. 3De los tres desafios cual represento mayor dificultad?
a. Crucigrama
b. Interpretaciéon y creacién de personajes
c. Cambiar la historia de pinocho
d. Nihguno
4. 3 Cudl te gusto mdas?
a. Interpretacion con titeres
b. Responder las preguntas
Cc. Representar una nueva historia
d. Nihguno
5. 5Qué eslo que mds recuerdas de los desafios?

6. 3Qué otra actividad te hubiera gustado trabajar sobre peliculas?
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Anexo 4:
Unidades didacticas
Link de acceso a unidades didacticas

https://drive.google.com/drive/folders/1Av3DI2eaabRLtEFHX2xVO3XS3sR4xDfi

Anexo 5:
Prueba diagndstica
Link de acceso a prueba diagndstica

https://drive.google.com/drive/folders/1Av3DI2eaabRLtEFHX2xVO3XS3sR4xDfi

80


https://drive.google.com/drive/folders/1Av3DI2eaa6RLtEFHX2xVO3XS3sR4xDfi
https://drive.google.com/drive/folders/1Av3DI2eaa6RLtEFHX2xVO3XS3sR4xDfi

