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RESUMEN

El presente proyecto surge por la necesidad de observar cémo los roles de género son
constructores de subjetividad, y por tanto, pueden ser discriminatorios si estan vinculados con
estereotipos que condicionan los sentires y las vivencias tanto de hombres como de mujeres, en este
sentido, tiene por objetivo comprender fenomenoldgicamente las interpretaciones de los roles de
género de los estudiantes de quinto grado del Colegio Rural Quiba Alta, a partir de un recurso
pedagdgico mediado por herramientas web 2.0 el estudio se desarrolla con 5 nifias y 5 nifios
pertenecientes a quinto grado, bajo un disefio metodolégico fenomenoldgico, el cual permite
reflexionar sobre las vivencias y sentires emanados de los estudiantes, luego de interactuar con
herramientas web 2.0 y con sus pares. Con ello, se da lugar a la descripcidn de la experiencia vivida
haciendo uso del software para el analisis cualitativo de datos, ATLAS.ti, provocando una suerte de
discusién donde se relacionan los fundamentos tedricos con las vivencias y sentires de los nifos y las
nifias. Esto permite concluir, entre otras cosas, que aun hoy, la escuela contribuye significativamente a
la reproduccion de los roles de género tradicionales, pero de la misma manera, cuenta con las
condiciones para contrarrestarlos y re-estructurarlos, como se evidencia en este estudio.

Palabras clave: roles de género, herramientas web 2.0, fenomenologia, educacion, ATLAS.ti
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ABSTRACT

This research study emerges from the need to identify how gender roles are constructors of
subjectivity, and therefore, can be discriminatory if they are linked to stereotypes that condition the
feelings and experiences of both men and women. In this sense, it aims to understand
phenomenologically the interpretations of the gender roles of the fifth grade students of the Quiba Alta
Rural School, based on a pedagogical resource mediated by web 2.0 tools. The participants of this study
are 5 girls and 5 boys from fifth grade, under a phenomenological methodological design, which allows
to reflect on the experiences and feelings emanating from the students, after interacting with web 2.0
tools and with their peers. With this, the description of the lived experience is given, making use of the
software for qualitative data analysis, ATLAS.ti, generating a kind of discussion where the theoretical
foundations are related to the experiences and feelings of the participants in the study. This allows us to
conclude, among other things, that even today, the school contributes significantly to the reproduction
of traditional gender roles, but in the same way, it has the conditions to counteract and restructure

them, as evidenced in this research study.

Keywords: gender roles, web 2.0 tools, phenomenology, education, ATLAS.ti
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INTRODUCCION

El presente documento expone el devenir investigativo asociado al proyecto Las herramientas
web 2.0 como recurso pedagdgico para la interpretacion de las representaciones de los roles de género
en estudiantes de quinto grado del Colegio Rural Quiba Alta - IED, que se sustenta en las funciones de la
educacion en el estado colombiano como sociedad pluralista y en los estudios que han sefalado que en
las instituciones educativas se presentan situaciones de discriminacién asociadas al género, por las
cuales se han suscitado leyes, para que desde la escuela, se promueva e impulse el Proyecto Transversal
de Educacion en la sexualidad, favoreciendo asi la diversidad y la inclusion. Bajo este propdsito, se
escoge como objeto de estudio, estudiantes en la etapa inicial de la adolescencia, por considerarse
como un periodo de inflexién importante a la cual dirigir esfuerzos educativos, siendo un momento
ampliamente permeado por la interacciéon con herramientas web, potenciado alin mas por las

particularidades educativas acaecidas por la pandemia del COVID -19.

Asi las cosas, este proyecto se acerca al Colegio Rural Quiba Alta Institucién Educativa Distrital,
en la que encuentra el Proyecto de Educacién Sexual enmarcado en el Proyecto Educativo Institucional,
lo cual permite generar una transversalidad al incluir las tematicas asociadas a género a la malla
curricular, especificamente en el drea de ciencias sociales, desde donde se busca comprender las
interpretaciones de los roles de género a partir de la visibilizaciéon de los mismos, con un recurso
pedagdgico mediado por herramientas web 2.0, en los estudiantes de quinto grado. Teniendo como
fundamento este objetivo, se reconoce un alcance exploratorio, de enfoque cualitativo, con disefo
metodolégico fenomenoldgico, teniendo en cuenta que este Ultimo permite, comprender las
interpretaciones que tienen los nifios y las nifias, vislumbrando sus sentires y las vivencias que los

subjetivizan.
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Con el fin de contextualizar sobre las tematicas relacionadas con el género y con las
herramientas web 2.0, para evitar que se presenten confusiones, en el apartado marco conceptual se
exponen las nociones asociadas a sexo, género, identidad de género, expresidn de género, orientacion
sexual, rol de género, estereotipo de género y equidad de género; de igual forma, en lo referente a
herramientas web 2.0 se definen aquellas para crear recursos, para compartir recursos, para recuperar
informacién y redes sociales. Estos conceptos dan paso al marco tedrico, desde el cual para desarrollar
lo concerniente a género se abordan las teorias de la performatividad del género de Judith Butler y la
teoria de la dominacion masculina de Pierre Bourdieu, base central de estudio; por otra parte, dando
soporte tedrico a la estrategia pedagdgica se recurre a los planteamientos de la Escuela Nueva, de mano

de John Dewey vy al constructivismo, desde Lev Vygotsky.

Con estos presupuestos, se pone en marcha la estrategia pedagdgica, desde la cual en un primer
momento los estudiantes observan en el blog tres videos y responden una serie de preguntas
provocadoras basadas en cada uno, generando posteriormente comentarios. En un segundo momento,
realimentan los comentarios de sus compafieros y compafieras dandoles respuesta, para finalmente
crear un video en la aplicacidn TikTok en el que expresen sus sentires e ideas frente a lo que representan
los roles de género. Luego de esta implementacién, se desarrolla la entrevista fenomenoldgica,
instrumento que permite recolectar la informacidn a través de entrevistas grabadas en audio, mismas
gue son transcritas y analizadas desde el programa ATLAS.ti; este proceso implica hacer una lectura a
profundidad y escoger las citas cargadas con mayor sentido semantico, las cuales posteriormente son
agrupadas bajo codigos y desde alli, se establecen las relaciones entre los mismos y la creacién de redes

conceptuales.
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La agrupacion de los cddigos y creacidn de las redes conceptuales da paso a la Descripcidn de la
Experiencia Vivida, espacio en el que se procura ser fiel a las vivencias y sentires de los estudiantes,
narrando detalladamente sus visiones y perspectivas, evitando emitir juicios que sesguen y tergiversen
los discursos de los nifios y las nifias en cuanto a roles de género. Propiciando asi que en el apartado de
discusién se desarrolle un relacionamiento de los hallazgos con las teorias expuestas en el marco
tedrico, lo que conlleva a generar las conclusiones de este estudio; conclusiones que develan, en gran
medida, como lo socio cultural ha permeado las concepciones que tienen los estudiantes sobre si
mismos, sobre los otros y sobre los roles de género establecidos, basados en condicionamientos que se
han ido implantando y que llevan a comprender lo que significa ser hombre o mujer en un contexto
social determinado, para finalmente, cuestionar cudl es el rol que debe jugar la educacién desde la

aprehensién de la equidad.
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1. PRESENTACION DE LA INVESTIGACION

1.1 Planteamiento del problema

Esta propuesta plantea como problema de investigacion, la escasa intervencion de la escuela para
visibilizar los roles de género, en los estudiantes de quinto grado de la Instituciéon Educativa Distrital
(IED) Colegio Rural Quiba Alta, perteneciente al sector oficial, de caracter mixto, ubicado en Bogot3, en
la localidad de Ciudad Bolivar en el kildmetro 20 y 24 via a Quiba, albergando una poblacién que
pertenece a los estratos socioeconémicos cero, uno y dos. En esta institucion en
particular, el documento del Proyecto Educativo Institucional (Alcaldia mayor de Bogota y IED Colegio
Rural Quiba Alta, 2017) vincula el proyecto transversal denominado, Proyecto de Educacién Sexual (PES)
gue busca articularse con las mallas curriculares de las dreas de educacion fisica, ciencias sociales y
ciencias naturales, incluyendo en cada una de ellas tematicas para que los estudiantes cuenten con
“herramientas que les permitan afrontar con éxito las exigencias cotidianas, dentro de éstas, las diversas

situaciones que pueden enfrentar al desarrollar relaciones interpersonales que les demanden

estrategias de afrontamiento” (p.20).

No obstante, por dinamicas ajenas a la institucion, a la fecha no se han vinculado explicitamente
actividades del PES en el curriculo de dichas areas; particularmente, las temdticas de género y roles de
género, que, de acuerdo con este documento institucional, se deben desarrollar desde el area de
ciencias sociales, no aparecen registradas en la malla curricular. Esto constituye una necesidad para la
institucion educativa debido a que el contexto esta cargado de estereotipos perpetuando “el machismo
entre hombres y mujeres, (...) que ubican a los hombres en el dmbito publico y a las mujeres en el
publico/privado” (Secretaria de Educacion del Distrito, 2015, p. 51). Estas situaciones se presentan

desde su ingreso a la escolaridad, sin embargo, se van agudizando en los cursos superiores,
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posiblemente, por su edad. En quinto grado es mas evidente esta problematica, cuando los juegos son
socialmente estereotipados para un género determinado, de igual forma con la expresion de sus

emociones, generando inhibiciones en el comportamiento segln lo que indica el rol de género.

Los ejemplos anteriormente mencionados pueden desembocar en casos de acoso escolar, en este
sentido, segun lo sefialado por la Alcaldia de Bogota (2009), dentro de las formas existentes sobresale
en los colegios de la ciudad, el maltrato emocional; las estadisticas resultado de este estudio nos
develan que “el 38% de la poblacidn escolar es victima de insultos que los hacen sentir mal; el 22% sufre
de rechazo y exclusion por parte de sus compafieros” (Como se cita en Contreras, 2013, p 3). Estas
situaciones podrian derivar en depresidn, inseguridad, bajo rendimiento académico, incluso, terminar
por afectar el libre desarrollo de la personalidad de los nifios y las nifias. En atencidn a esto es
imperativa la intervencion de las instituciones educativas para visibilizar los roles de género, a partir de

estrategias que presenten esta realidad con la intencién de interpretarla criticamente.

En relacidn con esta necesidad, Cardoso (2015) afirma que los roles al ser inamovibles generan
estereotipos, los cuales suprimen de forma parcial, el libre desarrollo de la personalidad, en cuanto
repercuten también en la manera en que se construye el SER, es decir, influyen directamente en la
representacién del rol de género que adopta el estudiante. De acuerdo con la Guia No. 49 del Ministerio
de Educacion Nacional [MEN] (2020), el género se puede definir como “Conjunto de normas sociales que
definen las actitudes, valores, expectativas, roles y comportamientos que deben adoptar las personas
segun el sexo asignado al nacer.” (p. 54). La premisa anterior expone la existencia de roles concretos y
diferenciados para hombres y mujeres en espacios sociales, por los cuales se establecen estereotipos

sobre ellos.
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Entonces, pensar en sensibilizar sobre roles de género estereotipados teniendo en cuenta el contexto
generado por la pandemia del COVID-19, la cual ha llevado los procesos de formacidn escolares hacia el
uso constante de las herramientas tecnoldgicas, no sélo para asegurar el acceso a la educacién, sino
también para proporcionar nuevos recursos pedagdgicos que enriquezcan el proceso de ensefianza-
aprendizaje (Salcedo Aparicio et al., 2020), es ser conscientes de la necesidad de profundizar sobre la
web y su relacion con el dmbito académico, particularmente, la web 2.0, para este tiempo, tiene un
papel determinante en el ejercicio académico. Segun Tello y Ruiz (2016) “es una plataforma o espacio
virtual constituido por servicios, aplicaciones y contenidos en linea” (p.50) que articulado con la
percepcion de Salcedo Aparicio et al. (2020) respecto a la educacidn, sostienen que la herramienta web
aleja la idea del docente autoritario y fortalece el protagonismo del estudiante, asi como su proceso de
aprehensién de conocimiento, brindandole un rol mucho mds activo, participativo y “libre” en términos

de construccion de saberes.

Teniendo en cuenta lo anterior, en la presente investigacion, la base tedrica relacionada con el
concepto género estd dada desde los postulados de Pierre Bourdieu (2006), quien plantea que el orden
de los sexos asociado al género, que se ha considerado como natural, no lo es, sino que se trata de
construcciones culturales a partir de las cuales se han establecido relaciones desiguales, que son
perpetuadas por instituciones como la Escuela. Por otra parte, la estrategia pedagdgica, que responde a
la problematica anteriormente descrita, se pretende desarrollar bajo los planteamientos de Vygotsky
(1995), quien centra su teoria en el papel determinante que tiene el entorno cultural en el aprendizaje vy,
por tanto, la importancia de las interacciones del estudiante con el docente y con sus pares en el medio

social.
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Por consiguiente, teniendo en cuenta el contexto de los objetos de andlisis, es necesario en esta
investigacion recurrir a elementos utilizados en los entornos virtuales para dar respuesta al siguiente
interrogante: é Cudles son las interpretaciones fenomenoldgicas de los roles de género que los
estudiantes de quinto grado del Colegio Rural Quiba Alta tienen a partir de la implementacion de una

herramienta web 2.07?
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1.2 Justificacion

En Colombia, a partir de la Constitucidn Politica de 1991, el Estado a través de las politicas publicas ha
buscado establecer una sociedad pluralista, esto, desde la diferencia. Segun Bernal (2018) “las politicas
publicas de igualdad en Colombia han sido objeto de estudio desde que el Estado reconoce los asuntos
de género y la eliminacion de la discriminacidon como uno de sus objetivos de «desarrollo social»” (p.74).
Particularmente para la escuela, la Ley 1620 de 2013, cred el Sistema Nacional de Convivencia Escolar y
Formacion para los Derechos Humanos, la Educacion para la Sexualidad y la Prevencion y Mitigacion de
la Violencia Escolar. Esta ley define el acoso escolar o bullying como una conducta sistematica, verbal,
psicoldgica o fisica, que se mantiene a lo largo del tiempo y es asumida como violencia (L. 1620, art 2,

2013).

Con referencia a lo anterior y con el fin de aportar a la construccién de ciudadania, desde 1990 los
acuerdos internacionales le han concedido central importancia a la educacién sexual como una forma de
combatir diversos problemas sociales, entre ellos los episodios de violencia escolar (Cavazotti, 2021).
Para el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), en Colombia, las instituciones educativas deben contar
con un Programa para la Sexualidad y Construccién de Ciudadania (PESCC) como parte de la educacién
integral y con el objetivo de “consolidar propuestas en educacidn para la sexualidad que den prioridad a
los procesos que desarrollen competencias para la vida, desde la apropiacién de conocimientos,
capacidades, actitudes y disposiciones destinadas a la formacion de sujetos activos de derechos” (MEN,
2008, p. 9). Es asi como el Colegio Rural Quiba Alta IED, propone el proyecto transversal PES el cual se

encuentra consignado en el PEI.
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En consecuencia, este proyecto busca brindar alternativas para favorecer el desarrollo de la
inteligencia emocional y la educacién socio-afectiva en relacién con los roles de género estereotipados,
enriqueciendo asi, el modelo de formacidn propuesto en el PEl de la institucidn, en el que es posible
evidenciar una meta clara para formar A-gentes de cambio (Modelo de formacidn), a partir de un sdlido
proyecto de valores, donde el pensamiento reflexivo y critico conduzca a los estudiantes a
transformarse a si mismos, a su entorno y por ende contribuir al progreso de la sociedad (Alcaldia mayor

de Bogota y IED Colegio Rural Quiba Alta, 2017).

En el marco de las observaciones anteriores, la Universidad la Gran Colombia desde sus pilares y
principios asume el reto de comprender la verdad, es decir, “le permite afrontar la incertidumbre y
complejidad de la vida y los misterios y desafios que inquietan a la condicion humana y que vivifica el
espiritu como alimento de la inteligencia” adhiriendo a ello un espacio de didlogo donde la aceptacidn
junto a la hospitalidad son garantes de respeto de las perspectivas que cada individuo tiene de la
realidad y la pluralidad del mundo (Acuerdo 005, art.4, 2020). En coherencia, adopta la Politica
Institucional de Inclusién jUGC para Todos!; con esta busca eliminar todas las formas de discriminacién y
fortalecer la equidad en el dmbito de la universidad con proyeccidn social (Acuerdo 007, art.2, 2020).
Todo lo expuesto se da en concordancia con la filosofia del IED Colegio Rural Quiba Alta y su modelo
formativo A-gentes de Cambio donde se resalta los valores humanos de amor, paz, verdad, rectitud y

no-violencia.

Finalmente y con el animo de brindarle a la institucion nuevos recursos pedagdgicos, vinculados al
curriculo de ciencias sociales y al proyecto transversal de educacién sexual, desde las herramientas web
2.0, se busca visibilizar de forma critica los roles de género, fortaleciendo asi el libre desarrollo de la

personalidad y la gestion emocional sin sesgos estereotipados; ademas, este proyecto tiene como
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intencion adicional que la apuesta pedagdgica pueda ser replicada en otros contextos escolares,

entendiendo que las problematicas de la institucion educativa estudiada no son exclusivas de esta.

21
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1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo General

Comprender fenomenolégicamente las interpretaciones de los roles de género a partir de un
recurso pedagdgico mediado por herramientas web 2.0 de los estudiantes de quinto grado del

Colegio Rural Quiba Alta

1.3.2 Objetivos Especificos

e Indagar las percepciones sobre los roles de género que emergen del uso de un recurso

pedagdgico mediado por herramientas web 2.0 en estudiantes de quinto grado.

e C(Categorizar las interpretaciones sobre roles de género de los estudiantes de quinto grado desde

un analisis fenomenoldgico.

e Reflexionar sobre las interpretaciones de los roles de género que tienen los estudiantes de

quinto grado con base en la experiencia pedagdgica vivida.
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1.4 Antecedentes

El marco de antecedentes que fortalecen este proceso de investigacién profundiza once
documentos significativos, construyendo una ruta coherente que, inicialmente, discute sobre algunas
estrategias pedagdgicas implementadas para abordar roles de género en la educaciéon; seguidamente, se
elabora una revision entorno a las herramientas web 2.0 como recurso pedagdgico en la escuela, usadas
en diferentes areas fundamentales del conocimiento con la intencion de fortalecer los procesos de
ensefianza aprendizaje. Finalmente, se exponen una serie de estudios, presentes en el escenario

académico actual, que entrelazan estas dos categorias: las herramientas web 2.0 con roles de género.

Claro ejemplo de lo presentado anteriormente se vislumbra en la investigacion realizada por Soler
(2018), en la que resalta la importancia de abordar temas sobre sexualidad, en el marco de los procesos
escolares, apoyandose en estrategias didacticas que incluyen el uso de cuentos, canciones, videojuegos,
entre otros, con la intencion de presentar los roles y estereotipos de género en hombres y mujeres. En
la misma linea, Romera, M. & Eceiza, |. (2017) confirman con su investigacion la necesidad de fortalecer
los procesos de educacion sexual en la escuela, pues reconocen, que los estudiantes mantienen en su
desarrollo una estereotipacion, es decir, no ven como validos “modelos alternativos de feminidad y
masculinidad” (p. 173). De esta manera, estos estudios convergen en que la escuela no debe quedar

aislada de los movimientos culturales que se tejen actualmente en la sociedad.

Con el animo de que los estereotipos anteriormente mencionados no sean reforzados en el aula de
clase, Hamilton y Roberts (2017), manifiestan en su investigacion, la relevancia de escenificar en los
nifios y las nifias los comportamientos duales de género visibilizando asi los estereotipos que traen

consigo. Marti y Alonso (2020) por su parte aluden a la necesidad de usar, dentro de los estadios
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académicos, estrategias transversales que ademas de identificar las estereotipaciones existentes
revaliden el papel de la mujer en los diferentes contextos. En ese sentido, Soler (2018) expone que
“trabajar aspectos de igualdad y sexualidad con adolescentes debe ser una estrategia continua,

dindmica y atractiva para los jévenes y no una pincelada de un afio” (p. 126).

No obstante, lograr tal resultado depende de los recursos y estrategias que se implementen en la
academia. En tal sentido, Sevilla-Vallejo (2020) ha logrado consolidar y mejorar el conocimiento literario
utilizando un Booktuber, una herramienta web 2.0, por medio de la cual capturé la atencidn del
estudiantado favoreciendo una mayor interactividad en los procesos de aprendizaje. Caso similar ocurre
con Molina (2018), quien fortalecid su catedra de historia usando un blog de aula. La experiencia
recogida, tras el uso de este recurso virtual, reconoce una mayor disposicidon, animo y motivacion en los
estudiantes. En la misma direccién apuntan Ortiz-Tobdn y Garcia-Renteria (2019), quienes determinan
gue la implementacion de las herramientas web 2.0, ademas de poder ser usadas en cualquier area de

ensefianza aumentan la iniciativa personal y el trabajo colaborativo en los estudiantes.

Esta serie de estudios evidencian entonces el fortalecimiento que proporcionan las herramientas web
2.0 a los procesos de ensefianza aprendizaje. ldea que potencia Marin-Diaz, et al (2018) con el trabajo:
éInclusividad en las herramientas web 2.0? en este se hace evidente el efecto positivo que cumplen
estas herramientas digitales tanto en lo referido a la adquisicién de conocimiento como lo relacionado
con la inclusion en términos de participacion. A propdsito, el autor relaciona que:

El uso de las herramientas Web 2.0, favorecen y propician las caracteristicas esenciales de los
entornos inclusivos: presencia (dado que ayudan al acceso de todas las personas), participacion
(ya que posibilitan la autonomia y la toma de decisiones) y progreso (porque permiten la

oportunidad de lograr los conocimientos) (p. 413).
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De acuerdo con los razonamientos que se han venido realizando, la educacién en términos generales
debe considerar migrar y usar de forma continuada algunas herramientas virtuales que fortalezcan
ademas de las formas de aprendizaje, los intereses de nifios, nifias y adolescentes, pues esta
demostrado, cémo la tecnologia actua de forma oportuna en los deseos de conocimiento y crecimiento
personal en el estudiantado. En este sentido, en los estudios que se presentardn a continuacion

confluyen las categorias: roles de género y herramientas web 2.0.

En esta linea, Aguilar (2019) desarroll6 con sus estudiantes una apuesta audiovisual que apunté a la
sensibilizacidn sobre los estereotipos de género en relacién con la belleza, por medio de la produccién,
edicidn y circulacién de videos de su autoria en redes sociales. Se resalta el alcance viral que tienen las
herramientas web 2.0 con las cuales se pretende luchar contra los discursos instaurados, presentando
las multiples desigualdades del mundo actual. De la misma manera, Prendes-Espinosa et al. (2020),
analizo los escenarios educativos actuales con el objetivo de trabajar la igualdad de género apoyado en
las TIC, rescatando los programas de mentoria digital, la construccidn de sitios web, la creacién de
periddicos digitales y el ciber-activismo como escenarios de consigna de pensamiento y didlogo sobre la

importancia de la igualdad de género.

Juca et al. (2020), reafirma esta direccion con la implementacién de un blog donde presento parte
de su discurso y construccidon académica en donde interactuaron diferentes estudiantes refiriéndose a la
equidad de género. La gran ganancia de este proceso se refleja en cémo los internautas le dieron
usabilidad a las herramientas web 2.0, promoviendo desde diferentes redes sociales espacios de didlogo
y reflexidn, cuidando las perspectivas de género, en especial lo relacionado con el rol femenino.
Finalmente, Monforte y Ubeda-Colomer (2019), mediante un video-blog presenta desigualdades en las

practicas culturales, que generan discriminacion hacia la feminidad. Este escenario es atractivo y le
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permite al docente desarrollar un discurso coherente segun la perspectiva que se tiene sobre lo que
significan los roles de género. De igual forma, les permitid a los estudiantes asimilar valores como la

igualdad y el respeto propios de su quehacer y formacién socio-educativa.

Asi las cosas, estas investigaciones reafirman el interés académico que existe por utilizar
herramientas web 2.0 para explicar y visibilizar coémo los roles de género son necesarios en los contextos
educativos, constituyéndose asi en una opcion de trazabilidad que tiene por intencidn educar mediante
el uso de estrategias con impactos significativos y perdurables. Pese a ello, uno de los hallazgos mas
importantes y representativos en esta busqueda bibliografica fue el reconocimiento de la poca literatura
cientifica acerca del tema en cuestion, asi esta investigacidn se constituye como un eslabdn mds en la
busqueda de la visibilizacién de los roles de género en la escuela haciendo uso de las nuevas

tecnologias.
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2. BASES CONCEPTUALES, TEORICAS Y LEGALES
2.1. MARCO CONCEPTUAL
Partiendo de las consideraciones previas y teniendo en cuenta el objetivo investigativo de este
trabajo, se hace preciso conceptualizar y definir los términos relacionados con herramientas web 2.0 y
roles de género, buscando clarificar nociones vinculadas a estas categorias que permitan tener un
reconocimiento y comprensidn respecto a los escenarios anteriormente sefialados. Para este ejercicio,
se han recopilado diferentes fuentes documentales, seleccionando las que se ajustan mejor al contexto

abordado en este documento.

2.1.1. Herramientas web 2.0

Segln Aparicio y Monje (2011), la web 1.0 estuvo vigente entre 1989 y 2004, esta se distinguia por su
caracter netamente de lectura. Sin embargo, posterior al 2004 se establecid una virtualidad sustentada
en la lectura/escritura, naciendo la Web 2.0, definida como “una plataforma o espacio virtual
constituido por servicios, aplicaciones y contenidos en linea” (Tello y Ruiz, 2016, p. 50). Desde esta, se
consolidé una comunicacidn bidireccional que finalmente llegd a ser reconocida como Web Social. Alli,
la posibilidad de opinar, de encontrarse, pero sobre todo de crear contenidos, tanto de forma individual
como colaborativa, precisé profundizar en la importancia de la Web 2.0 respecto a la construccidn de lo
humano. De esta forma, desconocer su posicidn en el eje de lo social es negar su participacion activa en

el quehacer cotidiano del cibernauta.
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Ante las consideraciones direccionadas por Tello y Ruiz (2016) en su libro, Uso diddctico de las
herramientas Web 2.0 por docentes del drea de Comunicacion, se ratifica lo sustentado por Ribes (2007),
donde afirma que la web 2.0 son:

Todas aquellas utilidades y servicios de Internet que se sustentan en una base de
datos, la cual puede ser modificada por los usuarios del servicio, ya sea en su
contenido (afiadiendo, cambiando o borrando informacién o asociando datos a la
informacidn existente), pues bien, en la forma de presentarlos o en contenido y forma
simultdaneamente (Como se cita en Prato, 2010, p.13).

Esta posibilidad virtual aporta significativamente en pro de la comprensién del mundo, ya
gue se ha consolidado como eje fundamental del proceso y quehacer permanente de los seres
humanos; escenario que toma mucho mas revuelo e importancia con la llegada de la pandemia
y la postpandemia, pues las dinamicas sociales, en especial la educativa, alcanzé una linea de

mediana normalidad con la inclusién plena de la web como aula de clase.

A propésito de ello, Aparicio (2010) clasifica cuatro herramientas fundamentales en las que se
sustenta la Web 2.0, la primera de ellas, Aplicaciones para compartir recursos, presenta un entorno
desde donde cualquier persona puede compartir recursos digitales a través de plataformas
especializadas; no obstante, Prato (2010) las nombra como Herramientas de contenidos “que favorecen
la escritura en linea, asi como su distribucién e intercambio” (p. 14), En otras palabras, el usuario puede
compartir (cargar) sus creaciones en diferentes formatos (audio, imagen, video y texto) en sitios web
especificos para tales fines, entre las mas reconocidas se encuentran: Google podcast, Ivoox, HistoryPin,
Vimeo, EduTube, YouTube, Scribd, SlideShare, Flickr, Pinterest, Calameo, Google Drive, Dropbox,

OneDrive, entre otras.
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La segunda, Herramientas para crear recursos, escenifica la generacidn de contenidos que
posteriormente son compartidos y difundidos (Aparicio, 2010); las mismas son mencionadas por Prato
(2010) como Herramientas de Aplicaciones y Servicios (Mashups), que incluyen “software, plataformas
en linea y un hibrido de recursos creados para ofrecer servicios de valor afadido al usuario final” (p.14).
Con estas herramientas el cibernauta tiene acceso a distintos portales web que le brindan la posibilidad
de crear cualquier tipo de contenido digital. Dentro de ellas se destacan, Blogger, WordPress, Tumblr,
Wikis, Google Docs, Edmodo, Canva, Timeline, Emaze, Piktochart, Kahoot, Blubbr, Genial.ly, Wix, Google

Sites, MindMeister, GoAnimate, WeVideo, Mind Mup, Boords, StorylineCreator y PowToon.

La tercera, Servicios para recuperar informacion, se centra en la gestion de la informacién, es decir,
utiliza la web para crear accesos selectivos a ciertos contenidos web y de paso permite su masificacién
(Aparicio, 2010). A las anteriormente nombradas, también se les conoce como herramientas de
Organizacion social e inteligente de la informacion que sirven “para etiquetar, sindicar e indexar, que
facilitan el orden y almacenamiento de la informacidn, asi como otros recursos disponibles en la Red”
(Prato, 2010, p. 14). En otras palabras, son aquellas que permiten encontrar informacion de forma
rapida, organizada y filtrada de acuerdo con los criterios de blsqueda que se establezcan. Entre las mas
usadas estan: Google, Google Scholar, Netvibes, Scielo, Dialnet, Scholarpedia, Microsoft Academic,

Technorati, Pixabay, Depositphotos, Ask, Yahoo Search y Bing.

Finalmente, la cuarta, Redes sociales, escenario de multiples interacciones establece vinculos,
afectos e ideas, ademas de intercambios suscitados por intereses comunes (Aparicio, 2010). De la misma
manera es definida por Prato (2010) quien las describe como “todas aquellas herramientas disefiadas
para la creacion de espacios que promuevan o faciliten la conformacién de comunidades e instancias de

intercambio social” (p. 14). Por ejemplo, Facebook, Twitter, Instagram, Snapchat, Tiktok, LinkedIn,
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Mendeley y Epernicus. No obstante, y aunque exista esta clasificacion, hay que considerar que las
herramientas aqui expuestas son versatiles y articulables, es decir, el hecho que estén en una de las
categorias no reduce su posibilidad de desarrollar otro tipo de acciones, por ejemplo, siendo una

herramienta para crear recursos, también puede ser usada para compartirlos.

Asi las cosas, las herramientas web 2.0 han sido implementadas con éxito en la educacion, tal como
lo muestran las investigaciones presentadas en el apartado de antecedentes, en las que se destacan las
herramientas para crear y compartir recursos, siendo las mas empleadas los Blogs, Vlogs, YouTube, Wiki,
Webquest, foros y procesadores de texto. Sobresalen también las redes sociales y mensajeria
instantanea con Facebook, Instagram y TikTok. Finalmente, las herramientas para recuperar informacién
se constituyen en transversales, puesto que, estas son las que tanto docentes, como estudiantes,
utilizan para explorar documentos y teorias, en ellas se relacionan puntualmente Google y google maps.
La implementacién de estas herramientas también ha favorecido el desarrollo de la tematica género en
espacios educativos por medio de Blogs, Vlogs y YouTube. Ahora bien, en la pandemia (COVID-19), el uso
de las herramientas web 2.0 ha cobrado una importancia superior, ante la necesidad de mantener los

procesos educativos de forma remota®.

! En este sentido, Claudio Rama (2020) en su libro, La nueva Educacion Hibrida, expone la necesidad de
aprovechar la coyuntura propiciada por la pandemia del COVID - 19 con la intencién de actualizar la educacion tal
cual se venia desarrollando. Para Rama existe, primero, la necesidad de pensar lo mediatico como un derecho, y
segundo, la de construir una educacion hibrida que combine la educacién virtual y la presencial entendiendo que
esta no es una estrategia limitrofe que se ubica entre las “maquinas y hombres, sino una dinamica virtual que
podra ser tanto presencial como a distancia, pero en entornos digitales y que permitird responder a nuevas
demandas y accesos que mas flexibles” (p. 130).
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2.1.2. Representaciones de los Roles de Género

Con el animo de clarificar la expresidn Representaciones de los Roles de Género, es necesario abordar
los términos sexo, género, identidad de género, orientacién sexual y expresion de género con la
intencién de presentar las multiples diferencias que entre ellos existen y de paso evitar confusiones.
Ciertamente dentro del ambito social existen definiciones que a la larga terminan siendo de uso y
comprensidon comun, escenario que le posibilita a esta investigacion hacer uso de la Real Academia de la
Lengua Espafiola (RAE) con intencidn de clarificar algunos de los conceptos antes presentados. No
obstante, y de manera adicional, hay otros que requieren una profundidad tedrica mas concreta, razén
por la cual se usan como referencia las cartillas del Ministerio de Justicia y de la Alcaldia de Bogot3, pues
estas son el lenguaje oficial del estado. Asi mismo, se realizan acercamientos sobre las ideas y
reflexiones de algunos tedricos buscando precisar y consolidar la comprension plena de los términos

antes mencionados.

El primer término a definir es sexo, que segln la Real Academia Espafola [RAE] (2021), es la
“Condicidn organica, masculina o femenina, de los animales y las plantas”. Sin embargo, esta definicion
resulta corta en relacién con la presentada en el documento, Cartilla Género? del Ministerio de justiciay
del Derecho del Gobierno de Colombia (Minjusticia, 2019), que se refiere:

a las caracteristicas fisioldgicas y sexuales con las que nacen las personas, y a partir de las cuales
se le identifica como nifio o nifia. El sexo, en vez de ser un hecho bioldgico innato, se asigna al

nacer con base en la percepcidn que otros tienen sobre los genitales de la persona (p.14).

2 La Cartilla Género del Ministerio de Justicia y del Derecho hace parte del programa Conexidn Justicia,
gue busca fortalecer las competencias de los operadores de justicia en cuanto a género, para que tengan un
“abordaje acertado en su quehacer” (Minjusticia, 2019).
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En esta, cabe la connotacidon de macho-hembra que propone la UNICEF (como se cita en Minjusticia,
2019, p.11), la cual hace referencia a las caracteristicas bioldgicas genitales de los humanos. Asi, para
esta investigacidon cuando se hace referencia a sexo, se habla de las caracteristicas bioldgicas
(fisiolégicas, cromosémicas y hormonales) que presentan los seres humanos y que permiten clasificarles

como macho, hembra o intersexual®.

Respecto a la conceptualizacién de género, desde 1968 existe una huella propuesta por Stoller
(1968), que plantea cdmo el género contiene connotaciones psicoldgicas y culturales mas que bioldgicas
(como se cita en Plazas-Gomez, 2018, p.95), nocidn que se liga a la descripcion que expone la RAE
(2021). No obstante, para esta investigacion, el Ministerio de justicia (Minjusticia, 2019) presenta
asertivamente este término, definiéndolo como “los comportamientos, actividades y atributos que una
sociedad determinada, en una época determinada, considera apropiados para hombres y mujeres”
(p.14), y lo precisa aun mas, afirmando que “depende de las formas socioculturales en que los hombres
y las mujeres interactuan en su dmbito social con sus familiares, amigos, compafieros de trabajo, etc.”
(p.12). Dejando claro entonces, que la expresion género esta fuertemente ligada al contexto y al devenir
de aquello que, socialmente se presupuesta como ideal en el marco de lo que debemos asumir en tanto

somos hombres o mujeres.

Estas percepciones permiten reconocer dichos conceptos, como los mas empleados socialmente,

empero, hay un tercer término que debe ser clarificado, identidad de género. EIl MEN (2008) lo define

3 Definida por la Organizacién de Naciones Unidas [ONU] (2018) como las personas que “nacen con
caracteres sexuales fisicos o bioldgicos, (...) que no se ajustan a la definicidn tipica del hombre o de la mujer” (parr.
3). Asi mismo, los términos de hermafroditismo y de intersexualidad pueden utilizarse hoy indistintamente (Money
& Ehrhardt, 1972). No obstante, es de alto interés denotar como desde el afio de 1972 ya se empleaba la expresion
intersexual, término de la rama cientifica que resulta oportuno y que se aleja del mito griego dado por la unién de
los dioses Hermes y Afrodita, quienes representan lo masculino y lo femenino.
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como la construccidn que hacen las personas de si mismas en relacién con el género, es decir, tiene que
ver con su reconocimiento en tanto hombre, mujer o ambivalente. De esta forma, existen las
identidades de género hegemodnicas y aquellas que transgreden los parametros socialmente
construidos, las que reconocen a una hembra identificdndose como hombre y a un macho
identificAandose como mujer. Esta misma corriente la concibe la ONU (2014) quien considera que “la
identidad de género refleja la manera en que cada persona siente y vive su género. (...) suele coincidir

an

con el sexo asignado al nacer, pero difiere de este en el caso de las personas transgénero*” (parr. 5).
Dilucidar este término es clave para comprender que, ademds de lo masculino y lo femenino, se ratifica
la existencia de otras identidades, que a fuerza de la realidad resulta necesario nombrarlas y educar

sobre ellas, yendo mas alla del sexo y del género, porque los docentes son educadores de humanidad,

respeto y convivencia pacifica.

Ahora bien, la expresion orientacion sexual, al ser erréneamente comprendida genera una serie de
equivocos sociales que relacionan la identidad de género con esta, es decir, se ha vinculado el interés
hacia otro, con la forma de reconocerse. Para esclarecer este término, la Asociacién Psicoldgica
Americana (2015) establece que “se refiere a la atraccion hacia los otros y que hace parte del ejercicio
de la autonomia personal, la vida intima, la familia y finalmente la dignidad. (...) va desde la
heterosexualidad exclusiva hasta la homosexualidad exclusiva e incluye diversas formas de bisexualidad”
(como se cita en Minjusticia, 2019). Este concepto la ONU (2014) lo sigue explicando: “todos tenemos
una orientacion sexual, que es un elemento fundamental de nuestra identidad. (...) no guarda relacién

con la identidad de género” (parr. 4), presentando asi una nocion dual que pretende definir y posibilitar

4 Las personas transgénero tienen una identidad de género diferente del sexo que se les asigné al nacer.
Algunas personas trans, aunque no todas, se someten a cirugia de afirmacién de género, a tratamientos con
hormonas o a ambas cosas (ONU, 2017).
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la autonomia y la libertad de las personas en el marco del reconocimiento de los deseos y las busquedas
propias, lo cual responde a la fenomenologia humana en donde se manifiestan distintas orientaciones.
Otro concepto que va de la mano del anterior es el de expresion de género, que alude a:

La presentacién externa del género realizada por todos los individuos, a través de

aspectos tales como el estilo, peinado, vestimenta, lenguaje corporal, maquillaje,

etcétera. Es bajo el concepto de expresidon de género, que aparecen las categorias de

masculino, femenino o andrdégino. Esta expresion de género puede ser o no congruente

con el sexo y con la identidad de género de una persona (Minjusticia, 2019, p.19).
La claridad de estos conceptos anteriormente expuestos permite comprender cémo el hecho de no
seguir patrones heteronormativos, cuestiona y complejiza la decisidén personal que tienen todos y
todas de expresar su género, es decir, el no ajustarse a las expectativas sociales trae consigo una
serie de castigos dentro de los cuales se destacan el acoso, la agresion fisica, sexual y psicoldgica,
gue de cierta manera aluden a la dificultad que se tiene de reconocer formas diferentes de
expresion (ONU, 2014). Ante ello, el rol tanto de la escuela, como del docente, debe entrar en
concordancia con las nociones sociales en pro de, repensar su labor, ademas de vincular y forjar
espacios de participaciéon donde los conductos establecidos estén lejos de la discriminacion y el

rechazo por razones de identidad, orientacidn y expresion de género.

Una manera universal que se usa para explicar estos conceptos y que es retomada por el
Ministerio de Justicia (2019), en su Cartilla Género, es la metafora que los particulariza mediante
la figura de la galleta de género (Figura 1) presentada a continuacidn, que ilustra los conceptos
sexo, identidad de género, expresion de género y orientacidn sexual en una persona. En este

sentido, es importante conocer las diferencias y relaciones que se dan en torno a la construcciéon



HERRAMIENTAS WEB 2.0 PARA LA INTERPRETACION DE ROLES DE GENERO 35

del género en el ser humano, para de esta forma comprender con mayor facilidad el contexto en
donde se enuncian los roles de género.
Figural

La galleta de género
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Nota. La figura representa los conceptos vinculados al género. Tomado de Cartilla Género. Ministerio de justicia del gobierno
de Colombia. 2019 https://www.minjusticia.gov.co/programas-co/tejiendo-
justicia/Documents/publicaciones/genero/Cartilla%20G%C3%A9nero%20final%20(2).pdf

Luego de presentar y darle connotacidn conceptual a los cuatro términos anteriores se
manifiesta la necesidad de dilucidar roles de género, la Cartilla #1 Transformemos los roles y
estereotipos de género en el colegio, de La Alcaldia Mayor de Bogotd (2015), propone que los
escenarios sociales sefialan por medio de actividades y habilidades que es aquello que define el
ser hombre o mujer; para ser mas claros, a ellos los definen las labores fuertes y pesadas, son
buenos deportistas, mientras que ellas son delicadas y se encargan de las labores del hogar. En
este sentido, en cada contexto se valora de forma distinta estos roles, sin embargo, el que nos
ocupa, subvalora la labor femenina y potencia la masculina. Para este ejercicio, los roles de
género estan ligados con el relacionamiento sociocultural que les asigna tanto a hombres como a

mujeres, maneras especificas de ser, sentir y actuar (Minjusticia, 2019). Este paradigma, entonces,
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desprovee a lo masculino y a lo femenino de la opcidn de escoger y vivenciar de manera

auténoma su rol en la sociedad.

En suma, es necesario tener en cuenta que los roles de género se expresan y se fusionan con los

estereotipos, que tienen que ver con:
los rasgos que las sociedades han definido como caracteristicas de un grupo en su aspecto
fisico, mental y en su comportamiento. Los estereotipos niegan la diversidad de la
realidad y tratan de generalizarla, imponiendo determinadas formas de sery
restringiendo otras. Hay que resaltar que los estereotipos conllevan a la produccién de
prejuicios, que son opiniones anticipadas y arbitrarias que nacen de repetir lo que otros
también han oido y terminan aceptandose como verdaderas. Los estereotipos estan
presentes en todas las instituciones de la sociedad: la familia, la escuela, el barrio, etc.; alli
se reproducen prejuicios, pero también se cuestionan (Alcaldia Mayor de Bogota, 2015, p.
14).

Considerando lo anterior, asumir como inamovibles los roles de género, ha suscitado una serie de
problematicas sociales entre las que se destacan el sefialamiento, la invisibilizacion y la segregacion, al
considerar que aquello que se encuentra fuera de lo enmarcado por los roles de género presenta menor
valor. Particularmente escenarios como la escuela, entendidos como sitios de formacién y construccion
social, se ven permeados por estas situaciones; un hito de ello es la sentencia T-478 de 2015. En dicha
sentencia se esbozan de manera detallada las distintas situaciones de discriminacién que atravesé el
estudiante, Sergio Urrego, en una Institucién educativa de la ciudad de Bogotd, por manifestar libre y
auténomamente su orientacidén sexual. La sentencia establece que le fueron violentados entre otros, el
derecho a la educacidn, a la igualdad, el derecho a la identidad sexual y de género y la prohibicion de la

discriminacién (CE, Corte Constitucional, No T-478/15, 2015).
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El MEN en respuesta a este caso, y como estrategia, publicé la cartilla “Ambientes escolares libres
de discriminacién” con la que se esperaba, visibilizar, educar y fortalecer a los estudiantes en estos
temas; sin embargo, su deseo educativo-formativo se vio opacado por aspectos socioculturales y
politicos (Bermudez, 2021). La cartilla en mencidn, resulté ser el motivo por el cual surgié un
movimiento que tomé como bandera la ideologia de género y que condujo a la reprobacion social de
esta estrategia desde su total desconocimiento. Es importante resaltar que durante este ejercicio
investigativo se radicé un derecho de peticién al MEN (Anexo 1), solicitando informacién sobre el uso
de este material como recurso conceptual, pero en la respuesta se omitié cualquier relacion del
ministerio con dicha cartilla, no obstante, si entregaron informacién amplia sobre los proyectos
relacionados con educacidon sexual en donde se vislumbra una clara intencidn del Gobierno Nacional por
educar en equidad de género a las personas en Colombia con la intencién de forjar una sociedad mucho

mas incluyente.

En tal sentido, y luego del acercamiento conceptual realizado, es importante incluir dentro de
estas reflexiones el término, Equidad de Género; accidn pertinente si se considera la fuerza e
importancia que este ha ido adquiriendo en los diferentes entornos sociales. De esta manera, el
Departamento Nacional de Planeacién [DNP] (2011) desarrolla de forma rigurosa el concepto,
afirmando que el estado debe garantizar las “relaciones equitativas entre mujeres y hombres —
desde sus diferencias—, tanto como a la igualdad de derechos, al reconocimiento de su dignidad
como seres humanos y a la valoracién equitativa de sus aportes a la sociedad” (p.377). En esta
misma direccidn esta el Fondo Internacional de Desarrollo Agricola (FIDA) quien lo complementa

proponiendo “incorporar medidas encaminadas a compensar las desventajas histdricas y sociales
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gue arrastran las mujeres [y los hombres]” (como se cita en UNESCO, 2014, p.106), premisas

necesarias que vinculan y reafirman la existencia de la otredad.

En consecuencia, es vital repensar los curriculos académicos para educar desde la diferencia y el
respeto por la mismidad y la otredad®. Para el caso particular de esta investigacion, los grados quintos
(por encontrarse en la preadolescencia, etapa donde se construye la identidad personal), deben estar en
concordancia con estos escenarios en pro de favorecer las interpretaciones y las distintas formas de
expresidon que existen. De esta forma, en el apartado siguiente existira una ocupacién, que si bien es
cierto no acoge toda la literatura, si profundiza en los conceptos sexo, género y roles de género,

teniendo por sentado que estos son la base articuladora de esta investigacion.

5 Para Lévinas (1975), de cierta manera, la esencia de la filosofia yace en el reconocimiento del otro, es
decir, existe una evocacién de lo humano dentro de la epistemologia que congrega una suerte de vinculo donde las
partes, el mismo y el otro, entran en comunidn en una relacidn de aceptacidn y a la vez se alejan comprendiendo
gue cada quien es responsable de su ser. De esta manera lo que Lévinas (1975) quiere decir es que “el otro esta
integrado en el mismo sistema que el sujeto, pero conserva un principio irreductible a este. La unicidad del otro es
la de mi responsabilidad por él y, a la vez, dicha responsabilidad es mi propia unicidad (nadie puede responder por
mi)” (Como se cita en Sdenz, 2001. p. 271).
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2.2. MARCO TEORICO
Este marco tedrico pretende abordar los temas género - roles de género y los fundamentos
pedagdgicos necesarios para este estudio. La intencidn es visibilizar como los roles de género han sido
estereotipados; por esta razén, se hace vital acudir a ciertas teorias representativas sobre el tema. Por
otra parte, y teniendo en cuenta que se desarrolla una apuesta pedagoégica basada en las herramientas
web 2.0, se sefialan algunos autores y corrientes pedagdgicas, entendiendo que en el contexto actual
estas experiencias no son excluyentes, sino que, por el contrario, se nutren de multiplicidades teéricas

gue se adaptan al ambiente y se aplican de acuerdo a las necesidades suscitadas.

2.2.1. Fundamento tedrico sobre género y roles de género

En este punto, resulta oportuno recordar que el problema sobre el cual se sostiene esta
investigacion alude a que los estudiantes de quinto grado del Colegio Rural Quiba Alta - IED han tenido
una minima intervencion de la escuela para visibilizar los roles de género, desembocando en
estereotipos, que como lo afirma Save The Children (2012) repercuten tanto en nifias como en nifios
generando en su entorno discriminacién, maltrato y exclusidon (como se cita en MEN, 2020, p. 282). Es
por ello, que se hace necesario comprender desde la mirada de dos autores, las reflexiones sobre
género y roles de género y cdmo estos intentan dar luz a la problematica planteada, constituyéndose asi

en categorias transversales de este estudio.

En este sentido, con el objetivo de evidenciar diferentes caminos para acercarse al concepto de
género se hace una aproximacion desde la teoria de la dominacién de género y de clases propuesta por
Pierre Bourdieu y la teoria sobre la performatividad del género de Judith Butler. De esta forma, las

nociones de Bourdieu permiten comprender y visibilizar las dindmicas sociales que han reproducido los
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estereotipos de roles de género y que han alcanzado los escenarios escolares, mientras que las de Butler
mas polémicas, transgresoras y revolucionarias atafien temas, que, si bien resultan importantes, como la

familia, no estan en completa sintonia con esta investigacion, que presupone a la escuela como un eje

de vital andlisis. Es asi como este recorrido permite finalmente emitir una respuesta con una base

tedrica sdlida que visibiliza los roles de género para luego abordar dicho tema desde el contexto escolar.

El primer aspecto a considerar es si existe o no una diferencia entre sexo y género, por ejemplo,
para Butler (2007) el sexo no es una categoria apartada de lo social. En este caso puntual la autora
retoma las ideas de Foucault, quien afirma que:

el cuerpo no es «sexuado» en algun sentido significativo previo a su designacién dentro de un
discurso a través del cual queda investido con una «Idea» de sexo natural o esencial. El cuerpo
adquiere significado dentro del discurso sélo en el contexto de las relaciones de poder. La
sexualidad es una organizacion histéricamente concreta de poder, discurso, cuerpos y
afectividad (como se cita en Butler, 2007, p. 193).
Esto quiere decir entonces, que el sexo solo se podria definir a partir de las normas bioldgicas y médicas
gue se han acordado, por lo tanto, seria también un constructo, teniendo en cuenta que dichas normas
son establecidas socialmente. De otro modo, Bourdieu (2006) sefala que las diferencias fisicas y
bioldgicas entre los sexos si existen, sin embargo, se han adaptado de una forma natural en el dmbito
social, tanto asi que se asumen como un Unico pardmetro siendo este la base del género. En atencidn a
esto, es posible aseverar que para ambos autores el concepto de sexo es importante pues mas alld de lo
biolégico es una categoria ampliamente permeada por lo social y constituye el cimiento para hablar de

género.
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Con referencia a lo anterior, es oportuno ahora delimitar el concepto género en Butler (2007),
quien considera que este no es una nocién terminada y cerrada, sino que obedece al contexto temporal,
cultural, ambiental y social del lugar en el que se desarrolle, en sus palabras:

El género es una complejidad cuya totalidad se posterga de manera permanente, nunca aparece
completa en una determinada coyuntura en el tiempo. Asi, una coalicidn abierta crea
identidades que alternadamente se instauran y se abandonan en funcién de los objetivos del
momento (p. 70).
Para ilustrar esto, es posible realizar un simil entre las caracteristicas de género observables, como por
ejemplo, la forma de vestir de las mujeres a inicios del siglo XX en Colombia, quienes para reafirmar su
feminidad usaban faldas o vestidos. Este acto social cambid significativamente en el presente siglo, ya
gue las mujeres desde su deseo escogen con qué vestirse. Asi, en el primero, son visibles dos géneros
(masculino - femenino) con caracteristicas opuestas (vestimenta, oficios, formas de actuar, roles)
mientras que, en el segundo, se reconocen matices entre los dos extremos y las diferencias no son tan
marcadas; el ejemplo se amplia alin mas si es contrastado con un contexto cultural diferente, por citar

alguno, las identidades que asume cada género en la cultura isldmica®.

Cabe agregar que Butler (2006), reconoce una jerarquia de género, en la que existen relaciones de
poder que atraviesan la propia existencia, donde se puede comprender a los hombres por su papel de

dominadores y a las mujeres por su rol como dominadas, aunque, considera que el analisis y

6 Se considera que el hombre musulmaén solo estd completo por medio del matrimonio, ya que con él
“cumple con la mitad de la religidon” alcanza la mayoria de edad social y justifica su propia existencia. (...) La mujer,
como garante y fundamento de la familia, legitima su existencia en relacion al marido; y mediante la procreacion
en el seno licito de la familia asegura la reproduccidn social del grupo. (...)El control corporal femenino se
manifiesta y visibiliza hacia el exterior en el hecho de cubrir completamente el cuerpo a la vista del “otro”
mediante el velo integral, velo que la “protege” del no-musulman y la reafirma en el rechazo a los valores de la
sociedad tardo-moderna en la que hay una centralidad del cuerpo convertido en objeto de consumo (Tarrés, 2019.
p. 98).
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comprension del género no puede limitarse a este aspecto, en otras palabras, las relaciones que se dan
entre géneros se basan en apropiaciones de poder, sin embargo, este no debe ser exclusivo para alguno
de ellos ya que es “algo dinamico, flexible, privativo, negativo pero también productivo” (como se cita
en Soley-Beltran & Preciado, 2007). En ese sentido, es relevante resaltar la posicidon adoptada por la
autora, porque propicia la reflexion sobre las opresiones que han vivido los sujetos en cuanto a género,
sin limitarse de forma exclusiva a la dominaciéon masculina, visibilizando asi la importancia de la equidad

de género que debe existir en la sociedad.

Bajo estas dimensiones y desde otra perspectiva, para Bourdieu (2006) la construccion del género
inicia desde la divisién asociada a los sexos, es decir, a partir del sexo se lleva a cabo un fraccionamiento
gue no es exclusivo del género y que por tanto va a repercutir en todos los escenarios de la vida
cotidiana, ya que:

Las apariencias bioldgicas y los efectos indudablemente reales que ha producido, en los cuerpos
y en las mentes, un prolongado trabajo colectivo de socializacidn de lo bioldgico y de
biologizaciéon de lo social se conjugan para invertir la relacion entre las causas y los efectos y
hacer aparecer una construccidn social naturalizada (los «géneros» en cuanto que habitos
sexuados) como el fundamento natural de la divisidn arbitraria que estd en el principio tanto de
la realidad como de la representacion de la realidad que se impone (p. 6).
Asi, para este autor existe socialmente una naturalizacidn, es decir, se adopta el género a partir del sexo
como algo inherente al sujeto de acuerdo con las caracteristicas bioldgicas con las que nace. Ahora bien,
como se menciond anteriormente, estas divisiones no son exclusivas del género, sino que se encuentran
de forma general en los objetos del mundo y son percibidas por todos los seres humanos, no obstante,

no todos son conscientes de ello y resulta de alguna manera complejo alcanzar su visibilizacion.



HERRAMIENTAS WEB 2.0 PARA LA INTERPRETACION DE ROLES DE GENERO 43

En cuanto a la jerarquia de género presentada por Butler, no es mds que una forma de reafirmar lo

sefialado por Bourdieu (2006) en su libro La dominacién masculina, donde establece que:

El orden social funciona como una inmensa maquina simbélica que tiende a ratificar la

dominacion masculina en la que se apoya: es la division sexual del trabajo, distribucién muy

estricta de las actividades asignadas a cada uno de los dos sexos, de su espacio, su momento,

sus instrumentos (p. 11).
La reflexion anterior presupone la posicidon androcéntrica (“vision del mundo y de las relaciones sociales
centrada en el punto de vista masculino” (RAE, 2021)), en la que se han ido gradualmente constituyendo
los escenarios sociales. La marcada diferencia entre lo masculino y femenino determina de cierta
manera esa composicidon que establece al dominante (hombre) y la dominada (mujer) en un ejercicio
gue pone de manifiesto las desigualdades que existen entre ambos géneros. Ante esta situacion, resulta
oportuno mencionar los roles que han sido asignados socialmente y que los autores delimitan para cada

género.

La construccidn del género para Butler esta arraigada por un sistema ramificado, que denota su
esencia en lo binario, es decir, lo que comunmente reconocemos como masculino y femenino. No
obstante, la propuesta que suscita su teoria considera que reconocer exclusivamente el rol masculinoy
el femenino es delimitar la posibilidad de gestar otras identidades. Haciendo eco a una de las
conclusiones de Butler (2006), donde afirma que “Las configuraciones culturales del sexo y el género
podrian entonces multiplicarse o, mds bien, su multiplicacidn actual podria estructurarse dentro de los
discursos que determinan la vida cultural inteligible, derrocando el propio binarismo del sexo y
revelando su antinaturalidad fundamental”(p. 288), abriendo de esta manera la puerta a nuevas
identidades, expresiones y orientaciones que van en concordancia con los deseos de manifestacion, en

el orden del género, que ciertamente existian pero que finalmente no encajaban con las formas
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establecidas socialmente.

Esta mencidn realizada escenifica y da entrada a la teoria de performatividad de género concebida
por Butler donde afirma “que el género sea performativo quiere decir que no es estable o fijo, sino que
es una caracteristica identitaria creada y constituida a través de “una repeticion estilizada de actos””
(como se cita en Reverter-Bafidn, 2017, p. 14). Esta aseveracion sefiala como las actuaciones propias
inscriben a cada uno en modelos que definen su género; no obstante, dichos modelos deben ser
considerados como hitos de poder institucional que buscan regular y mantener una suerte de
coherencia respecto a lo que significa ser hombre o mujer. De esta teoria, ademas, surge el término
Queer’, qué busca denominar aquellas identidades que se escapan de lo binario. Es justamente este

aspecto el que mayor polémica genera alrededor de la autora. Empero, resulta valioso reconocer que

sus perspectivas, al permitirse diversas, son mas incluyentes.

Pierre Bourdieu por su parte hace una reflexion histérico-social sobre la primacia del género
masculino a través de la historia y reconoce para ello unas estructuras y unos roles definidos que han
sido perpetuados y establecidos como determinantes en el marco contextual. En ese sentido, lo
masculino es definido, segun el autor (2006) como aquello que:

Corresponde a los hombres, situados en el campo de lo exterior, de lo oficial, de lo
publico, del derecho, de lo seco, de lo alto, de lo discontinuo, realizar todos los actos a la
vez breves, peligrosos y espectaculares, que, como la decapitacién del buey, la labranza o

la siega, por no mencionar el homicidio o la guerra, marcan unas rupturas en el curso

7 “E| término queer, designa teorias interpretativas de la sexualidad diversa y sus practicas, una critica de
la cultura y sus manifestaciones, pero, también, el término sirve para designar un tipo de movimiento social,
igualmente, diverso de caracter reivindicatorio, que tiene su arranque en la década de los 80” (Sierra, 2009). Butler
es actualmente la autora que en mayor medida ha aportado teéricamente a este movimiento.
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normal de la vida (p.25).
Asi las cosas, existe una ratificacion de la fuerza y el mando anclado en la figura de lo que significa y
representa el hombre en la cultura, el ser que orienta, que decide, que marca el camino final y
definitivo. Caso contrario sucede con lo femenino, a lo que socialmente se le ha vinculado con:
estar situadas en el campo de lo interno, de lo himedo, de abajo, de la curva y de lo
continuo, se les adjudican todos los trabajos domésticos, es decir, privados y ocultos,
practicamente invisibles o vergonzosos, como el cuidado de los nifios y de los animales,
asi como todas las tareas exteriores que les son asignadas por la razén mitica, o sea, las
relacionadas con el agua, con la hierba, con lo verde (como la escaldadura y la jardineria),
con la leche, con la madera, y muy especialmente los mas sucios, los mas monétonos y los
mas humildes.[...] , que estan naturalmente abocadas a lo bajo, a lo torcido, a lo menudo,
a lo mezquino, a lo futil, etc. (p. 25).
Una posicion violenta que encasilla las acciones femeninas con trabajos y acciones consideradas
“débiles” que reafirman la dominaciéon masculina, ubicando a la mujer muy por debajo en la jerarquia

social establecida y naturalizada.

Hecha esta salvedad, la que menciona jerarquia de género, hilvana una continuidad reflexiva desde
donde se desprende el concepto de violencia simbdlica en Bourdieu. En ella existe una especie de
campafia, a veces consciente, otras inconsciente, de la necesaria particularizacion y dominacién de lo
masculino como eje principal en el marco de lo que se reconoce como lo institucional, entre ellas, la
escuela, la familia, la iglesia, e incluso, el estado. Esta serie de consideraciones permiten asumir la visidn
del autor quien reconoce por medio de sus cavilaciones que:

siempre he visto en la dominacién masculina, y en la manera como se ha impuesto y

soportado, el mejor ejemplo de aquella sumisidén paraddjica, consecuencia de lo que
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llamd la violencia simbdlica, violencia amortiguada, insensible, e invisible para sus propias
victimas, que se ejerce esencialmente a través de los caminos puramente simbdlicos de la
comunicacion y del conocimiento o, mas exactamente, del desconocimiento, del
reconocimiento o, en ultimo término, del sentimiento (p.5).
Particularmente esta categorizacidn desentraia la correspondencia que existe entre dominados y
dominantes, pues finalmente son ellos quienes generan y reciben el rigor y el impetu de una serie
de manifestaciones que atacan, no solo desde lo simbdlico, la sumisidn que histdricamente ha

asumido, a fuerza, el género femenino.

La base de las consideraciones expresadas escenifican parte del compendio tedrico de esta
investigacion; no obstante, este documento, si bien es cierto, ha consignado dentro de sus
paginas algunas ideas de Butler, se plantea precisar a Bourdieu junto con sus premisas sobre lo
masculino y lo femenino como banderas de este estudio dado el interés del autor por analizar
estos mecanismos desde la escuela. Dadas las condiciones que anteceden y como respuesta a la
problematica abordada, es posible afirmar que se requieren espacios pensados intencionalmente
para visibilizar la teoria, los roles y estereotipos de género, gestando asi una escuela mas

equitativa e incluyente.

2.2.2. Fundamentos pedagdgicos

Estos fundamentos pedagdgicos van en consonancia con el contexto, ya que en el Colegio Rural
Quiba Alta se desarrolla Escuela Nueva Activa como modelo pedagégico, entonces, en un primer
momento y entendiendo lo complejo que resultaria intentar acercarse a todos los componentes y

aportes de Escuela Nueva, es necesario realizar una aproximacion a los elementos que resultan
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oportunos para esta investigacion, resaltando las contribuciones del pedagogo John Dewey. Por otra
parte, teniendo en cuenta que la problematica presentada en este estudio hace referencia directamente
a la esfera publica, debido a que gira en torno a los roles de género y los estereotipos socialmente
creados, se acude al Constructivismo Social presentado por Lev Vygotsky, quien potencia con su teoria el
propdsito que se busca alcanzar. Finalmente, se analizan los planteamientos de los dos autores antes
presentados, para sefialar como desde estos se puede construir una propuesta pedagdgica que permita

desarrollar la tematica de roles de género con estudiantes de quinto grado.

En relacién al modelo pedagdgico institucional, el PEIl del Colegio Rural Quiba Alta (2017), concibe
como apuesta de formacién el Modelo S.1.C.A (Significa, Comprende y Actua); sin embargo, a partir del
afio 2019, en primaria, se ha apostado por el modelo Escuela Nueva Activa®. Esta eleccion ha formulado
una serie de principios, de los cuales, se retoma el Componente Curricular donde se tiene en cuenta:
“contenidos pertinentes desde el punto de vista social y cultural y el desarrollo de métodos activos y
participativos de aprendizaje. Los elementos mas destacados de este componente, utilizados para
orientar los aprendizajes, son: las Guias de Aprendizaje, Biblioteca-aula, Rincones de Aprendizaje y el
Gobierno Estudiantil” (Fundacion Escuela Nueva, 2021). Estas apuestas objetivizan los intereses
particulares de este modelo decantando la consistencia de lo que significa el aprendizaje cooperativo y

la organizacion estudiantil.

En atencién al modelo implementado en el colegio, resulta oportuno profundizar en el

movimiento Escuela Nueva, por lo que se retoman algunos elementos significativos, particularmente los

8 Aunque no se ha oficializado en el PEI el cambio de modelo pedagdgico, la Institucion implementa desde
finales del afio 2019 el modelo pedagdgico Escuela Nueva Activa llevado a cabo por la Fundacién Escuela Nueva
Volvamos a la gente.
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planteamientos de John Dewey, cuyos aportes fortalecen este ejercicio, ya que en su propuesta se
resalta la importancia de conectar los contenidos a ensefiar con la realidad del estudiante. Para ser mas
especificos, Dewey (1967) afirma que: “Todo lo que se ensefia debe estar conectado a la vida social del
estudiante; lo contrario significa, para él, violentar su naturaleza” (Como se cita en Santa Cruz y Cubillos,
2018, parr. 10), lo cual, para el caso particular, se convierte en un objetivo pedagdgico pues se espera
gue tanto el contenido como la estrategia didactica estén en coherencia con este principio. Desde esta
perspectiva, hoy se asumen las herramientas web 2.0 para potenciar el aprendizaje y articularlo con la

realidad e intereses de los estudiantes.

En consecuencia, en lo referente al contenido, teniendo como sustento las ideas de Dewey, se
estima que la visibilizacién y andlisis de los roles de género deben ser un tema transversal en los
programas académicos, tomando en cuenta que este pedagogo:

aboga para que la vida y la experiencia del nifio no queden subordinadas al programa. Asi se
logra que su conocimiento se nutra de los otros que encuentre en la escuela. El programa
escolar debe ser un medio para que el nifio se adapte a una nueva vida que le toca asumir
(Zuluaga et al, 1994, p. 25).
Por lo tanto, esta investigacidn propicia una suerte de estimulo para los nifios y nifias de grado quinto
del Colegio Rural Quiba Alta, permitiendo incluir su experiencia y la de sus compafieros en contraste con
otras realidades asociadas al género, para que, en consecuencia, identifiquen los estereotipos con los
gue han sido formados y puedan deconstruirlos, esto como parte del desarrollo de su pensamiento
auténomo y critico para la vida en sociedad. Sin embargo, es pertinente robustecer los aportes tedricos

con otra corriente pedagdgica que también da soporte a este estudio.
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A este respecto, se consideran valiosas las reflexiones hechas por el Constructivismo,
especificamente desde las ideas de Lev Vygotsky entabladas en su teoria Constructivismo Social, donde
se ratifica la importancia de la interaccidn con los otros para construir conocimiento, afirmando que “el
aprendizaje humano presupone una naturaleza social especifica y un proceso, mediante el cual los nifios
acceden a la vida intelectual de aquellos que les rodean” (Vygotsky, 1978, p. 139). Esta aseveracion
alcanza mayor significado, si se toman en cuenta los planteamientos tedricos realizados con
anterioridad en referencia al aprendizaje del género, como una construccion cultural. Cabe destacar
entonces, la relevancia que adquiere el rol del docente en cuanto mediador del proceso, porque debe
concebir la necesidad de crear los escenarios socialmente relevantes que estimulen el desarrollo del

pensamiento de cada estudiante en interaccidn con los otros.

Precisamente en este aprender con el otro, Vygotsky (1978) acufia el término Zona de Desarrollo
Préximo (ZDP), argumentando que es:
la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la
resolucién de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro compafiero mas
capaz (p. 133).
En otras palabras, la ZDP es la distancia entre lo que el estudiante sabe y lo que puede aprender con
aquellos que presentan un nivel superior de competencias, que para el caso concreto en este estudio, la
relacién dada a través de la herramienta web 2.0 como escenario socialmente relevante y mediador
permite la interaccién con los otros, quienes, mds que estar en un nivel superior, presentan unos
saberes y experiencias previas que potencian el proceso de aprendizaje, favoreciendo progresivamente

la autonomia en cada uno de los estudiantes.
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De acuerdo con los razonamientos anteriormente desarrollados, desde los fundamentos
pedagdgicos de este estudio, es decir, el modelo de Escuela Nueva representado por Dewey y el
Constructivismo Social propuesto por Vygotsky, es posible afirmar que la presente apuesta pedagdgica
concibe al estudiante como un sujeto activo, en la capacidad de construir su propio conocimiento a
partir de la interaccién con los otros, por lo cual, se utiliza como recurso pedagdgico o en palabras de
Vygotsky, como mediador, una herramienta web 2.0, que teniendo en cuenta el contexto digital actual
(explicado en el apartado de marco conceptual), se convierte en un ambiente de aprendizaje
socialmente relevante para los estudiantes, posibilitando la interacciéon y el “jalonamiento cognitivo”

(Vygotsky, 1978, p. 134) en relacién a la construccion del género, desde posturas diversas y criticas.

En esta direccién y con la intencidn de contribuir de alguna manera con la concienciacién y
disminucién de la dominacidn masculina presentada en los diferentes niveles sociales, se particulariza la
escuela como base, y si se quiere, epicentro de formacién y construccion del “ethos” de las nifias y los
nifios. Bourdieu (2006), por ejemplo, visiona la escuela como la:

responsable de la reproduccién efectiva de todos los principios de visién y de division
fundamentales, y organizada a su vez alrededor de oposiciones homdlogas podra, sin
duda a largo plazo, y amparandose en las contradicciones inherentes a los diferentes
mecanismos o instituciones implicados, contribuir a la extincién progresiva de la
dominacién masculina (p.83).
En virtud de dicha reflexidn se evidencia que el contexto educativo es un constructory
reproductor de saberes, sentires y formas de actuar; no obstante, el legado androcentrista que
conlleva la educacién debe re-pensarse y desde el rol del educador procurar una escuela capaz
de reconocer y valorar las diferencias, que sea incluyente y que genere nuevos esquemas que

conciban el respeto y el relacionamiento basado en la dignidad humana.
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Finalmente, es valido recordar, que esta investigacion tiene por bandera desarrollar
tedricamente el tema de roles de género, y posterior a ello, analizar cémo este concepto se
entrelaza con las dindmicas educativas por medio de la utilizacién de una herramienta web
2.0; modelo que responde, en cierta medida, a las nuevas formas de representacién acaecidas
por la contemporaneidad luego de surcar los tiempos de pandemia. Asi las cosas, se determina
la articulacién de una herramienta mediatica con el tema de género, para que, a través de este
recurso pedagdgico, se permita generar un aprendizaje, ademas de significativo, coherente

con las dimensiones de equidad y respeto que busca arraigar la escuela en su devenir.

51
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2.3. MARCO LEGAL

Para esta investigacion, es vital escenificar la normatividad que compone el proceso legal que
sustenta como se entiende y ve, en el territorio Nacional, lo relacionado con género, con el libre
desarrollo de la personalidad y el proyecto de vida. En ese sentido, se aborda este escenario tomando
como primer eslabdn la carta magna, la Constitucion Politica de Colombia de 1991, para
posteriormente ir revisando leyes y decretos suscitados en la equidad de género y luego en el orden de
lo educativo. Finalmente, se hace una exploracidn del PEI del Colegio Rural Quiba Alta I.E.D, espacio

donde se desarrolla este ejercicio investigativo.

De manera que, el primer documento a citar, revalida la importancia de la igualdad para los
colombianos, partiendo del principio fundamental consignado en el articulo 13 de la Constitucidn
Politica de Colombia (1991), donde se expone que:

Todas las personas nacen libres e iguales ante la ley, recibiran la misma proteccién y
trato de las autoridades y gozaran de los mismos derechos, libertades y oportunidades
sin ninguna discriminacion por razones de sexo, raza, origen nacional o familiar,
lengua, religidon, opinién politica o filoséfica.

Es preciso recordar que es el estado el encargado de garantizar y gestionar contextos en
donde valores como la igualdad y la empatia sean manifiestos de una aceptacion que no
marginalice y no discrimine. Tal cual como se expresa en el articulo 16 donde se establece que
“todas las personas tienen derecho al libre desarrollo de su personalidad sin mas limitaciones
gue las que imponen los derechos de los demds y el orden juridico”. Es importante tener
presente que estos derechos son el fundamento legal para la construccién plena y auténoma de

un proyecto de vida emancipado de cualquier ciudadano colombiano.
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Bajo esta cohorte se conciben los articulos 1, 2 y 5 de la Constitucion Politica (1991), los cuales
fortalecen el ideal del respeto a la dignidad humana, el cuidado y la garantia de los derechos y los
deberes; ademas se encargan de asegurar su efectividad y prevalencia en los ciudadanos, siendo todos
ellos derechos inalienables de las personas. Ante estas consideraciones el articulo 43 muestra la
relevancia de la igualdad entre hombres y mujeres aludiendo a que ambos tienen los mismos derechos
y oportunidades (Const. P., art. 43, 1991). Dichas ideas resultan relevantes en términos de la
construccion social del rol de género ya que deben garantizar el libre desarrollo de las personas en el

pais, partiendo desde la igualdad y los derechos fundamentales que se proclaman en la carta magna.

En correspondencia con la Constitucion Politica de 1991, el marco normativo colombiano ha venido
estableciendo una serie de leyes que conciben como vital, cuidar, desarrollar y afianzar, en el territorio
nacional, lo inherente a la equidad de género. En ese sentido, el articulo 177 de la ley 1450 del 2011
dispone que:

El Gobierno Nacional adoptara una politica publica nacional de Equidad de Género
para garantizar los derechos humanos integrales e interdependientes de las mujeres y
la igualdad de género, teniendo en cuenta las particularidades que afectan a los
grupos de poblacidn urbana y rural, afrocolombiana, indigena, campesina y Rom [etnia
gitanal.

Esta ley es el resultado de las necesidades suscitadas por las diferentes esferas sociales
caracterizadas por las desigualdades que afectan a las mujeres en nuestro pais. En concordancia con lo
anterior, se cred la Politica Publica Nacional de Equidad de Género reglamentada por el decreto 1930
de 2013 que tiene por objetivo “avanzar en la superacidn de las brechas de inequidad”. Esta es una

respuesta concreta del estado a la compleja situacién de reconocimiento que se tiene en el pais, una
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manera objetiva y legal de proteger las decisiones, las etnias, los pueblos, las orientaciones y de

respetar las singularidades de todos y todas.

La via legal expande su interés por proteger y cuidar el papel de la mujer en la sociedad, es asi
como la Ley 1257 del 2008 tiene por objetivo segun el articulo 1 “garantizar para todas las mujeres una
vida libre de violencia, tanto en el dmbito publico como en el privado”. En atencidn a ello, para esta ley
es imperativo que en el contexto educativo se incluyan espacios donde se desarrollen temas de
derechos, libertades y autonomias para hombres y mujeres; se establezcan escenarios de capacitacion
para docentes, estudiantes y familias en temas de violencia de género; y donde la mujer tenga
participacion activa (L. 1257, art 11, 2008). Entonces, es pertinente clarificar que la ley mencionada
lineas atras estd reglamentada por el decreto 4798 de 2011 que dispone como esencial educar bajo el
modelo de proyectos pedagdgicos, en articulacidn con el PEI, que tengan verdadera incidencia en

estudiantes, familias, educadores y comunidad académica en general (Dec. 4798, art 2, 2011).

Estas concepciones educativas presentadas fundamentan sus bases en la Ley 115 de 1994, Ley
General de Educacidn, pues es justamente en ella donde residen los mandatos que se tienen en torno a
lo que se considera debe instar el sistema académico. En ese sentido, el articulo 13, donde se presentan
los objetivos comunes en los niveles educativos, se direcciona en el literal d. la importancia de:

Desarrollar una sana sexualidad que promueva el conocimiento de si mismo vy la
autoestima, la construccién de la identidad sexual dentro del respeto por la equidad de
los sexos, la afectividad, el respeto mutuo y prepararse para una vida familiar armodnica
y responsable.

En consecuencia, las ultimas instancias legales abordadas (Ley 115 y el Decreto 4798), son un

antecedente para que de forma legal se establezca en el panorama nacional la Ley 1620 de 2013,
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por la cual se crea el Sistema Nacional de Convivencia Escolar y Formacion para el Ejercicio de los
Derechos Humanos, la Educacion para la Sexualidad y la Prevencion y Mitigacidn de la Violencia
Escolar.

La radicacién de esta ley sustenta en gran medida los objetivos investigativos de este trabajo.
Para el caso concreto, el articulo 17, presenta las responsabilidades de los establecimientos
educativos en aras de mantener la sana convivencia y el respeto por los derechos humanos; asi las
cosas el inciso 1 busca “Garantizar a sus estudiantes, educadores, directivos docentes y demds
personal de los establecimientos escolares el respeto a la dignidad e integridad fisica y moral en el
marco de la convivencia escolar, los derechos humanos, sexuales y reproductivos” (Ley 1620, art.
17, 2013), y el 3 plasma el compromiso de:

Desarrollar los componentes de prevencidn, promocién y proteccion a través del manual
de convivencia, y la aplicacién de |la Ruta de Atencién Integral para la Convivencia Escolar,
con el fin de proteger a los estudiantes contra toda forma de acoso, violencia escolar y
vulneracion de los derechos humanos, sexuales y reproductivos, por parte de los demas
companeros, profesores o directivos docentes.
Asi, implementar una herramienta web 2.0 en el colegio, ademds de oportuno, permite generar
respuestas manifiestas en las responsabilidades establecidas por la ley en cuanto a la promocion

de una educacidn sexual integral y prevencion de la discriminacién asociada al género.

Hecha la observacion anterior la investigacidn que suscita este estudio se apoya en el articulo
20 de laley 1620 del 2013 donde se establece que en todas las instituciones educativas del pais se
debe consolidar en el Proyecto Educativo Institucional el Proyecto transversal de Educacién para
la Sexualidad, que debe ser aplicado en todos los niveles de forma gradual, teniendo en cuenta la

edad de la poblacion. Dicho proyecto ademas de desarrollar lo relacionado con los aspectos de la
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salud sexual y reproductiva debe fomentar:
reflexiones en torno a actitudes, intereses y habilidades en relacién con las
emociones, la construccién cultural de la sexualidad, los comportamientos
culturales de género, la diversidad sexual, la sexualidad y los estilos de vida sanos,
como elementos fundamentales para la construccién del proyecto de vida del
estudiante.

Ahora bien, desde este contexto, este ejercicio investigativo pende por la visibilizacién de los
roles de género sustentado en la significacion y fortalecimiento de los valores y las competencias
para la vida en sociedad, tomando como base la legislacidon colombiana que reglamenta que el
“proyecto pedagdgico enfatizard en la dignidad humana, los derechos humanos y la aceptaciény

valoracion de la diversidad y las diferencias” (L.1620, art 20, 2013).

En ese sentido, la ley 1620 (2013) no solo ejerce sobre la transformacién del proyecto
pedagdgico, sino que ademads pretende, segun el articulo 21, identificar desde el manual de
convivencia “formas y alternativas para incentivar y fortalecer la convivencia escolar y el ejercicio
de los derechos humanos, sexuales y reproductivos de los estudiantes”. Estos consolidados
legales presentan el derecho que tienen los nifios, las nifias y adolescentes de ser educados e
informados con conocimientos de cohorte cientifico que favorezcan su sentir y autonomia en lo
referido a la toma de decisiones respecto de su sexualidad y proyecto de vida. De esta manera, el
Decreto 1965 de 2013, regula los comités de convivencia escolar y presenta los lineamientos
generales para incorporar en los establecimientos educativos las disposiciones sobre proyectos de
promocién y prevencidn de manejo de situaciones que afectan la convivencia escolar, los

derechos humanos, sexuales y reproductivos (Dec. 1965, art 36, 2013).
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Recientemente y como respuesta a las regulaciones antes mencionadas, el MEN (2020) ha
publicado la Guia Pedagdgica para la Convivencia Escolar o Guia No. 49, que tiene por objetivo
que las Instituciones Educativas del pais cuenten con mas herramientas para facilitar los procesos
de convivencia escolar; esta presenta un enfoque diferencial, de derechos humanos y de género.
La guia propone acciones desde “cuatro componentes bdsicos: promocion, prevencién, atenciény
seguimiento” (p. 276) asi como “recomendaciones practicas, respuestas a preguntas frecuentes e
ideas para apoyar el proceso de mejoramiento de la convivencia escolar” (p. 10). En este sentido,
el presente estudio desarrolla actividades de promociéon en cuanto busca “transformar los sesgos
de género que conducen a estereotipar las identidades masculinas y femeninas” (p. 277) por

medio de la implementacién de un recurso pedagdgico mediado por herramientas web 2.0.

Finalmente, las leyes expuestas con antelacidn, de alguna manera, se recogen en el PEl del colegio
Rural Quiba Alta y desembocan en el Proyecto de Educacién Sexual y en el Modelo de Formacién Agente
de Cambio. El objetivo de este ultimo es fortalecer el desarrollo de los valores institucionales: amor,
paz, verdad, rectitud y no-violencia por medio de acciones direccionadas hacia el respeto y la aceptacidn
de la diferencia.’ (Alcaldia mayor de Bogotd y IED Colegio Rural Quiba Alta, 2017). Ahora bien, en lo
concerniente al Proyecto de Educacidon Sexual la Institucion contempla desarrollar un ejercicio
académico integral, es decir, ensefiar desde lo legal y lo contextual teniendo en cuenta las posibles
situaciones que puedan emerger desde la escuela como presién de grupo, informacion mal direccionada

0 equivoca, baja comunicacion con las familias y acudientes, que debilitan de cierta manera el decidir de

% El modelo de formacién, contempla la aplicacién periddica de ejercicios para que la comunidad
educativa se apropie del pacto de convivencia, la consolidaciéon diaria de reflexiones sobre valores y el desarrollo
de una cartilla sobre proyecto de vida, para ser alimentada por los estudiantes afio a afio. Asi mismo, desde el area
de Orientacidn escolar el desarrollo de talleres sobre diversidad, participacidn, resolucion de conflictos, cuidado de
lo publico y valores institucionales.



HERRAMIENTAS WEB 2.0 PARA LA INTERPRETACION DE ROLES DE GENERO

los estudiantes y su proyecto de vida.

En esta direccién, con el objetivo de hacer recurrente los conocimientos précticos de los
derechos humanos sexuales y reproductivos y la igualdad entre hombres y mujeres, la comunidad
educativa plantea que desde tres areas puntuales del curriculo se desarrollen las tematicas de la
siguiente manera:

- Ciencias Naturales: Bases Bioldgicas, El cuerpo, Métodos anticonceptivos, enfermedades de
transmisién sexual.
- Educacion fisica: Manejo del cuerpo, Cuidados del cuerpo y Mente sana en cuerpo sano.
- Ciencias Sociales: Diferencias comportamentales de género, Identidad de Género — Roles en
la sociedad, Orientacidn sexual, Marco legal, Corrientes sociales en torno a la sexualidad,
Diferencias psico-emocionales, Proyecto de vida, Toma de decisiones y resolucion de
problemas (Alcaldia mayor de Bogota y IED Colegio Rural Quiba Alta, 2017).
Es asi como este ejercicio investigativo da respuesta al PEl, con la implementacion de un recurso
pedagdgico mediado por herramientas web 2.0, enmarcado en el proyecto transversal de
sexualidad, que tiene articulacién curricular con el drea de Ciencias Sociales y es puesto en
marcha especificamente desde la asignatura de sociales para el grado quinto, considerando que

es alli, donde se permite hacer una reflexién acerca de género, roles y estereotipos.

Finalmente, y teniendo en cuenta el recorrido desarrollado en estos marcos de referencia, es
posible afirmar que existe un fundamento conceptual, tedrico y legal que constituye una base
sélida y un mapa claro de navegabilidad que permite el sustento y la comprensién de los acapites
venideros. En este sentido, es oportuno sefialar que en términos legales, Colombia presenta

aspectos que son coherentes con lo sefialado en el marco conceptual, en cuanto se reconocen

58
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muchas de las ideas trabajadas, tales como género y herramientas web, a partir de una
perspectiva de derechos, particularmente, en lo relacionado con educacion; sin embargo ya es
casi una década desde que los esfuerzos han sido prolificos por vincular los temas de género y en
los ultimos afios, debido a la pandemia, los referidos a las herramientas web en articulacién con la
educacion. Ahora bien, respecto a la relacidn con el marco tedrico, el Colegio Rural Quiba Alta
IED, ha buscado orientar su quehacer educativo dando cuenta de la normatividad vigente y desde

el perfil académico de algunos autores aqui relacionados.
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3. METODOLOGIA

En la presente seccidn se expone el derrotero de este proceso investigativo, que ha procurado
consolidar escenarios vividos y en contexto sobre cdmo se entienden los roles de género en los
estudiantes de quinto grado del Colegio Rural Quiba Alta - IED. Con base en este objetivo, se describen
las caracteristicas geograficas y sociales de la poblaciéon y la muestra impactada, se explica el paradigma,
enfoque, alcance y diseio aplicado en este estudio, para finalmente, presentar la herramienta web 2.0
implementada y el instrumento de recoleccion de los datos, siendo estos la base para la siguiente etapa

de la investigacion.

3.1. Ruta metodoldgica

Esta investigacion se desarrolld bajo el paradigma interpretativo, ya que segin Gomez-Nufiez et al
(2020), permite “interpretar y comprender una situaciéon o fendmeno educativo, teniendo en cuenta la
vision de los participantes en el mismo, pero sin aportar explicaciones causales” (p. 17), siendo asi, este
paradigma, el marco para sustentar las interpretaciones sobre los roles de género, desde la visidn de los
estudiantes. En consecuencia, se delimitd en un enfoque cualitativo, porque, tal como lo afirman
Hernandez et al (2006) “Su propdsito consiste en “reconstruir” la realidad tal como la observan los
actores de un sistema social definido previamente”(p. 19), lo que favorecié la comprensién del impacto
de la implementacion del recurso pedagdgico, a partir de la observacién de los sucesos, de los
participantes y sus contextos, dando relevancia a las experiencias personales, sin recurrir a datos

estadisticos sobre sus puntos de encuentro.

En este orden de ideas, el proyecto tuvo un alcance exploratorio puesto que “el objetivo es

examinar un tema o problema de investigacidon poco estudiado, del cual se tienen muchas dudas o no se
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ha abordado antes” (Hernandez et al, 2006, p. 91). Este razonamiento fue coherente debido a las pocas
publicaciones encontradas referentes al objeto de estudio en educacion primaria; de igual modo, en el
Colegio Rural Quiba Alta - IED no se encontraron registros del uso de recursos pedagdgicos que
permitieran visibilizar los roles y estereotipos de género, por lo que esta se constituyd en la primera
aproximacion al tema para ese contexto especifico. Bajo este propdsito se decantd la aplicacidon de un
disefio fenomenolégico, cuyo fin “es explorar, describir y comprender las experiencias de las personas
con respecto a un fendomeno y descubrir los elementos en comun de tales vivencias” (p. 493), marcando

la ruta para identificar las unidades de andlisis y generar las categorias, temas y patrones de estudio.

Para tal fin se acudié a los planteamientos del autor Max Van Manen (2016) quien sustenta que la
fenomenologia, antes que nada, es un método, que busca alejarse a toda costa de teorias, ideas o
supuestos, pues se encuentra emparentada con la naturaleza de la experiencia del ser. De esta forma
“reflexiona sobre la vida pre-reflexiva o pre-predictiva de la existencia humana tal y como se vive” (p.
29). Entonces, este método estd mayormente articulado con el deseo de visibilizar las experiencias de
los sujetos desde su sentir particular; siendo significativo para el fenomendlogo el origen y la pureza que
genera el preguntar para luego ahondar en su experiencia. Sin embargo, acoge dimensiones distintas a
las relacionadas con la entrevista y sus derivaciones empiricas, es decir, la fenomenologia se practica
con base en multiples temas y es posible concebirla como vanguardista, pues desde esta se exploran
procesos vinculantes sustentados en “los nuevos medios de comunicacion, la tecnologia y eventos que

tengan que ver con la internet” (p. 34), siendo este Ultimo transversal en esta investigacion.

Ahora bien, para Van Manen (2016) no existe una ruta Unica para llevar a cabo un estudio
fenomenolégico, ya que en las ciencias humanas y particularmente en la fenomenologia, reducir el

método a una serie de pasos resulta coartativo, “de modo que el investigador serio esta confrontado



HERRAMIENTAS WEB 2.0 PARA LA INTERPRETACION DE ROLES DE GENERO 62

con el reto de centrarse en aquellas partes de la literatura fenomenolégica que serian relevantes para su
interés investigativo” (p. 33), teniendo en cuenta esto, se acudié a la sensibilidad y perspicacia de los
investigadores, quienes establecieron una secuencia de pasos para alcanzar los objetivos particulares de

esta busqueda. En consecuencia, la adaptacién de las fases y su relacidon con los objetivos se presenta en

la Tabla 1. Asi mismo, la Figura 2 sintetiza la ruta metodolégica implementada, es decir, expone el

paradigma, enfoque, alcance y diseio de este estudio.

Tabla 1

Fases del disefio metodoldgico adaptadas a la investigacion

Fase del método

fenomenoloégico
Centrarse en la naturaleza de
la experiencia vivida

Investigar la experiencia tal
como la viven los estudiantes

Descripcion de la experiencia
vivida

Reflexidn fenomenoldgica

Caracteristicas

Enfocarse en un fenémeno que
es particularmente interesante
y es significativo en la practica
docente.

La experiencia personal como
punto de partida.

Obtener las descripciones
experienciales de los
estudiantes.

Afirmaciones y descripciones
tematicas.
Anilisis tematicos.

Los temas existenciales del
mundo de la vida como guias
para la reflexion.

Devenir investigativo

Formulacion de la pregunta
fenomenolégica, explicacion de
presuposiciones y antecedentes
investigativos.

Indagar las percepciones sobre los
roles de género que emergen del
uso de un recurso pedagdgico
mediado por herramientas web
2.0 en estudiantes de quinto
grado.

Categorizar las interpretaciones
sobre roles de género de los
estudiantes de quinto grado
desde un analisis
fenomenolégico.

Reflexionar sobre las
interpretaciones de los roles de
género que tienen los estudiantes
de quinto grado con base en la
experiencia pedagdgica vivida.

Nota. La tabla presenta las fases del disefio metodoldgico y su relacion con los objetivos investigativos. Adaptado de
“Investigacion educativa y experiencia vivida” Van Manen, M. 2003.
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Figura 2

Ruta metodoldgica

Metodologia

Interpretativo

Cualitativo

Exploratorio

Fenomenologico

%
%

» Interpretacion: fenomenos contextualizados
» Descripcion: vision de los participantes
» Resultados: subjetividad y reflexion

Flexible: las etapas e instrumentos no son
estandarizados

Interpretativo: entiende el mundo desde los
actores estudiados

Explicito: va de lo particular a lo general

Examina problemas de investigacion poco
estudiados

Establece posibles hipotesis para investigaciones
futuras

Fenomeno: identifica y describe un problema
Experiencia comun: significado para personas
diferentes

Perspectiva del fenomeno construida
colectivamente

Investigador: describe las experiencias de los
participantes

Nota. La figura representa la ruta metodoldgica aplicada en la investigacién. Adaptado de “Manual para investigar en
educacion: guia para orientadores y docentes indagadores” Gémez - Nufiez, et al. 2020. https://elibro-
net.bibliodigital.ugc.edu.co/es/ereader/ugc/142523?page=18. “Metodologia de la investigacion” Hernandez, et al. 2006.

3.2. Poblacion

La investigacidn se desarrolld en el colegio Rural Quiba Alta IED, que como se menciond con

anterioridad, pertenece al sector oficial, es de caracter mixto, esta ubicado en Bogotd, en la localidad de

Ciudad Bolivar en el kildmetro 20 y 24 via a Quiba, lo cual es representado topograficamente desde un

contexto generalizado de la ciudad de Bogota en la Figura 3. Actualmente el colegio tiene una poblaciéon

de 1353 estudiantes los cuales pertenecen a los estratos 0, 1 y 2. La institucién educativa cuenta con dos
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sedes, la sede A, de jornada Unica, que corresponde a secundaria y media (6° a 11°) y la sede B, que
comprende jornada mafiana y tarde, donde se llevan a cabo las actividades de educacién inicial (Jardin y
transicién) y primaria (1° a 5°). El colegio esta categorizado como rural, esta condicién prioriza para su
funcionamiento algunos beneficios al ser contemplado en la Politica Educativa Rural de Bogots3, sin
embargo, la expansién demografica de la ciudad ha alcanzado dicha ruralidad posibilitando que muchos
estudiantes que hoy pertenecen a la institucién no solo sean de las veredas Quiba Alta, Quiba Baja, San
Martin, El Guabal, Mochuelo Bajo y el Paramo, sino también, de los barrios aledafios, Bella Flor, Paraiso,
Alpes y Vista hermosa.

Figura 3

Ubicacion geogrdfica del Colegio Rural Quiba Alta IED
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Nota. La figura representa la ubicaciéon geografica del Colegio Rural Quiba Alta I.E.D. desde una dimensién generalizada con
intencion de escenificar cdmo la expansién demografica acelerada de Bogota ha ido alcanzando la zona rural, estancia donde se
encuentra la institucion. Adaptado de “Ubicacidn geografica del Colegio Rural Quiba Baja IED en la ciudad de Bogot3,
Colombia” Google (s.f). https://cutt.ly/aJp5BxU
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De esta forma y tomando en consideracion las particularidades de las edades de los estudiantes se
escogid quinto grado para desarrollar este estudio, debido a su ubicacién en la adolescencia temprana,
constituyéndose en una oportunidad por “el valor adaptativo, funcional y decisivo que tiene esta etapa”
(UNICEF, 2020). Teniendo en cuenta que en la institucidn hay 121 estudiantes de quinto grado
organizados en 4 grupos (2 en la jornada mafiana y 2 en la jornada tarde) y que una de las docentes
investigadoras ejercié como directora del grado 502 de la jornada tarde. Esto posibilité que la
interaccion con la herramienta web 2.0 se llevara a cabo con la totalidad de los estudiantes de dicho
grupo, teniendo en cuenta que el uso de este recurso pedagdgico ya se encontraba incluido en el plan
de aula. Es importante sefialar que, dadas las condiciones de conectividad de la institucién, todos los
estudiantes acudieron al aula de sistemas para acceder a los tres videos del blog e hicieron, desde su
reflexidn, los comentarios solicitados, partiendo del registro de su nombre. Esto con el objetivo,

primero, de llevar un control sobre la participacion, y segundo, promover entre ellos el habito de la

lectura, el uso académico de la web y la réplica consciente de comentarios entre pares.

En este punto es preciso aclarar, que los disefios fenomenoldgicos tienen una particularidad que
segun Van Manen (2016) tienden a no acudir de forma directa a férmulas y esquemas establecidos, por
el contrario, el autor afirma que:

La indagacion fenomenoldgica no pretende la generalizacién empirica -de una muestra a
una poblacién-. (...) La nocién de muestra deliberada se usa a veces para indicar que los
entrevistados o participantes se seleccionan a partir de su conocimiento y elocuencia verbal
a la hora de describir un grupo o (sub)cultura a la que pertenecen. (...) Dependiendo de la
pregunta fenomenoldgica, el objetivo general debe ser recoger suficientes narraciones

vivencialmente valiosas que hagan posible la configuracién de poderosos ejemplos o
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anécdotas vivenciales que permitan estar en contacto con la vida tal y como es vivida

(p.404).
Desde esta perspectiva y después de aplicar la prueba a todo el curso 502 se tomé una prueba
deliberada, en términos de Van Manen (2016), la cual estuvo constituida por 10 estudiantes, 5 nifiosy 5
nifias, en edades comprendidas entre los 9 y los 12 afios, que pertenecen al grupo que interactud con la
herramienta web. A estos se les aplico la entrevista que posteriormente fue sistematizada de forma
andnima con intencion de recoger desde el método fenomenoldgico sus sentires y vivencias respecto al

objeto de estudio.

3.3. Encuentro con el fenémeno

Formular el proceso investigativo desde una herramienta web 2.0 y representarlo con la
consolidacion e implementacién de un blog, dio respuesta, a las nuevas dinamicas académicas que
establecen necesidades diferenciales en el marco de la ensefianza aprendizaje. Los tiempos de
pandemia gestaron y propusieron una serie de nuevas metodologias arraigadas a la internet y a la
digitalizacion del conocimiento. Este paso aperturd investigaciones de corte vanguardista que situaron a
los estudiantes en una dimensién mucho mas atractiva y favorable de acuerdo a sus intereses. En ese
sentido, proponer a un grupo de nifios y nifias del grado quinto de primaria interactuar de forma directa
con videos y narrativas en la web fue acercarlos a un nuevo enfoque de aprendizaje que para el caso

particular buscd visibilizar los roles de género.

De esta manera, se dio el proceso de eleccion de los videos relacionados con los roles de género, en
el cual se evidencid el escaso material visualmente éptimo para estudiantes de primaria existente en
espafol, por lo cual el videoblog se consolidd con la inclusidn de tres videos, dos en inglés con subtitulos

en espafiol y uno en espaiiol. A partir de estos se formularon una serie de preguntas referidas a los roles
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de género; lo que facilitd un entorno dindmico de realimentacién entre pares a través de los
comentarios, donde los estudiantes pudieron proponer e intercambiar ideas (Figura 4). La otra
herramienta web 2.0 implementada fue la red social TikTok, que por su exponencial crecimiento y el
gusto que sienten los nifios y las nifias por esta, hizo que la investigacion se decantara por su uso (Figura
5); asi las cosas, después de interactuar con el video blog presentaron sus opiniones y sentires sobre el
rol que ejercen como nifias o como nifos en el colegio, mediante videos creativos. Entonces, resulta
oportuno precisar que mediante estas dos herramientas web implementadas como recurso pedagégico,
se puso en marcha lo convenido en la malla curricular de Ciencias Sociales acerca de roles de género
para el aiio 2022, y para efectos de este estudio, la interaccion con dicho recurso se consideré como el

fendmeno a estudiar.

Figura 4
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Nota. La figura representa la interfaz del videoblog implementado y algunos comentarios de los estudiantes en este
(https://ytugueopinasquiba.blogspot.com/). Elaboracién propia.



https://ytuqueopinasquiba.blogspot.com/

HERRAMIENTAS WEB 2.0 PARA LA INTERPRETACION DE ROLES DE GENERO 68

Figura 5

Interaccion con las herramientas web 2.0

Nota. La figura representa algunos momentos de interaccion de los estudiantes con el videoblog y con la red social TikTok.
Elaboracién propia.

3.4. Instrumento: Entrevista fenomenolégica

Precisar la utilizacién de un método como /a entrevista a profundidad o entrevista fenomenoldgica es
considerar, desde esta investigacidn, el acercamiento personal con la experiencia de los estudiantes. Asi
las cosas, Van Manen (2016) indica que esta es una busqueda coherente y pura de los sentires acerca de
las vivencias como fendmeno desde el arte de “conversar” y de responder. Esa consistencia otorgada
por la palabra es la que permite profundizar y escudrifiar en las experiencias, que para el caso concreto,
no son otra cosa distinta, que el objeto de andlisis del estudio. En este sentido, es importante reconocer
gue “sirve para el propésito especifico de explorar y recoger material narrativo vivencial, historias o
anécdotas pueden servir como fuente de reflexion fenomenoldgica y, por ende, desarrollar una
comprension mas rica y profunda de un fenémeno humano” (Van Manen, 2016, p. 359). Desde esta
l6gica acudir a dicho método resulté vital para, ademas de fortalecer la investigacion, precisar y analizar

a profundidad las experiencias de los entrevistados, en este caso, los nifos y las nifias de quinto grado.
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Como consecuencia de esto y partiendo de las reflexiones del autor, toda entrevista fenomenoldgica
debe incluir los cinco existenciales fundamentales, es decir, debe abordar “nociones de relacién, cuerpo,
espacio, tiempo y cosas vividas (...) en el sentido que pertenecen al mundo de la vida de alguien” (Van
Manen, 2016, p. 346). Ahora bien, desde esta perspectiva el primer tema existencial es el de la
Relacionalidad, con el cual se explord la relacién de los estudiantes consigo mismos y con los otros, por
medio de preguntas que analizaron vivencias vinculadas con experiencias, sentires y preferencias. El
segundo tiene que ver con la Corporalidad, donde se propicid la reflexién sobre como se vive el cuerpo,
a través de preguntas que buscaron aproximar vivencias referidas a las fortalezas y debilidades junto a
las experiencias sobre los cuerpos de los hombres y las mujeres. El tercero se refiere a la espacialidad, es
decir, “écomo configuramos el espacio y como el espacio nos configura?” (Van Manen, 2016, p. 348);
desde este tema se aproximaron otra serie de interrogantes que permitieron ahondar en las

concepciones que los estudiantes tenian sobre los espacios y sobre los roles dentro de estos espacios.

La Temporalidad es el cuarto existencial, mediante el cual se buscé visibilizar las percepciones de
cambios en el tiempo a partir de las experiencias personales; y el quinto, es el manifiesto de la
Materialidad o cosas vividas, que para efectos del presente estudio estuvo relacionada con la
tecnologia, o sea, las experiencias que los nifos y las nifias de quinto grado tuvieron con la herramienta
web 2.0. Entonces desde la investigacidon fenomenoldégica, es probable que casi cualquier tema sea
cuestionable desde el orden de las cosas, pues en ellas los sujetos se ven reflejados, se reconocen, para
finalmente definir quiénes son (Van Manen, 2016). Estas premisas formularon la necesidad de elaborar
y aplicar dos pruebas piloto para la construccidn de la entrevista oficial, con intencion de dar claridad a
los participantes y concienciar a los investigadores sobre el método de entrevista desde la
fenomenologia. En este sentido, esquematizamos (Figura 6) algunas de las preguntas aplicadas en la

entrevista a profundidad (Anexo 2) relacionandolas con el existencial fundamental:
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Figura 6

Los existenciales en la entrevista a profundidad

¢.Como te sentiste al
interactuar en el video blog?
;Sientes que luego de utilizar la
herramienta web tus opiniones
han cambiado?

¢ Qué pensarias de un Materialidad
hombre que se dedique a
cuidar bebés?
¢Qué pensarfas de una
mujer que se dedique a ser
trabajadora de la
construccion o zapatera?

¢Como te sentirias si te
invitan a jugar un partido de
futbol con los nifios? /
:Como te sentirias si te
invitan a jugar con mufiecas
con las nifias?
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<Cdémo piensas que
serds al momento de
ser un hombre adulto? /
¢Camo piensas que
seras al momento de
ser una mujer adulta?

¢.Cémo te sientes cuando la
cancha es utilizada sdlo por
los nifios?
¢En qué espacios o lugares
te sientes libre, sin ser
juzgado (a)?

Nota. La figura representa los cinco existenciales fundamentales propuestos por Van Manen (2016) en su adaptacién a la
entrevista a profundidad realizada en la investigacidn, visibilizando algunas de las preguntas aplicadas. Elaboracion propia.

3.5. Recoleccion de datos

Dentro del marco de esta investigacidn se gesté un proceso de recoleccién de datos con un
ejercicio de entrevistas personalizadas, aplicadas por una de las docentes investigadoras, quien a su vez,
es directora de grupo y docente de ciencias sociales. El método escogido, implicé la concordancia
necesaria que debe existir entre la presente investigacién y los estudios fenomenolégicos, es decir,
desde la l6gica de Van Manen (2016) “se debe recoger reportes de vivencias personales por medio de
conversaciones grabadas” (p.350), ejercicio realizado en formato auditivo y transcrito por los

investigadores en formato escrito, para luego ser cotejado y observado en el programa ATLAS.ti,
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definido por Sabariego-Puig et al. (2014) como “un paquete de software especializado en analisis
cualitativo de datos que permite extraer, categorizar e inter-vincular segmentos de datos desde diversos

documentos basandose en su analisis, el software ayuda a descubrir patrones” (p. 123).

De esta manera, el paso siguiente, en la utilizacidn del software ATLAS.ti, fue la realizacion de
las lecturas de las entrevistas, en ellas se identificaron y seleccionaron una serie de citas, es decir, se
escogieron las frases que desde el método fenomenolégico estaban mds cargadas de sentido, para
convertirlas en objeto de andlisis; enseguida, se les asignd un cédigo para iniciar el proceso de
clasificacidn y establecer relaciones entre las mismas. En la asignacién de los cddigos se tuvo en cuenta
la semantica emergida de los estudiantes y su relacion directa con el marco tedrico/conceptual y con los
existenciales fundamentales esbozados en este estudio, sin embargo, en muchas ocasiones la realidad
de los nifos y las nifas condujo a hallazgos significativos, lo que confirmo la eleccién del disefio
metodoldgico propuesto y la necesidad de establecer nuevos cddigos que respondieron a esta realidad.
En este punto, es valioso precisar que una misma cita pudo requerir y contener una serie de cddigos sin
necesariamente verse limitada a un nimero especifico, pues no se tratd de un ejercicio que evaluaba la

cantidad de informacion, sino su contenido y carga semantica.

Asi las cosas, en este ejercicio, se precisaron diecisiete cddigos (Agresividad, aprender con el
otro, autodescubrimiento, discriminacidn, empatia, equidad de género, espacios libres de
discriminacion, estereotipo de género, experiencia de aprendizaje, expresidon de emociones, igualdad de
género, juegos, libre desarrollo de la personalidad, percepcién de cambios en el tiempo, perspectiva de
derechos, relacion con la herramienta web 2.0 y roles de género) con los que se establecieron grupos
por afinidad dando como resultado cuatro grandes categorias, a saber: género, herramienta web,

otredad y ser. Finalmente, este ultimo insumo abrié paso a un analisis detallado de la informacion
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obtenida, a través de la construccién de redes en las que se estructuraron las categorias conceptuales,
de los nifos y las nifias entrevistados. Para este fin, se presentan cuatro de esas redes, las cuales son el

pilar del siguiente capitulo, Descripcidon de la Experiencia Vivida.
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4. DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA VIVIDA

Continuando con la aplicacién fenomenolégica, que para esta investigacion fue sustentada en
el método entrevista a profundidad, en este apartado se quiere narrar y describir el encuentro de los
entrevistados con las herramientas web y cémo las asimilaron en el marco de su vida y de su quehacer,
teniendo presente que el ejercicio base de esta investigacion es comprender fenomenoldgicamente la
percepcion de los estudiantes en cuanto a los roles de género basados en la utilizacién de los recursos
pedagdgicos. Desde esta perspectiva es necesario exponer como para Van Manen (2016) es importante:

explorar directamente las dimensiones originales o pre-reflexivas de la existencia humana: la
vida cémo la vivimos (...) la experiencia vivida nombra lo ordinario y lo extraordinario, lo
cotidiano y lo exético, la rutina y la sorpresa, lo aburrido y los momentos de éxtasis, asi como los
aspectos de las vivencias tal y como los vivimos en nuestra existencia humana (p. 44).
Entonces, este devenir conceptual finalmente lo que busca es escenificar los sentidos que yacen en las
vivencias de los nifos y las nifias de quinto de primaria del Colegio Rural Quiba Alta; por lo tanto, a
continuacién, se exponen las descripciones de las experiencias, de acuerdo con las categorias que
surgieron, en este caso, sin la necesidad de que se vean permeadas por los puntos de vista de los

investigadores.

En este punto es oportuno aclarar cémo las categorias definidas, Ser, Otredad, Género y
Herramienta Web, estan ajustadas a una hilaridad que busca no solo definir conceptualmente una serie
de nociones, sino que ademas, desea perfilar la investigacion desde un orden concreto que se inicia por
el yo (ser), luego vislumbra al otro (otredad), posteriormente presenta su relacidn con la sociedad
(género) para finalmente visibilizar las interacciones que se gestaron desde lo mediatico (Herramienta

web). Asilas cosas, es necesario precisar que esta agrupacion de los cédigos en categorias no implica
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una certidumbre, sino una generalizacién fenomenoldgica singular, en palabras de Van Manen (2016),
“las generalizaciones singulares se orientan hacia lo que es singular o Unico. Los ejemplos
fenomenolégicos se pueden considerar generalizaciones singulares que hacen posible reconocer lo que
hay de universal en un fenémeno” (p. 402). Finalmente, al cerrar esta descripcién, lo que se pretende

realizar es una recapitulacidn general de los vinculos entre los cddigos.

4.1. Categoria Ser

Sobre la base de las consideraciones anteriores aflora la primera categoria denominada Ser, en ella
se visibilizan cuatro cddigos que determinan los sentires y vivencias que se relacionan de manera intima
con la percepcidn y los vinculos que tienen los estudiantes con ellos mismos. El primero de estos es el
Autodescubrimiento, desde este, y teniendo por fundamento el uso de la herramienta web como
instrumento fenomenoldgico, se evidencid un cambio de perspectiva de los entrevistados en relacién a
quiénes eran y como podian percibir el mundo luego de analizar los videos. Este ejercicio gesto
respuestas interesantes, en el orden de la criticidad, donde nociones tales como, crecer, ser fuerte,
defenderse, percibir la feminidad desde la igualdad y desde la opcién de derrocar mitos masculinos de
poder y la comprension de lo que significa saberse libre, son algunas de las respuestas que emanan de
un grupo de nifios y nifias que tienen entre 9 y 12 afios. No obstante, estas consideraciones que se
perciben como reveladoras, se acompafian también por otro tipo de respuestas vinculadas con el “no
sé” o con la indiferencia, o sea, la naturalidad del estudio devela las posturas sin sesgo de los

entrevistados.

Ahora bien, la red de estructuras conceptuales para la categoria Ser (Figura 7) exhibe cémo el
codigo autodescubrimiento esta en relacién con el manifiesto libre desarrollo de la personalidad,

particularmente, ambos constituyen un hallazgo importante para el devenir de este proyecto, puesto
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que la definicidn de estos cddigos nunca estuvo premeditada, por el contrario, el proceso de la
entrevista fenomenoldgica reveld los nombres y los maridajes que de acuerdo a las respuestas, se
fueron tejiendo. Esta afirmacidn se hace evidente cuando las nifias y los nifios opinan que tanto los
hombres como las mujeres pueden ser libres para tomar decisiones respecto a su rol y expresion de
género, las cuales de acuerdo con sus experiencias, surgen de las singularidades y gustos de cada sujeto,
evidenciando una consciencia respecto a su ser y al de los otros, que estd presente en la trayectoria de
vida; asi por ejemplo, en la infancia consideran que el libre desarrollo de la personalidad se relaciona
con la eleccidn de colores, juegos y de vestimenta y en la edad adulta tiene que ver con la eleccion de

trabajos, oficios del hogar y decisiones respecto a su aspecto fisico.

En cuanto a la expresion de emociones, las nifias y los nifios hablaron de su sentir en relacion con
situaciones sustentadas en actos de discriminacién que han vivido u observado, sin embargo, un
hallazgo interesante tiene que ver con cdmo sienten ambos géneros una profunda empatia cuando son
ellas quiénes vivencian este tipo de situaciones de violencia. Por otro lado, también se expresaron
emociones frente a los videos del blog; estos reafirmaron algunos sentires y despertaron, en los
entrevistados, emociones relacionadas con recuerdos de experiencias similares. Ahora bien, el cédigo
Percepcion de cambios en el tiempo, permite evidenciar cdmo los dos géneros ven en el devenir de la
vida transformaciones que de acuerdo a su proceso personal les permiten develar algunos cambios
tanto en su presente como en su futuro; por ejemplo, respuestas donde hay una visién de transitoriedad
“ya ha cambiado mucho de los tiempos de ahora”, “a las nifias no se les debe obligar a hacer tal cosa,
porque antes si, pero ahora ya no” dejan ver que existe en ellos y ellas una suerte de consciencia

respecto a sus transformaciones.
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Figura 7
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Nota. La figura representa la red de estructuras conceptuales que vinculan los cédigos de Autodescubrimiento, Percepcion de
cambios en el tiempo, libre desarrollo de la personalidad y expresion de emociones, y algunas de las citas mas significativas
exploradas en las entrevistas a profundidad realizadas en la investigacién. Elaboracidn propia.

Agregando a lo anterior, dicha percepcién no solo se concentra en los cambios que asume el nifio
y la nifia desde su rol de infante, pues mas alla estan algunos pensamientos futuristas que trascienden
su momento histérico afirmando que cuando crezcan podrdn trabajar, obtener su dinero, e incluso,
dejaran de existir peligros al ser grandes, maduros, fuertes e independientes. Otro elemento a destacar

se hace visible luego de la experiencia que tuvieron las entrevistadas y los entrevistados con la
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herramienta web 2.0, a partir de la cual percibieron ciertos cambios, considerando que su vision frente a
los roles de género ahora mismo es mas critica. Sin embargo, esto no es generalizado, ya que uno de los
estudiantes afirmd que “no han cambiado en si” y puso como ejemplo una situacién de discriminacion

generada por uno de los estudiantes del grupo luego del uso de la herramienta.

4.2. Categoria Otredad

Como se dijo lineas atras, la intencidn de esta investigacion es analizar las categorias iniciando
por la singularidad del yo para posteriormente abrir y comprender la dimensién que se gesta al
momento de interactuar y encontrarse con el otro. Dicho esto, el primer eslabdn que se le atribuye a la
otredad, tiene que ver con el juego, este cédigo representa en gran medida la edad y los intereses de los
estudiantes, desde él reconocen que algunos espacios especificos, como por ejemplo, en un partido de
futbol, se pueden integrar las nifias. Esta afirmacién se evidencia en expresiones como “las ninas
también merecen jugar” o “las nifias y los nifios tenemos el mismo derecho para jugar en la cancha”, sin
embargo, la mayoria manifiesta que en muy pocas ocasiones se les da la oportunidad a las nifias de
jugar, e incluso, confiesan situaciones de discriminacidn que han surgido al momento de estar juntos

“hay unos nifos que me han dicho que yo soy nifia y que yo no debo jugar futbol”.

Bajo este mismo cddigo, se relacionan los juguetes usados por nifios y nifias, donde se

|II

vislumbran dos puntos de vista; uno, en donde la reflexién esta dada sobre lo “normal” que puede ser
jugar con un elemento o mufieco que sea de su agrado, apreciado en respuestas como “es algo normal,
por ejemplo, jugar una mujer con un carro, uno puede jugar con una mufieca y ya”. En cuanto al

segundo, la vision es centrada desde el rol de género, es decir, algunos afirman que jugar con mufiecas

implica ser una nifia, dejando entrever una sensacion de malestar suscitada en respuestas tales como:
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“no me gustaria porque después dicen que yo soy una nifia que juego con muiiecas” o “cuando yo algin
dia jugué con un carrito de color rosa mi mama me dijo que eso era para solo las nifias”. Estas
percepciones se alinean con el cddigo, espacios libres de discriminacion, pues en algunos momentos
cuando los estudiantes comentan respecto a los lugares en donde se sienten comodos, libres y sin

prejuicios, lo hacen por la sensacién que les producen los espacios.

En este sentido, la entrevista arrojé que a los ojos de los estudiantes estos escenarios son: el
colegio, especificamente, el patio de juegos o la casa. Cabe resaltar, que la interaccién con la
herramienta constituyd, un espacio libre de discriminacién, sus reflexiones lo expresan asi, “me senti
bien, bien porque miraba a mis companeros y miraba a los nifios que si vieron el video y que si le dieron
importancia”; reconociendo el valor preponderante que existe en la posibilidad de ver al otro, de leer lo
gue el otro piensa, siente, y de paso, realimentarlo. Esta sensacién se contrasta con el codigo de
discriminacion en tanto el juego y el espacio, denotan ciertos sefialamientos definidos particularmente a
través de sus expresiones, “hay veces puede ser que no es que las nifias no quieran jugar, sino que no
las dejan jugar”, consolidando asi un entorno estereotipado y si se quiere un tanto violento. Por otra
parte, el ejercicio con la herramienta web fue impactante pues desde alli consolidaron parte de su critica
al sefialar que en uno de los videos solo los hombres tenian protagonismo desaprobando tal conducta y

sefialando con sus palabras tal hecho: “los videos solo interactuaban con hombres”.

Respecto al cddigo agresividad algunas nifias entrevistadas hablaron de sentir “rabia”, sensacion
de injusticia e irrespeto frente a la nocién de debilidad asociada con el deporte; mencionaron, ademas,
las ocasiones en las que se les ha agredido fisicamente en el futbol y lo plantaron como un acto
coercitivo donde simplemente se les aparta de los espacios privilegiados para la practica de este

deporte, “No, ustedes vayan para alla. Las mujeres van alld y los nifios aca.” Por otro lado, es importante
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mencionar que los nifios y las nifas en su cotidianidad se han enfrentado a frases agresivas, por
ejemplo, rememoran algunas como: “porque llevan un saco rosado, ya eran barbie”, “ella estuviera aqui
en la casa haciendo el oficio”. Curiosamente, dichas afirmaciones vienen del contexto familiar, desde el
cual se les ha prohibido usar determinados colores o juguetes. Finalmente, es preciso mencionar que
algunos estudiantes han percibido como agresivos los llamados de atencién que la docente

investigadora y directora de curso refiere a algunos estudiantes al solicitarles respeto por la diversidad,

ya que, aunque consideran, que los “regafios” son validos en el contexto, carecen de trascendencia.

Particularmente, el cédigo empatia surgio de las vivencias y las posturas amorosas de los nifios y
las nifias; este suceso es un hallazgo significativo para la investigacion, puesto que se entreve un sentir
afectuoso respecto al otro frente a situaciones de discriminacidn vividas por sus pares o por sus
familiares. Esto es visible desde frases en las que afirman que no se debe juzgar a alguien por su rol de
género o su aspecto fisico, pues esta situacion responde a los gustos particulares de cada sujeto, por
ejemplo: “mi hermana lo tiene corto, porque ella se lo corté sin culpa, jugando a la peluqueria”. En este
cddigo sorprende ademas el uso de conceptos como machismo (término que se ahonda mas adelante) y
la percepcidn de juicio social que tienen los estudiantes frente a las situaciones o personas que son
diferentes. Finalmente, se exponen las relaciones naturales (Figura 8) que se gestaron entre juego,
empatia, agresividad, discriminacidn y espacios libres de discriminacidn, codigos que estdn

estrechamente relacionados con la otredad.
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Figura 8
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Nota. La figura representa la red de estructuras conceptuales que vinculan los codigos de juegos, empatia, agresividad,
discriminacion y espacios libres de discriminacion, y algunas de las citas mas significativas exploradas en las entrevistas a
profundidad realizadas en la investigacién. Elaboracion propia.

4.3. Categoria Género

La red conceptual presentada en la Figura 9 articula una marafia donde se reafirman los cédigos:
Roles de género, estereotipos de género, perspectiva de derechos, igualdad de género y equidad de
género. Ahora bien, en referencia a roles de género, los estudiantes de forma general mostraron una
actitud mas abierta frente a las asignaciones estereotipadas que socialmente se han ido construyendo y

determinando, es decir, desde su lectura, las labores del hogar, el cuidado de los mas pequefios y las
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profesiones u ocupaciones, de acuerdo con su percepcién podrian ser actividades desarrolladas tanto
por hombres como por mujeres. Dicha actitud es ain mas visible en las respuestas dadas por las
estudiantes, al afirmar: “yo pienso que voy a cumplir mis suefios y que podria trabajar sola y quedarme
sola” o “soy fuerte porque soy una mujer”, teniendo en cuenta que en el imaginario colectivo lo
femenino ha estado asociado a la debilidad, y el sentido de independencia, anclado a la compafiia
masculina. Esta visidn rompe con lo pre-establecido y abre la posibilidad de ver al otro construir y ser en
el mundo desde su deseo.

Figura 9
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Nota. La figura representa la red de estructuras conceptuales que vinculan los codigos de roles de género, equidad de género,
estereotipo de género, igualdad de género y perspectiva de derechos, y algunas de las citas mas significativas exploradas en las
entrevistas a profundidad realizadas en la investigacion. Elaboracion propia.
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El cédigo estereotipo de género esta correlacionado de manera directa con el rol de género, sin
embargo, la cantidad de citas asociadas a este cddigo resulta particularmente llamativa (46); en este
sentido, es posible observar dos perspectivas, una que reconoce los estereotipos para contradecirlos,
“porque piensan que nosotras las mujeres somos débiles y eso es mentira, nosotras somos fuertes igual
a todos”; y otra desde donde se reafirman los estereotipos, asociados principalmente con los espacios y
los juegos, aunque también con la forma diferenciada en que nifios y nifias deben asumir desde su
género los juguetes, los colores, la ropa, las expresiones, la fuerza, las habilidades y los oficios. De esta
manera, respuestas como “el comentario de Duvan fue que los hombres estaban para trabajary las
mujeres solo eran para cocinar”, “hay trabajos para hombres y trabajos para mujeres”, “las mujeres
pueden hacer las cosas de los hombres y los hombres pueden hacer cosas de mujeres” perfilan lo

diversas que terminan siendo las ideas de los entrevistados y las entrevistadas.

Ahora bien, el cddigo perspectiva de derechos surge del acercamiento que tienen los estudiantes
con el tema roles de género, esta visién no fue mediada necesariamente desde la herramienta web 2.0,
por el contrario, en ellos y ellas existian preconceptos sociales que les permitieron analizar y responder
desde su criticidad acerca de las dindmicas que implican la toma de decisiones y libertades personales,
que se visibilizan en frases como “todos tenemos el mismo derecho sobre cémo vestirnos y cémo
sentirnos”, “pero las mujeres, nosotras, tenemos el derecho también de trabajar y ser libres”, incluso en
ocasiones sus reflexiones van mucho mas alld y afirman “épor qué pueden tener el derecho y nosotras
no?”, “la verdad eso es algo que piensan, que los derechos no funcionan” dejando de manifiesto que si
bien el tema expone y enfatiza la existencia de una serie de derechos, desde su experiencia, estos son

limitados y a veces incluso invisibilizados.



HERRAMIENTAS WEB 2.0 PARA LA INTERPRETACION DE ROLES DE GENERO 83

Lo dicho lineas atras suscita la necesidad de tomar por base las diferencias existentes entre
igualdad de género y equidad de género abordadas en el marco conceptual, ya que de esta reflexion
surgieron afirmaciones como “todos son iguales, nadie es diferente” o “todos podemos ser iguales,
tanto como hombres como mujeres”, permitiendo delimitar el cédigo igualdad de género. En este, los
estudiantes reflexionaron sobre el hecho que las mujeres eran igual de fuertes que los hombres y que
deberian tener las mismas oportunidades. Desde esta lectura, es importante resaltar cdmo para ellos y
ellas la interaccidn con la herramienta los facultd en pro de la reflexién sobre la importancia de la
igualdad para afirmar asi que “no importa lo que uno haga siempre seguird siendo hombre o mujer”, es
decir, los oficios, actitudes y formas de vestir van de la mano con los anhelos mas que con los roles o con

las diferencias.

De la misma manera que con el cddigo de igualdad de derechos, aparece el de equidad de
género, dejando en evidencia los sentires de los entrevistados y las entrevistadas sobre la necesidad de
tener condiciones ecuanimes en cuanto a género; esto es posible apreciarlo en frases como “las mujeres
deberian hacer lo que a ellas les guste y los hombres no deberian juzgarlas” o “el nifio con el pelo largo,
deberia ser normal, porque si le gusta a él tener el pelo largo, nadie deberia decir nada”. De manera
semejante, meditan sobre algunas actitudes que van en contravia con la equidad de derechos, haciendo
aseveraciones sumamente significativas como que el “Machismo es como ofender a una mujer por algo,
por una cosa, por ejemplo, usted debe hacer tal cosa porque es mujer, que usted es hombre debe hacer
otra”. Estas consideraciones se derivan del contacto con el otro, de las repercusiones que se vislumbran
en los comportamientos y las ideas provenientes tanto de los contextos personales, como sociales y que

finalmente se articulan en el marco del espacio académico, es decir, la escuela.
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4.4 Categoria Herramienta Web

La categoria herramienta web da origen a una red de estructuras conceptuales (Figura 10) que
surge del enlace entre los cédigos relacion con la herramienta web 2.0, experiencia de aprendizaje y
aprender con el otro; estos son fruto de la interaccidn que tuvieron los estudiantes con la estrategia
pedagdgica. Respecto a su vivencia al enfrentarse al blog, observar los videos, comentar y crear el TikTok
afirmaron que les resulté un ejercicio sencillo, diferente y agradable; dicha afirmacién se refleja en
expresiones tales como: “eran interesantes”, “me senti bien”, “Me recordaron cosas y aprendi algo
nuevo”, “Se sintid chévere” o incluso en manifestaciones emanadas de las estudiantes donde se sentian
valoradas y respetadas: “senti chévere porque estaba viendo algo para entretenerme y para decir lo que

yo sentia por eso”, “me senti como escuchada” siendo posible apreciar que las herramientas web

ademads de presentar un manejo intuitivo fueron significativas para los estudiantes.

Asi, las herramientas web 2.0 originaron inicialmente una sensacidn de escucha entre los nifios y
nifias, y posteriormente permitieron la interacciéon entre companieros, pues comentar y realimentar las
percepciones que yacian en la herramienta web les hacia sentir comunicados, favoreciendo asi el
aprendizaje entre pares, lo que propicio el cddigo aprender con el otro. En palabras de los entrevistados
es posible apreciar cdmo estos exponen sus sentires individuales y los relacionan con el otro, con su
postura; sus premisas conjugan expresiones explicitas donde se dejan ver sus emociones, “Me senti
enojada, triste, de lo que él habia escrito”, “Me gustd pues porque pude opinar lo que yo pensaba”. De
igual manera, sorprende ver cuan importante fueron estas relaciones para que se generaran procesos
de empatia al punto de encontrar comentarios como: “porque los nifios miraron los videos de cosas asi

de nifias y entonces queria ver qué se sentia para ellos, ser nifia”; particularmente en este comentario se
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deja entrever el dnimo y la necesidad de que el otro comprenda su posicion. De ahi que la interaccién
con las herramientas y con los otros constituya una experiencia de aprendizaje.

Figura 10

Red Categoria Herramienta Web

Figura 10

Red Categoria Herramienta Web
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Nota. La figura representa la red de estructuras conceptuales que vinculan los cédigos de relacion con la herramienta web,
experiencia de aprendizaje y aprender con el otro, y algunas de las citas mas significativas exploradas en las entrevistas a
profundidad realizadas en la investigacion. Elaboracion propia.

Entonces, el codigo experiencia de aprendizaje, aparece en la medida en que el contenido de los

videos esta relacionado con sus propias experiencias, situaciéon que se puede distinguir en frases como:
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“pues yo empecé a ver los videos y empecé a ver lo que se veia en la vida normal, cotidiana”, “porque
las mujeres corren como nifas y los niflos corren como nifios, normal, no tiene nada de malo” o
“pensaba que era verdad lo que decian ahi, pero después si me enteré que era injusto lo que estaban
haciendo”, es decir, los videos se establecieron como un espejo/puente para evocar las experiencias de
los estudiantes y relacionarlas con el tema roles de género, y a su vez para confrontarlos con sus
concepciones al respecto. En este sentido, es preponderante lo que afirma un estudiante frente a la
percepcidon que tiene del actuar de sus compafieros, de forma posterior a la aplicacién de la estrategia
“No han cambiado en si, porque la vez pasada Bleiner les dijo: ustedes vayan para alld que el profe les
dijo”, refiriéndose a una situacidn de discriminacién asociada a estereotipos de género en cuanto a

espacios de juego.

4.5. Red Holistica

Sobre la base de las consideraciones anteriores, donde se han explicado las interacciones entre
cadigos, aparece finalmente la Figura 11, la red holistica, donde se visibilizan los diecisiete cédigos con
las relaciones tejidas entre estos a partir de la experiencia vivida por los nifios y las nifias; en este
sentido es importante explicar que particularmente el programa ATLAS.ti es una herramienta que
permite la construccion de una serie de redes a partir de la identificacién de citas, que posteriormente
se categorizan, teniendo como premisa el alejamiento de los posibles sesgos que los investigadores
traen consigo; este software organiza y jerarquiza visualmente la informacion partiendo del andlisis
realizado, con lo cual crea una red que permite entender de forma generalizada los hallazgos
investigativos, aspecto que en este estudio en particular otorga una jerarquia donde la dimension

relacion con la herramienta web 2.0 se posiciona como tdpico principal de la investigacion.
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La jerarquizacion anteriormente expuesta presenta como eje inicial la relacion con la herramienta
web 2.0, en cuanto esta posibilita una serie de situaciones en las que se dan de manera significativa las
relaciones con el otro desde lo tecnoldgico, reconociendo las concepciones y los sentires de sus pares,
propiciando asi aprender con el otro, escucharle, discutirle e incluso buscar comprender su visidn. Esto
para los estudiantes se convierte en una experiencia de aprendizaje novedosa. A su vez, dicha
experiencia favorece procesos de reflexidon que conllevan a un autodescubrimiento, en los que la
remembranza de escenarios asociados al juego tienen un papel importante, ya que en estos se
identifican espacios libres de discriminacidn, aunque distinguen también actitudes y expresiones de
discriminacion y agresividad relacionada con los roles de género, que al estar muy definidos conducen a

estereotipos de género.

De igual forma, el autodescubrimiento también esta asociado con el libre desarrollo de la
personalidad, aspecto que es clave para los estudiantes al momento de hablar de roles de género y que
resulta aln mas significativo teniendo en cuenta el proceso de transformacion propio de la pubertad
gue estan atravesando y asimilando; en este sentido, es posible considerar, desde la visién de las nifias y
los nifios, que los roles no son estaticos y pueden ser vistos desde la igualdad de género o desde la
equidad de género; asi, este Ultimo es analizado desde la perspectiva de derechos y contradice los
estereotipos al tiempo que se sostiene en la dimensidn de la empatia, lo que resulta ser pragmatico y
valioso para fortalecer y direccionar desde lo ético la convivencia escolar. Este aspecto a su vez, permite
dar parte sobre la percepcion de cambios en el tiempo, abriendo paso la expresion de emociones, que se
considera también fundamental al momento de sintetizar la experiencia con la herramienta, pues al

finalizar, permite visibilizar los sentires de los estudiantes en relacién con los roles de género.
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Figura 11
Red Holistica
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Nota. La figura representa la red de estructuras conceptuales que vinculan todos los cédigos definidos en las entrevistas a
profundidad realizadas en la investigacion. Elaboracidn propia.
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5. DISCUSION Y CONCLUSIONES

Para este ejercicio investigativo, es necesario relacionar los multiples hallazgos y reflexiones
mencionados en la Descripcion de la Experiencia Vivida, con las bases tedricas que sustentan esta
investigacion, para intentar dilucidar y proponer desde esta lectura una posicién critica respecto a cdmo
se perciben los roles de género a partir de la implementacion de una herramienta web 2.0. Este criterio
desea, consolidar un espacio donde la polifonia investigativa se haga manifiesta, es decir, donde se
estudie y se profundice en las ideas que evocan las palabras de los nifos y las nifias entrevistadas y la de
los investigadores, a la luz de las teorias de Dewey, Vygotsky y Bourdieu expuestas en el apartado marco
tedrico; para finalmente gestar una serie de conclusiones que den cuenta de los resultados alcanzados

en este estudio.

5.1 Discusion

El desarrollo de la estrategia pedagdgica propicid en los estudiantes un ejercicio para acercarse
a su mismidad, que los condujo por una serie de remembranzas de su infancia, las cuales, en su mayoria,
se relacionan con roles de género definidos y diferenciados; segin Bourdieu (2006), “Esta experiencia
abarca el mundo social y sus divisiones arbitrarias, comenzando por la divisidon socialmente construida
entre los sexos, como naturales, evidentemente, y contiene por ello una total afirmacion de legitimidad”
(p. 10), es decir, estos roles son naturalizados desde las primeras etapas de la vida teniendo como eje su
entorno familiar; por otra parte, algunas reflexiones estuvieron direccionadas hacia lo que podria ser su
futuro; en estas premisas, el libre desarrollo de la personalidad ocupd un lugar protagdnico, lo cual
constituye una revelacion, dejando en evidencia que los nifios y las nifias, hacen conciencia sobre su

subjetividad y buscan basar sus decisiones desde la libertad, sin embargo, este esfuerzo resulta muchas
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veces intrascendente frente a las vivencias de estereotipos asociados a los roles de género tradicionales,

gue de acuerdo con Bourdieu, los han configurado.

Del mismo modo, esta experiencia implicd reconocer al otro, ver su punto de vista, escucharle,
aceptarle, y en ocasiones, contradecirlo; oportunidades en las que fue posible que la llamada Zona de
desarrollo proximo de Vygotsky (1978) tomase relevancia, particularmente en la interaccion con las
herramientas web. De esta manera, el jalonamiento cognitivo postulado por el autor se hizo presente en
los comentarios del blog, en cuanto los nifos y las nifias observaron distintas posturas, algunas con un
mayor sentido reflexivo en comparacidn con otras menos desarrolladas, que finalmente facultaron el
ejercicio de la discusidn, posibilitando procesos de desequilibrio cognitivo que condujeron al aprendizaje
con el otro; resaltando aspectos significativos basados, para el caso concreto, en roles de género. Este
panorama permitid a los estudiantes reconocer, principalmente, la fortaleza de las mujeres y
desprenderse de viejos estereotipos de género en los que ellas eran tildadas de débiles o carentes de
valor sin una compania masculina, mas aun, les permitié a algunas de ellas empoderarse y romper con el

rol de “dominadas”, definiciéon otorgada por Bourdieu (2006).

Precisamente en el encontrarse con el otro, los momentos de juego son los principales escenarios,
mismos en los que surgen situaciones de discriminacién e incluso de agresividad que se asocian al rol de
género, ya sea por la eleccion del juego, de los juguetes o particularmente en la institucidn educativa, el
espacio de juego. En este sentido, la descripcidn de la experiencia vivida expuso estereotipos asociados
a estos escenarios, ya que el futbol es estereotipado como un juego netamente masculino, a las nifias se
les aparta del espacio de la cancha o se les sefala o agrede por practicar este deporte, esto es coherente
con los planteamientos de Bourdieu (2006) cuando afirma que “El hecho de que, entre los juegos

constitutivos de la existencia social, los lamados serios queden reservados a los hombres, mientras que
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las mujeres se dedican a los nifios y a las chiquilladas” (p. 56), es decir, los juegos en la escuela son
reproductores de roles de género estereotipados y de hechos que pueden considerarse como una
suerte de violencia simbdlica (Bourdieu, 2006, p. 5), lo cual deberia propiciar estrategias pedagdgicas

que favorezcan la equidad de género.

En este punto es importante aclarar que tanto nifias como nifios consideran que existe un
derecho paritario de disfrute de los espacios y los juegos, sin embargo, ellas sefialan que en la practica
han sido eximidas de lo publico y confinadas a lo privado, reafirmando las palabras de Bourdieu (2006):

Como si la feminidad se resumiera en el arte de «empequefiecerse» (...), las mujeres
permanecen encerradas en una especie de cercado invisible (del que el velo sdlo es la
manifestacion visible) que limita el territorio dejado a los movimientos y a los desplazamientos
de su cuerpo (mientras que los hombres ocupan mas espacio con su cuerpo, sobre todo en los

lugares publicos) (p. 24).

Asi, las estudiantes rememoran anécdotas relacionadas con situaciones en las que de forma represiva se
les ha alejado de lo que ellas reclaman como un derecho que ha sido invalidado. Este es un punto
significativo ya que la perspectiva de derechos no fue un aspecto perfilado desde la herramienta web,
sino que provino de los preconceptos de los estudiantes, lo que se pudo observar de forma transversal
en la entrevista, hecho que constituye un espacio de oportunidad para que la Institucién Educativa
continue desarrollando apuestas basadas en la visidn de la realidad de los nifios y nifias, fortaleciendo
asi su modelo pedagdgico en consonancia con los postulados de Dewey (1967) (como se cita en Santa

Cruz y Cubillos, 2018), lo que conlleva a que los aprendizajes sean significativos en contexto.

Particularmente tanto en nifios como en nifias existe un acercamiento a lo que significa el libre

desarrollo de la personalidad, en ese sentido, nociones basadas en la libertad y en la independencia
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aparecen en sus discursos, incluso, en su ejercicio performativo; de alli que eso que ellos consideran
“diferente” les genere cierto nivel de empatia, o sea, la posibilidad de escoger lo que les gusta (un color,
una prenda de vestir, un juguete) no los inquieta, en un primer momento para ellos se trata
simplemente de un sentir; sin embargo, el contexto esta alimentado por una ldgica patriarcal que
empieza a sefialar y a estereotipar las actuaciones de nifios y nifias, naturalizando, en términos de
Bourdieu (2006), la idea de que lo correcto se traduce en dividir lo humano por roles; es mas, el autor
sefiala a la educacion primaria como un escenario que privilegia lo masculino afirmando que “desde la
primera infancia, los nifios son el objeto de expectativas colectivas muy diferentes segln su sexo y que,
en situacién escolar, los chicos son objeto de un trato privilegiado” (p. 43), potenciando y acentuando
asi la existencia de una cultura de orden masculina, que se continua prolongando en el tiempo en la

escuela.

A manera de cierre es importante exponer, que si bien la estrategia pedagdgica desarrollada fue
significativa para los estudiantes, también posibilito la visibilizacién de los roles de género, la cual
gracias a la interaccidn entre pares fue asimilada de forma critica; sin embargo, dicha percepcién no es
suficiente para denotar las representaciones del contexto sociocultural al cual pertenecen las
entrevistadas y los entrevistados; esta reflexiéon se hace evidente desde lo expuesto por uno de los
estudiantes al desconfiar sobre el impacto causado por la estrategia en sus compafieros hombres, pues
él considerd que era oportuno “mostrarles que las mujeres pueden hacer lo mismo que ellos”. Para la
investigacion es reveladora la postura del estudiante, en tanto comprende la necesidad de generar una
impresidon mucho mas fuerte en los nifios para que reconozcan a las nifias en términos de equidad.
Desde esta ldgica se hace necesario consolidar un trabajo que propenda y reafirme valores como la
diversidad, la inclusion y la equidad de género de manera continuada en los escenarios escolares, de

forma reflexiva y no punitiva.
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5.2 Conclusiones

El devenir investigativo de este proyecto permite generar una serie de conclusiones, que
otorgan una aproximacién a la universalidad de la comprensién de los roles de género a partir de una
estrategia pedagdgica como fendmeno singular, de esta manera, se ha procurado el acercamiento a la
experiencia vivida desde un sentido fenomenoldgico, es decir, intentando que las relaciones con lo
tedrico no contaminen el caracter “rico, sutil, complejo y profundo de la vivencia” (Van Manen, 2016, p.

370), sino que reflejen la realidad de los estudiantes desde su construccién de subjetividad.

Como respuesta a que los Proyectos Educativos Institucionales, de acuerdo con la Ley 1620 de
2013, deben propender por espacios educativos transversalizados, fundamentados en la aceptacién de
la diversidad y de las diferencias, la presente apuesta pedagdgica constituye un acierto para la
visibilizacion de los roles de género en nifios y nifias de quinto grado a partir de la implementacidn de las
herramientas web 2.0 como recurso pedagdgico; ya que la manera en que los estudiantes interacttan
con las herramientas permite que se reconozcan como sujetos activos, facultados para construir su
aprendizaje mediado por la relacién con los otros, aspecto que es especialmente relevante al abordar
temas de género, teniendo en cuenta que las estrategias que se orienten a lo trascendental deben
alejarse de lo punitivo, fomentando una visibilizacién critica que permita la deconstruccién de roles

inamovibles.

Al mismo tiempo, en esta investigacidn se encuentran vivencias de los roles de género
estereotipados, que generan discriminacién y que confluyen en la escuela al ser un escenario que las

permite y que incluso las reproduce, lo cual es coherente con la afirmacién de Bourdieu respecto a la
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escuela como reproductor cultural de la dominacién. Sin embargo, gracias al recurso pedagdgico usado,
se da inicio al proceso de ruptura de los roles tradicionales de género; por ejemplo, las nifias han
reflexionado sobre el hecho de pasar de estar ocultas a hacerse visibles, de, por fin salir de los trabajos
domeésticos y privados y vincularse con el orden de lo publico. Esto demuestra que tanto en el Colegio
Rural Quiba Alta IED, como en las instituciones educativas con un contexto similar se precisa una
intervencién que promueva escenarios de encuentro con problematicas asociadas al género, para que

favorezcan el libre desarrollo de la personalidad de los estudiantes.

Teniendo en cuenta que la estrategia pedagdgica fue anclada al proyecto de educacidn sexual, a
través de la inclusidn de las tematicas en la malla curricular de ciencias sociales de primaria, es posible
afirmar que en la Institucién Educativa se deja una base para que se continde desarrollando afio a afio
de forma transversal lo relacionado con la construccién de la identidad, el autocuidado, convivir en la
diferencia, roles de género, discriminacion, deberes, derechos y equidad de género. Adicionalmente, el
blog como recurso pedagdgico puede ser replicado en la institucion, particularmente se recomienda
para los grados cuarto, sexto y séptimo. Por otro lado, es preciso mencionar que en el contexto de la
postpandemia utilizar herramientas web 2.0 en la escuela rural implica que exista una garantia del
derecho al acceso permanente a internet para todas las IE del pais, sin embargo, esto no corresponde a

la realidad, incluso es evidente en la ruralidad de Bogot3, lo cual fue un limitante para este estudio.

Es importante sefalar que una de las presuposiciones de este estudio esta relacionada con la
gestidon emocional desde el estereotipo, esta tiene que ver con cdmo los nifios y las nifias limitan y
suprimen la expresion de sus emociones debido a los sesgos que se crean desde los entornos familiares,
escolares y sociales. Asi las cosas, desde la investigacion, especificamente lo referente a la entrevista a

profundidad, se hicieron esfuerzos importantes por observarles, no obstante, los hallazgos en este
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sentido son escasos y no dan cuenta de expresion de emociones asociadas al estereotipo de género.
Ante tal panorama, resulta oportuno procurar que, a futuro, cuando se haga uso de las herramientas
web, estas lo incluyan, ya que en el quehacer educativo diario se observa la necesidad de trabajar dichas

tematicas.

Las reflexiones anteriores permiten observar cémo la escuela es una institucidn que reproduce
la dominacién de género, idea que se articula con los planteamientos de Bourdieu y con las premisas de
Vygotsky, acerca del aprendizaje socio-cultural. No obstante, surge desde la presente investigacion la
necesidad de hacer frente desde el interior de la escuela a aquellos escenarios que tradicionalmente han
sido discriminatorios, pues es posible generar procesos de cambio como los presentados en este estudio
tal cual se manifiesta en los discursos del grupo entrevistado, luego de usar la herramienta web, pues se
concretiza la importancia de la igualdad mediada mas por los deseos que por los roles heteronormativos
instaurados en los espacios socio-culturales. Adicionalmente, es pertinente sefialar que la educacion,
para cumplir con sus fines, precisa de mas apuestas por la equidad, la diversidad y la inclusidn, donde los
docentes tienen una responsabilidad que, para ser ejecutada efectivamente, requiere de espacios de
formacidn en los que exista una actualizacidn en el tema, pues su desarrollo no se trata exclusivamente

de una cuestion de voluntad.

En este orden de ideas, es oportuno mencionar que los esfuerzos para educar en valores
llevados a cabo por el Colegio Rural Quiba Alta IED constituyen un espacio valioso de formacién en lo
humano, y asi lo ejecutado desde el presente estudio ha contribuido de manera significativa al didlogo
sobre valores como la equidad y la inclusiéon. En este sentido, la fenomenologia, como disefio
metodoldgico, explicada desde Van Manen, ha resultado reveladora (a pesar que escasean estudios

desde este método), en cuanto permite reconocer a los estudiantes de forma pura, con el fin de analizar
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la practica docente desde la visidn de ellos y ellas, quienes son finalmente los sujetos mas importantes
del proceso de ensefianza-aprendizaje. Asi las cosas, este proyecto apertura la posibilidad de realizar
investigaciones de alcance correlacional o explicativo entre las variables involucradas, al contribuir en el

orden de lo exploratorio.
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