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Resumen

La presente investigacion tiene el propdsito de disefiar una estrategia pedagdgica que integre de forma
transversal la apropiacidon de la educacién ambiental basada en la ensefianza de la biogeografia,
tomando como escenario el humedal Guali con los estudiantes de secundaria del Liceo Campestre el
Bosque en Mosquera. Este estudio surge a partir de la necesidad de apoyar en el fortalecimiento de la
educacion ambiental en contextos escolares. Tomando como punto de partida y la preocupacion del
deterioro progresivo de ecosistemas estratégicos como lo son los humedales, el desconocimiento y
limitada apropiacién del territorio por parte de los estudiantes.

De forma metodoldgica, se desarrollé un enfoque mixto que integra técnicas tanto cuantitativas
como cualitativas, lo cual permitio la aplicacion de un instrumento tipo Likert (Pretest y Postest). Ademas
de una guia de observacion durante la implementacién de la estrategia. En primera instancia se realizé un
diagnéstico de educaciéon ambiental y conocimiento biogeografico, dando como resultado algunas
debilidades en la comprensién de los procesos ecosistémicos y el valor ambiental de los humedales en
relacién con los servicios del mismo. Una vez identificadas las debilidades se procedid en la
implementacion de una estrategia pedagdgica contextualizada con el escenario de estudio, articulando el
enfoque pedagodgico del aprendizaje significativo y aprendizaje basado en el lugar, a su vez que el
desarrollo de actividades tedrico-practicas enfocadas en fortalecimiento de la relacion de los estudiantes
con su entorno. Por Ultimo, se evalud el impacto de la estrategia para identificar las mejoras en el
conocimiento del ecosistema, permitiendo que los estudiantes generen una conciencia ambiental. Se
concluyd que la ensefianza de la biogeografia desde contextos reales favorece la comprensidn ambiental
y favorece la formacién de ciudadanos comprometidos con la proteccidon de ecosistemas estratégicos
como los humedales. Palabras clave: Educacion ambiental, Biogeografia, Humedal, estrategia

pedagdgica, Aprendizaje significativo.
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Abstract

This research aims to design a pedagogical strategy that integrates environmental education in a
transversal way, based on the teaching of biogeography, using the Guali wetland as a learning scenario
with secondary school students from Liceo Campestre El Bosque in Mosquera. This study arises from the
need to support the strengthening of environmental education in school contexts. It is based on concerns
about the progressive deterioration of strategic ecosystems such as wetlands, as well as the lack of
knowledge and limited territorial awareness among students.

Methodologically, a mixed approach was developed, combining both quantitative and qualitative
techniques. This allowed the application of a Likert-type instrument (Pretest and Postest), as well as an
observation guide during the implementation of the strategy. First, a diagnosis of environmental
education and biogeographical knowledge was carried out, showing weaknesses in the understanding of
ecosystem processes and the environmental value of wetlands and their services. After identifying these
weaknesses, a contextualized pedagogical strategy was implemented, integrating meaningful learning
and place-based learning approaches, along with theoretical and practical activities focused on
strengthening students’ relationship with their environment. Finally, the impact of the strategy was
evaluated, identifying improvements in ecosystem knowledge and promoting environmental awareness
among students. It was concluded that teaching biogeography through real contexts enhances
environmental understanding and contributes to the formation of citizens committed to the protection
of strategic ecosystems such as wetlands.

Keywords: Environmental education, Biogeography, Wetland, Pedagogical strategy, Meaningful

learning.
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Introduccion

La educacién ambiental se ha convertido hoy por hoy en un componente que se considera cada vez mas
relevante dentro de los procesos educativos, ya que no solo asocia un alto valor formativo, sino que
también tiene una capacidad potencial de responder a un escenario global caracterizado por el deterioro
de los ecosistemas, lo que ha llevado a una pérdida de la biodiversidad y también ha conducido al avance
de problematicas ambientales con efectos directos sobre el bienestar social; en este sentido se hace
evidente que las acciones de mitigacion y transformacidn cultural no pueden depender Unicamente de
intervenciones institucionales aisladas, sino que requieren consolidarse desde los procesos educativos;
en coherencia con esto y de acuerdo con la Hoja de ruta de Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS)
para 2030, la educacién debe fortalecer competencias, valores y capacidades para actuar frente a los
desafios ambientales actuales, promoviendo aprendizajes significativos y vinculados con realidades

territoriales concretas (UNESCO, 2020).

La necesidad anteriormente presentada se reafirma si se tiene en cuenta que los riesgos ambientales
(tanto de hoy en dia como los proyectados) demandan una concientizacién y formacién desde edades
tempranas, tal como lo sefiala el Informe de Sintesis del Sexto Informe de Evaluacién del IPCC el cual
expresa que existe un aumento de impactos asociados al cambio climatico y en esa medida la necesidad
de acciones transformadoras en todos los sectores sociales, incluida la educacién (IPCC, 2023); por tal
razon la institucién educativa se posiciona como un nucleo estratégico para fortalecer la conciencia
ambiental, no como un contenido complementario, sino como una base estructural para formar

ciudadania capaz de comprender y enfrentar desafios ambientales presentes y futuros.

Asi pues, la educacién ambiental requiere desarrollarse desde enfoques pedagdgicos
contextualizados en los que el aprendizaje esté vinculado al entorno real de los estudiantes para generar

también apropiacion y sentido de pertenencia respecto a su territorio, de modo que trabajar con
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ecosistemas cercanos como los humedales permite integrar la experiencia directa con el desarrollo
conceptual, fortaleciendo no solo el conocimiento ambiental, sino también la sensibilidad y la
responsabilidad frente a escenarios reales de conservacién. La biogeografia a partir de referentes tedricos
desde Alfred Russel Wallace (1876) considerado el padre de esta disciplina, establecié las bases para
evidenciar que la distribucion de especies estd vinculada a factores geograficos y ambientales.
Posteriormente otros autores como Robert H. MacArthur y Edward O. Wilson (1967) ampliaron estas

bases al explicar como ciertos factores de tamafo y ubicacién de los habitas influyen en su biodiversidad.

Enfoques mas contempordneos como Mark V. Lomolino et al. (2006) integra otras variables mas
sofisticadas desde dimensiones ecolégicas, evolutivas y espaciales lo que permite analizar los ecosistemas
desde multiples escalas, mientras que Juan José Morrone (2017) resalta la importancia de la
regionalizacién para entender la organizacion y patrones. De esta manera, la biogeografia se constituye
como un recurso particularmente valioso para potenciar la educacién ambiental, ya que permite explicar
como se distribuye la biodiversidad, cdmo interactiian los componentes bidticos y abidticos y por qué los
ecosistemas se transforman bajo presiones antrdpicas, brindando fundamentos para interpretar el
ambiente con base cientifica; ese punto de vista puede considerarse altamente pertinente cuando se
vincula al humedal Guali como escenario pedagdgico con estudiantes de secundaria del Liceo Campestre
El Bosque, dado que posibilita articular el curriculo con problematicas ambientales concretas,

promoviendo aprendizajes situados y relevantes.

La bibliografia destaca el hecho de que, aunque la educacién ambiental en el ambito escolar es muy
importante para dar frente a la crisis ambiental, alin persisten desafios en su fortalecimiento (Revista
Horizontes, 2025); por tal razén es importante trabajar en el disefio de estrategias contextualizadas de
educacion ambiental que puedan contribuir al desarrollo de conciencia territorial y compromiso con la

conservacion de los ecosistemas desde el contexto escolar.
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Contexto

El escenario proyectado para el desarrollo de una estrategia de educacién ambiental orientada a la
ensefianza de la biogeografia se despliega en el humedal Guali, siendo este un ecosistema localizado en
el occidente de Bogota (CAR, 2017). Se destaca que este humedal es un referente ambiental de alto valor
ya que desempefa un importante papel desde su funcidn ecolégica e hidrica dentro del territorio, pero
sin duda también por la relacién cotidiana que mantienen las comunidades cercanas con los servicios
ecosistémicos® que se generan en este lugar, de manera que se considera pertinente que iniciativas
educativas ambientales se disefien desde el reconocimiento que tienen las personas de su entorno
inmediato, aprovechando el humedal como recurso pedagégico contextualizado para estudiantes de
educacion basica y media.

Este complejo de humedales se reconoce como un sistema lacustre 2continental de agua dulce
(Ministerio de Ambiente, Vivienda y Desarrollo Territorial, 2006), de modo que esta caracterizacion
permite comprender su relevancia ecosistémica puesto que evidencia su papel en aspectos ambientales
importantes como lo son la regulacidn del recurso hidrico, el mantenimiento de habitats para especies
acuaticas y terrestres, y la conservacion de biodiversidad en un territorio sujeto a presiones continuas. Sin

embargo, el ecosistema ha sido afectado por la intervencion humana a lo largo de la historia, asociado

1 Los servicios ecosistémicos corresponden a los beneficios que las sociedades obtienen de los ecosistemas,
entre ellos servicios de provision, regulacidn, soporte y aquellos asociados con valores culturales.

2 Sistema lacustre: conjunto de cuerpos de agua continentales, principalmente lagos, lagunas y otros
ambientes asociados, que se encuentran interconectados y mantienen relaciones fisicas, quimicas y ecoldgicas con
su entorno. Estos sistemas cumplen funciones importantes en la regulacion hidrica, la conservacion de la

biodiversidad y el sostenimiento de actividades humanas.
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con situaciones como las transformaciones del suelo, la intensificacion de actividades productivas y
también la expansidn territorial, de manera pues que la modificacién del complejo se ha reflejado en
deterioros que han reducido la integridad del humedal y aumentado su vulnerabilidad (CAR, 2017). Se
destaca entonces que todas estas dindmicas han incidido en la disminucidn del espejo de agua y el
deterioro de la calidad hidrica, afectando progresivamente también las especies asociadas al ecosistema,
lo cual genera un panorama de riesgo para la sostenibilidad ambiental local, tal y como lo han puesto en

evidencia diferentes diagndsticos regionales (Gobernacién de Cundinamarca, 2020).

SANTANDER

A)localizacion Nacional

B)localizaciéon
Deparieamenial

C)Localizacién Municipal

D)DMI El Guali

E)DMI El Guali (Oriofoto)

Figura 1. Localizacion del humedal El Guali - Nota: Equipo técnico ENINCO S.A, 2016
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Planteamiento del problema

En las ultimas décadas se han presentado incrementos en las problematicas ambientales entre las cuales
estd la pérdida de biodiversidad, la contaminacion de fuentes hidricas, la degradacién de ecosistemas y
en general la intensificacion de riesgos asociados al cambio climdtico, lo cual ha sugiere que si bien las
instituciones han venido actuando, estas podrian resultar insuficientes si no se acompafian de procesos
educativos que contribuyan a buscar soluciones eficientes en los problemas ambientales mediante la
transformacion de las practicas del ser humano y formas de relacionamiento con su entorno, de manera
gue se ha venido entendiendo que la educacidn ambiental tiene un papel fundamental ya que permite
fortalecer la comprension del ambiente y su importancia, y a partir de ello promover comportamientos
responsables y comunitarios frente a los retos ecolégicos actuales y los que se avecinan.

Desde una perspectiva global, los diagndsticos ambientales muestran que el planeta estd
enfrentando presiones crecientes por la alteracién de ecosistemas y el incremento de impactos derivados
de actividades humanas, lo que exige acciones de diferente indole entre las cuales estd la educacién
ambiental (PNUMA, 2019). Sin embargo, la persistencia de malas practicas y el bajo sentido de
pertenencia por los ecosistemas propios demuestra que aun existe un amplio camino por recorrer en
términos de educacién ambiental que logren incidir de manera real en la cultura ambiental de las
comunidades.

Bajo esta perspectiva el deterioro ambiental avanza con el tiempo y la pérdida de ecosistemas y
biodiversidad lo que compromete la sostenibilidad global, con impactos que se vienen acumulando sobre
los recursos naturales (PNUMA, 2019). En Colombia particularmente, aunque se reporté una disminucién
en la deforestacion durante el afio 2023, el pais registré 79.256 hectareas deforestadas, cifra que sigue
representando una afectacién considerable sobre ecosistemas y servicios ambientales esenciales como el

agua y la biodiversidad (IDEAM, 2024). Estas problematicas también se evidencian en ecosistemas como
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los humedales, principalmente en aquellos ubicados en territorios con expansién urbana e intensificacién
de actividades agricolas mal manejadas, entre las que se encuentran la floricultura, el cultivo intensivo de
hortalizas y otros cultivos de ciclo corto, précticas que pueden generar presion sobre estos ecosistemas
debido a la transformacién y ocupacién del suelo, la extraccion intensiva de agua, el uso de fertilizantes y
agroquimicos y la alteracién de los sistemas naturales de drenaje.

En el caso del Humedal Guali se han registrado problematicas asociadas a la transformacién del
ecosistema, factores contaminantes, problemas con el uso de suelos y otras condiciones que aumentan
el riesgo sobre la biodiversidad y la estabilidad del humedal (CAR, 2017), por tal motivo el problema no se
limita al deterioro ecoldgico del espacio, sino que se relaciona con debilidades en el conocimiento y la
apropiacién ambiental del territorio; esta situacién se profundiza en el ambito escolar cuando la
educacion ambiental se vuelve escasa y descontextualizada del territorio y las experiencias del estudiante,
pues se convierte en teoria que los estudiantes normalmente no aterrizan en sus propias realidades; es
importante destacar que, aunque las instituciones educativas tienen un potencial estratégico para formar
conciencia ambiental desde edades tempranas, con frecuencia no existe un mayor interés de conectar el
aprendizaje con problematicas ambientales cercanas, lo cual limita la comprension situada y motivacion
orientada a la responsabilidad frente al propio entorno.

En este sentido, se promueve la necesidad no solo de fortalecer la educacion ambiental en el
ambito escolar, si no que su vez definir con mayor claridad el enfoque desde el cual se orienta la formacion
educativa de los estudiantes. En este caso, la biogeografia se plantea como un eje fundamental en tanto
que permite comprender la distribucién de los seres vivos, las relaciones entre los diferentes
componentes del ecosistema y las dindmicas de transformacién a partir de la intervencion humana, tal
como lo sefialan Lomolino et al. (2006) y Morrone (2017). La incorporacion de esta disciplina en el proceso
formativo no deberd limitarse a un contenido disciplinar, sino configurar una herramienta de

interpretacion de manera critica y contextualizada. Por lo que el humedal Guali siendo un ecosistema
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estratégico, ademas, que es parte del territorio de los estudiantes del Liceo Campestre el Bosque en
Mosquera, los cual posibilita que los jévenes reconozcan las interacciones e identifiquen las
problematicas, a su vez que la biogeografia brinde una comprensiéon del deterioro ambiental y la
necesidad de conservar estos espacios. Asi, la articulacién entre educacién ambiental y biogeografia
fortalece la coherencia tedrica de esta propuesta, integrando de forma transversal el conocimiento
cientifico con el contexto y realidad del territorio del estudiante.

A partir de lo anterior se evidencia la necesidad de fortalecer estrategias pedagdgicas
contextualizadas para pobladores de la zona, siendo esta la oportunidad de hacerlo desde el contexto
escolar, especificamente con los estudiantes de secundaria del Liceo Campestre El Bosque (Mosquera),
esperando que una estrategia pedagodgica les permita una mayor comprensién, asi como, participar sobre
los procesos de conservacion del Humedal Guali desde la educacion ambiental y la biogeografia,
promoviendo una comprensién mds profunda y significativa del ambiente.

La siguiente imagen corresponde a un diagrama de Sankey, el cual es una representacion grafica
gue permite visualizar flujos y relaciones entre las categorias de la presente investigacion, mostrando
como se conectan. En el contexto de esta investigacion, este diagrama se construyé a partir del analisis
de las categorias tedricas y emergentes definidas durante el proceso investigativo, asi como de su
articulacion dentro de la propuesta pedagdgica y asi representar de forma visual el flujo entre los
componentes del proceso de investigacidn, en este podemos evidenciar que el aprendizaje se configura
como el eje inicial, el cual estd orientado en primera medida a la conservacidn. Este proceso se desarrolla
a través de la educacién ambiental, la cual se puede materializar a través de estrategias pedagdgicas
contextualizadas. Dichas estrategias tienen como propdsito el conocimiento de las especies y el escenario
planteado el humedal, permitiendo articular el conocimiento tedrico a la experiencia con el entorno. A su
vez, el reconocimiento de especies del humedal favorece la comprension de su importancia ecoldgica,

para conducir al fortalecimiento del interés y conciencia ambiental de los estudiantes. Asi, el diagrama
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dispone la relacién sistematica de las categorias de investigacién que se quiere mostrar en funcion del

desarrollo de la presente investigacion.

Biogeografia
(Saber Cientifico)

Estrategia Pedagogica Educaciéon Ambiental

(Aprendizaje Situado) (Eje Transversal)

Humedal Guali
(Escenario Local)

Fundamentacion >> Integracién >> Proceso >> Impacto

Figura 2. Diagrama de Sankey, Interacciones categorias de investigacion.

De acuerdo con lo anterior, surge la siguiente pregunta de investigacion:

Conservacion y
Territorio (Propésito)

¢Como contribuye la implementacion de una estrategia pedagogica basada en la ensefianza de la

biogeografia, a partir del estudio del Humedal Guali, al fortalecimiento de las competencias y habilidades

ambientales de los estudiantes de secundaria del Liceo Campestre El Bosque, en Mosquera, durante el

afno escolar 20267
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Justificacion

La formulacién e implementacion de una estrategia pedagdgica de educacion tiene el potencial de
responder a la necesidad de fortalecer la proteccién de ecosistemas estratégicos como el Humedal Guali,
en un contexto donde este tipo de recursos se deteriora progresivamente, se considera que esta
propuesta de investigacién, no se limita Unicamente a la transmisidn de informacién ambiental (desde lo
tedrico), sino que busca consolidar un aprendizaje situado que permita interpretar el territorio, facilitando
gue los estudiantes reconozcan las dindmicas ecoldgicas del humedal, identifiquen sus vulnerabilidades y
comprendan por qué su conservacion es fundamental para el equilibrio ambiental local (trabajando la
educacion ambiental desde lo practico). Asi, esta propuesta podria generar un impacto directo sobre el
Humedal Guali, sin perder de vista que los aprendizajes ambientales tienen el potencial de impactar las
practicas de los estudiantes a lo largo de su vida, y expandir los beneficios de la educacién ambiental a la

proteccion de otros ecosistemas (UNESCO, 2020).

Se destaca que el disefio de la estrategia adquiere un valor pedagdgico que aporta al desarrollo
integral de los estudiantes en tanto que, al articular educacidén ambiental y biogeografia, se favorece la
adquisicion de competencias cientificas, ecoldgicas y territoriales, permitiendo que el estudiante no solo
conozca el humedal a nivel general, sino que también lo analice y lo reconozca como parte de un sistema
vivo que es altamente vulnerable. Por lo tanto, Fortalecer habilidades utiles en el ambito académico como
la observacion, la argumentacion, la interpretacion de relaciones entre variables ambientales y la toma
de decisiones, siendo estas capacidades para la formacion ciudadana; la estrategia también puede
fortalecer valores como la corresponsabilidad, el respeto por la naturaleza, el compromiso social y otros

gue consolidan una base ética para la interaccidon con el ambiente en la vida cotidiana.
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Adicionalmente, cuando se articula la educacién ambiental con enfoques contextualizados, como el
estudio de ecosistemas cercanos, fortalece la apropiacion del territorio y el sentido de pertenencia,
haciendo de esto la oportunidad para generar una conciencia ambiental critica y comprometida con los
procesos de reconocimiento, proteccidn y conservacién. Asi mismo, Cox, Moore y Ladle (2016) plantean
gue el reconocimiento biogeogréfico es indispensable para la conservacion, ya que posibilita conocer la
estructura y relacidn entre las especies y los componentes fisicos o como ellos lo nombran “Biogeografia
de la conservacion”, este conocimiento nos permite analizar desde una perspectiva cientifica las
problemdticas que se generan en torno al humedal Guali y la actividad humana. Entonces, el saber
biogeografico tiene el potencial de comprender los procesos naturales para determinar como el ser
humano impacta el desarrollo bioldgico del ecosistema. De acuerdo a lo anterior, la articulaciéon de la
biogeografia y educacidon ambiental es una propuesta que permite generar un impacto colectivo, en la
medida en que los estudiantes actian como agentes multiplicadores de practicas sostenibles dentro de
sus familias y comunidades, ampliando el alcance de la intervencién educativa mas alla del contexto

escolar, dotado de saberes cientificos.

Se exalta también que la educacién ambiental puede influir en el sistema de creencias de las personas
respecto a la relacién con el territorio y en la adopcién de practicas responsables que se mantienen en el
tiempo, asi que los estudiantes pueden convertirse en agentes de transformacién dentro de sus hogares
y comunidades, extendiendo los aprendizajes hacia otros espacios y decisiones ambientales de la vida
diaria. De igual manera, el fortalecimiento de actitudes ambientales positivas a temprana edad puede
incidir en comportamientos futuros relacionados con el consumo responsable, el manejo de residuos, la
proteccion del agua y la participacion en procesos comunitarios de conservacién, generando un efecto

multiplicador con beneficios acumulativos para el territorio (PNUMA, 2019).
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Red Semantica: Relaciones de las Categorias Principales
(Biogeografia como eje articulador)

Promueve

A ) Bi rafia / Promueve y
: Seaplicaatravésde geog ————— sustenta — P

Es objeto de
estudio en

Requiere

I

Figura 3. Red semdntica de las relaciones de las categorias de investigacion.

En el anterior grafico (red semantica) se construyé a partir del andlisis de las categorias de
investigacion y con la finalidad de explicar cémo estas se relacionan entre si. En ella, el humedal se
configura como un eje central puesto que hace referencia al escenario para el estudio de la presente
investigacion y se constituye como el punto de partida para comprender que la finalidad de las otras
categorias son la conservacidon de este ecosistema y asi incluir la educacidn como la estrategia para
favorecer el aprendizaje, reconociendo la importancia de las especies y su habitat. De esta manera, la red
semantica permite evidenciar una estructura relacional compleja, en la que las categorias no operan de
forma aislada, sino que se interconectan para dar lugar a un proceso formativo integral orientada a la

comprension y conservacion del entorno.
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La formacién ambiental escolar requiere entonces una orientacidn contextualizada que integre los
escenarios reales del estudiante como nucleo del aprendizaje, de modo que el ambiente no se aborde
como un contenido abstracto, sino como un espacio vivo que influye directamente en la calidad de vida
local de los estudiantes. Por tal motivo, ecosistemas como los humedales representan oportunidades
pedagdgicas valiosas, ya que permiten integrar observacién, andlisis y reflexion sobre dindmicas
ecoldgicas, conflictos territoriales y sostenibilidad. Desde esta perspectiva, la biogeografia favorece este
proceso al explicar la distribucidn de especies, la relacidén entre factores geograficos y biodiversidad, y los
efectos de las transformaciones antrépicas sobre los ecosistemas, fortaleciendo una educacién ambiental

con base cientifica y sentido territorial (UNESCO, 2020).
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Objetivos

Objetivo General

Analizar el impacto de una estrategia pedagdgica de educacidn ambiental que vincule la ensefianza de la
biogeografia, tomando como escenario de estudio el Humedal Guali con estudiantes de secundaria en el

Liceo campestre el Bosque, Mosquera.

Objetivos Especificos

e Fundamentar el disefo de una estrategia pedagdgica de educacion ambiental basada en la
ensefianza de la biogeografia del Humedal Guali, integrando el marco de referencia y el
diagndstico de conocimientos previos de los estudiantes.

Implementar la estrategia pedagdgica de educacion ambiental disefiada basada en la ensefianza
de la biogeografia del Humedal Guali a estudiantes de secundaria en el Liceo campestre el
Bosque, Mosquera.

e Evaluar habilidades y competencias ambientales a través de pruebas diagndsticas que midan el
impacto de la estrategia pedagodgica de educacidon ambiental basada la ensefianza de la
biogeografia del Humedal Guali a estudiantes de secundaria en el Liceo campestre el Bosque,

Mosquera.
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Preguntas de investigacion

¢Como contribuye la implementacion de una estrategia pedagdgica basada en la enseifanza de la
biogeografia, a partir del estudio del Humedal Guali, al fortalecimiento de las competencias y habilidades
ambientales de los estudiantes de secundaria del Liceo Campestre El Bosque, en Mosquera, durante el

afio escolar 20267

Preguntas especificas

e (:Qué elementos tedricos, pedagdgicos y derivados del diagndstico de conocimientos previos de
los estudiantes deben integrarse en el disefio de una estrategia de educacidn ambiental basada
en la ensefianza de la biogeografia del Humedal Guali?

e (iCbébmo se desarrolla la implementacién de una estrategia pedagogica de educacidn ambiental
basada en la ensefianza de la biogeografia del Humedal Guali y qué aprendizajes, experiencias y
formas de participacidn manifiestan los estudiantes durante su desarrollo?

e iQué cambios se evidencian en las competencias y habilidades ambientales de los estudiantes de
secundaria después de la implementacion de la estrategia pedagdgica basada en la ensefianza de

la biogeografia del Humedal Guali?
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Capitulo I. Fundamentacidn y Diseiio de la Estrategia Pedagégica

Marco de Referencia

El marco de referencia que se presenta a continuacidn relaciona los principales antecedentes nacionales
e internacionales relacionados con este estudio, asi como también el marco tedrico y legal que facilita la
profundizacion del conocimiento en el tema y la comprensidn del problema para facilitar un despliegue
de los resultados que se acerquen comprender el contexto actual de la educacidon ambiental, biogeografia

y los humedales.

Marco de antecedentes internacionales

El estudio titulado La educacidon ambiental como estrategia para la conservacion de humedales; el caso
de las turberas de Tierra del Fuego (Fernandez, Castro & Larroude, 2024) tuvo por objetivo hacer un
analisis sobre una experiencia de extension universitaria orientada al fortalecimiento de la educacion
ambiental como estrategia para la conservacién de humedales, especificamente turberas, mediante el
trabajo articulado entre universidad y comunidad. Este estudio se desarrollé en Tierra del Fuego
(Argentina), en el marco de acciones impulsadas por la Universidad Nacional de Tierra del Fuego, Antartida
e Islas del Atlantico Sur (UNTDF), y metodoldgicamente se desplegd como una sistematizacién de una
experiencia extensionista realizada durante 2022, con participacion de docentes y estudiantes
universitarios, enfocada en actividades de sensibilizacién, interaccién comunitaria y construccién
colaborativa de conocimientos ambientales; dentro de sus principales resultados estuvo que la
vinculacion universidad-comunidad favorece procesos de apropiacion social del ecosistema, incrementa
el interés y compromiso comunitario hacia la conservacion y fortalece el sentido de corresponsabilidad

ambiental, concluyendo al final que las estrategias educativas contextualizadas, conectadas a ecosistemas
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reales y al territorio, contribuyen a movilizar aprendizajes significativos y a sostener acciones de

conservacién desde la participacion activa de los actores locales (Fernandez et al., 2024).

Ante la crisis socio-ecoldgica (Mendoza, Maldonado, Sandoval & Cruz, 2025) tuvo como propdsito
analizar el papel de la investigacidn en educacién ambiental en un contexto de crisis socio-ecoldgica,
integrando debates contemporaneos sobre sostenibilidad, justicia ambiental y formacién ciudadana; se
destaca que su desarrollo se situa en un enfoque latinoamericano con aportes desde distintos contextos
educativos y socioambientales, articulados desde la produccion académica universitaria; desde lo
metodoldgico, se construye mas como una obra que compila investigaciones y reflexiones sustentadas en
enfoques de educacién ambiental critica, presentando discusiones tedricas y metodoldgicas sobre
practicas educativas orientadas a responder a desigualdades y presiones ambientales en los territorios;
entre los hallazgos principales el documento refuerza que la educacién ambiental requiere superar
enfoques superficiales, promoviendo procesos formativos con sentido social, capaces de conectar
problemas ambientales con condiciones territoriales y estructuras que los generan; es importante
mencionar que al final la obra aporta una base sélida para sustentar propuestas pedagdgicas
contextualizadas, resaltando que la educacion ambiental debe concebirse como un campo de

intervencién educativa con potencial transformador.

Ruiz Mallén et. al (2009) desarrollaron un estudio para evaluar el impacto en un programa de
educacion ambiental orientado a analizar los efectos sobre los conocimientos y las actitudes de los
estudiantes frente a la conservacion ambiental. La investigacidn resulta relevante debido a que evidencia
la importancia de desarrollar procesos educativos que trasciendan la transmision de informacion vy
permitan que los estudiantes establezcan relaciones entre los conocimientos adquiridos y las

problematicas ambientales de su contexto. En este sentido, sus aportes permiten reconocer la educacién
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ambiental como un proceso susceptible de ser evaluado a partir de cambios en los conocimientos, las

actitudes y la comprensidn de las relaciones entre sociedad-naturaleza.

La investigacion que llevd por titulo Potenciar la conservacidn y restauracién de humedales para
la ejecucidn del Marco Mundial de Biodiversidad de Kunming-Montreal: Orientaciones para las EPANB
desarrollado por la Secretaria de la Convencién de Ramsar (2024) es un documento técnico internacional
reciente que tuvo como objetivo ofrecer orientaciones estratégicas para integrar la conservacion vy
restauracién de humedales en las Estrategias y Planes de Accién Nacionales de Biodiversidad (EPANB), en
coherencia con el Marco Mundial de Biodiversidad de Kunming-Montreal; de manera pues que su
contexto es global y estd dirigido a tomadores de decisidn, profesionales e instituciones vinculadas a
politicas ambientales y conservacién, con aplicabilidad directa en paises miembros de la Convencién
Ramsar; este estudio se fundamenta en un enfoque técnico-estratégico basado en lineamientos
internacionales, recopilacién de ejemplos de implementacidn y orientaciones para priorizar humedales
como ecosistemas clave en la gestion nacional de biodiversidad y dentro de sus resultados mas relevantes
enfatizan que incorporar humedales dentro de estrategias nacionales fortalece la coherencia politica,
mejora la planificacidn territorial y permite priorizar acciones de conservacidon con impactos de orden

socio-ecoldgico y comunitario.

Respecto al estudio “La investigacion en educacion ambiental en programas de formacion
docente: enfoques, tendencias y retos” (Sarria, 2025, p. 1), analizé cdmo se configura la investigacion en
educacion ambiental dentro de programas de formacion docente, identificando tendencias, enfoques
dominantes y desafios emergentes para fortalecer la practica educativa; el trabajo se sitia en un contexto
académico hispanohablante y aborda la educacién ambiental como campo en consolidacién dentro de la
investigacion educativa. Metodoldgicamente, se desarrollé como un estudio de revisidn/estado del arte,

examinando tendencias investigativas y discusiones actuales sobre los componentes pedagdgicos que se
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requieren para que la educacién ambiental sea efectiva en el sistema educativo; ahora bien, entre los
principales resultados se destaca que la educacién ambiental demanda una articulacion mas sélida entre
teoria, practica pedagdgica y contexto territorial, y que los programas de formacidn deben fortalecer la
capacidad docente para disefiar estrategias contextualizadas y sostenibles; al final el estudio reafirma que
la educacidn ambiental solo logra impactos reales cuando se implementa de forma intencional, con
coherencia metodoldgica y con pertinencia territorial, todo ello fundamenta propuestas como Ia

ensefianza contextualizada desde ecosistemas cercanos.

Asi mismo, la metodologia empleada por (Culen & Volk, 2000) guarda relacién con el propésito
evaluativo de la presente investigacion, puesto que permite reconocer la importancia de comparar las
condiciones iniciales y posteriores a una intervencidn pedagdgica. En el estudio del Humedal Guali, esta
perspectiva puede contribuir a valorar en qué medida una estrategia fundamentada en la biogeografia
favorece el desarrollo de conocimientos y competencias ambientales. La diferencia fundamental radica
en que la presente propuesta incorpora explicitamente la biogeografia como eje disciplinar, mediante el
cual se busca que los estudiantes comprendan la distribucion de la biodiversidad, las relaciones entre los
organismos y las condiciones del territorio, asi como las transformaciones derivadas de las actividades

humanas.

Entonces, no solo basta con el hecho de reconocer las problematicas ambientales existentes, sino
gue ademas se plantea la necesidad de fomentar estrategias que permitan que sean abordadas desde el
ambito cientifico y educativo, esto con el fin de buscar soluciones que permitan integrar el conocimiento
de los ecosistemas y la accion participativa de la comunidad. En este sentido, la incorporaciéon de un
enfoque pedagdgico que vincule el contexto ambiental del estudiante con una educacidon ambiental que
permita articular el conocimiento cientifico desde disciplinas como la geografia, biologia, ecologia (ejes

fundamentales de la biogeografia) con su propia realidad y la apropiacion de los espacios ecolégicos. De
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esta manera, se evidencia la importancia y necesidad de una estrategia pedagdgica que incorpore el saber
cientifico con la educacién ambiental contribuyendo a la formacién de sujetos criticos y comprometidos

en términos de conservacién y proteccion.

Marco de antecedentes Nacionales

La investigacion titulada Humedal Guali: procesos de apropiacién, uso y defensa del territorio (Oviedo,
2023), se orienta hacia la comprension de las formas de apropiacién social, uso y defensa territorial
asociadas al Humedal Guali, en este estudio se identificaron diferentes dindmicas comunitarias y
conflictos socioambientales vinculados a su transformacién; asi pues, el estudio se desarrolla en el
entorno del Humedal Guali en el drea de influencia de los municipios de Funza y Mosquera
(Cundinamarca); desde un nivel metodoldgico se presenta como un trabajo de corte socio-territorial
centrado en el andlisis de actores, practicas y discursos relacionados con el ecosistema, lo que llevd a la
integracién de la lectura del territorio desde una perspectiva de apropiacion y defensa ambiental (Oviedo,
2023); entre los principales aportes del estudio se destaca la identificacion de tensiones entre la
conservacién, las presiones urbanas y los usos productivos, poniendo en evidencia que la defensa del
humedal no es sencilla dado que se “entremezcla” con intereses particulares, capacidades organizativas
y relaciones institucionales, lo cual llevd a concluir que el estudio aporta un marco relevante para
comprender por qué la proteccién del humedal requiere gestién ambiental pero también procesos
pedagdgicos que fortalezcan la apropiacion social del ecosistema como territorio estratégico (Oviedo

Téllez, 2023).

Se considera pertinente relacionar también el estudio titulado Gobernanza ambiental en el
humedal Guali Tres Esquinas-Lagunas del Funzhé-Funza Colombia del autor Soranlly Vasco (2022) el cual

presentd como objetivo central analizar la gobernanza ambiental del humedal en un periodo de cinco
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afios, enfocandose en como interactian actores (institucionales, comunitarios y normativos) en el
proceso de gestidon y toma de decisiones; enfoca también en reconocer los mecanismos de articulacion o
desarticulacion institucional que terminan impactando en la conservacion; metodolégicamente el estudio
se soporta en un andlisis de gobernanza ambiental orientado a la comprensién de relaciones entre
actores, marcos de decisién y dindmicas del territorio, lo cual permite discutir el grado de participacién,
coordinacion y eficacia en la gestidn, y sus resultados muestran que la proteccién del humedal se ve
condicionada por tensiones entre el ordenamiento territorial, los intereses de uso del suelo y la capacidad
real de implementaciéon de acciones ambientales, lo que deriva en desafios persistentes para la
sostenibilidad del ecosistema; todo ello permitié concluir que existe una necesidad de fortalecer procesos
participativos y educativos que complementen la gestidn institucional, ya que sin apropiacion social y sin

coherencia en la gobernanza, se mantiene el riesgo de deterioro del humedal.

Ahora bien, respecto al estudio titulado Analisis de la Gestion de la Politica Publica Ambiental en
la recuperacién del humedal El Guali en el Municipio de Funza - Cundinamarca, en el afio 2019
desarrollado por Jinna Pira (2020), este buscé evaluar el impacto de la gestion de la politica publica
ambiental sobre la recuperacién del Humedal El Guali en el municipio de Funza, focalizando el andlisis en
el afio 2019, enmarcandose en la problematica de contaminacidn y deterioro de cuerpos hidricos asociada
a fallas en gestion, control y tratamiento de residuos de origen humano, industrial y agricola; para ello la
metodologia desplegada se encasillé hacia la evaluacidn de resultados de gestion publica ambiental, lo
cual permitid revisar el alcance de acciones institucionales y su correspondencia con las necesidades de
recuperacion del ecosistema; destaca entonces que entre sus hallazgos esta la idea reforzada de que la
recuperacién ambiental de un humedal no depende Unicamente de la existencia de lineamientos
normativos, sino de su implementacidn efectiva y articulacidon con los actores del territorio, lo que

permitid concluir que los procesos de recuperacidon requieren complementar la gestidon publica con
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estrategias educativas y comunitarias que disminuyan practicas contaminantes y fortalezcan la

corresponsabilidad ambiental (Pira, 2020).

Se relaciona también el estudio titulado Aprovechamiento del Humedal Guali—Tres Esquinas como
recurso industrial y medioambiental para los municipios de Mosquera—Funza y Tenjo. La gestién del
conocimiento como herramienta transformadora de situaciones conflictivas de los autores Gonzalez,
Gonzalez & Quifionez (2020); el cual presenta un proyecto que aborda el humedal como un espacio
impactado por tensiones entre uso productivo, interés institucional y sostenibilidad ambiental,
proponiendo la gestiéon del conocimiento como estrategia para transformar escenarios conflictivos
asociados al territorio; el trabajo se estructuré como un documento de investigacion formativa que
integra analisis del contexto, revisidon de problematicas y reflexion sobre alternativas de aprovechamiento
responsable y manejo ambiental desde enfoques de conocimiento y destaca que dentro de sus aportes
estd el reconocimiento de que los conflictos ambientales en humedales no se explican Unicamente por
factores naturales, sino por el choque entre intereses de uso del territorio, actividades econdmicas y
limitada apropiacion ambiental; asi pues, al concluir el documento sostiene la importancia de orientar
procesos de transformacion social mediante conocimiento y educaciéon ambiental, para que el humedal
sea comprendido como un bien comun que requiere decisiones sostenibles y corresponsabilidad

territorial.

En cuanto al estudio titulado Estrategia educativa ambiental para el cuidado de los recursos
hidricos en la zona rural colombiana de Marin & Romero (2024), este tuvo por objetivo proponer una
estrategia educativa ambiental orientada al cuidado de los recursos hidricos en una comunidad rural,
respondiendo a limitaciones pedagdgicas asociadas a metodologias tradicionales; este se implementd en
la vereda San José de Mamarraya, Sucre (Colombia), el cual se convirtid en escenario de intervencion

educativa; desde lo metodolégico se estructuré como una propuesta pedagogica fundamentada en
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educacion ambiental aplicada, con énfasis en practicas formativas orientadas al cuidado del agua y al
fortalecimiento de conciencia ambiental comunitaria, y sus resultados evidencian que una estrategia
educativa disefiada desde el contexto contribuye a promover la comprensiéon ambiental y compromiso
con el manejo responsable del recurso hidrico, especialmente cuando se orienta a necesidades locales

concretas.

Para dar cierre a los estudios nacionales se relaciona el Analisis de la gestién ambiental del Humedal Guali
Tres Esquinas, Vereda El Hato (Funza — Cundinamarca) de Soranlly Vasco (2021); este antecedente se
centra en analizar la gestiéon ambiental del humedal desde un enfoque territorial local, focalizado en la
Vereda El Hato del municipio de Funza ; metodoldgicamente el trabajo se presenta como un andlisis de
gestion ambiental a escala local, lo que permite abordar factores de presion y respuestas institucionales
o0 comunitarias sobre el territorio, y entre sus principales resultados estd el reconocimiento de que
persisten desafios en el control de impactos, en la coordinacion de acciones y en el fortalecimiento de
practicas sostenibles, evidenciando tensiones entre la conservacidon y actividades humanas en el area de

influencia.



BIOGEOGRAFIA'YY EDUCACION AMBIENTAL ESCOLAR

Marco Legal
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A continuacidn, se relaciona la principal normativa relacionada con el presente estudio.

Tabla 1. Marco legal
Nivel Norma / Ao . .Enfoque Aporte clave para la investigacion
Instrumento principal

Convencion relativa
a los Humedales de
Importancia

Conservacion y uso

Fundamenta el valor ecoldgico y la necesidad de
conservar humedales; respalda el enfoque de “uso

Ambiental (PNEA)

Internacional R 1971 . racional” y la protecciéon de ecosistemas como el
Internacional racional de humedales , . .
L. humedal Guali como espacio estratégico para
(Convenciéon , - L
educacion y conservacion (Convencion Ramsar, 1971).
Ramsar)
Refuerza la urgencia de actuar frente a riesgos
. Cambio climatico:||climaticos y ecosistémicos; brinda soporte a iniciativas
. Acuerdo de Paris e - ) Lo .
Internacional 2015 mitigacion, adaptacidn y||leducativas que fomenten conciencia ambiental y
(CMNuUcc) I . . L . .
resiliencia acciones sostenibles desde la formacién de ciudadania
(CMNUCC, 2015).
Es la base normativa para implementar educacién
Institucionaliza el|llambiental en instituciones educativas; orienta la
Nacional Decreto 1743 de 1994 Proyecto de Educacion|/formulacién de PRAE y mecanismos de articulacidn
1994 Ambiental (PRAE) enl||interinstitucional, coherente  con estrategias
educacion formal pedagdgicas contextualizadas en el territorio
(Presidencia de la Republica de Colombia, 1994).
Ratifica la educacion ambiental como proceso
Fortalece la . . L .
institucionalizacién de la participativo y su incorporacion efectiva en el
Nacional ||Ley 1549 de 2012 2012 Politica  Nacional  de desarrollo territorial; respalda la necesidad de
Educacién Ambiental estrategias con impacto real en contextos locales
(Congreso de la Republica de Colombia, 2012).
Plan de Manejo N .
. ) Aporta la caracterizacion del humedal Guali y el
Ambiental del ., . . A : .
. Gestion ambiental del||diagndstico de presiones ambientales; sustenta la
. Humedal Guali (CAR .. . . . . s
Nacional ||~ adopcion 2017 humedal: conservacidn,||pertinencia de intervenir pedagdégicamente desde el
. P amenazas y acciones contexto real, articulando educacién ambiental y
mediante Acuerdo conservacion (CAR, 2017)
011 de 2017) ! ’
Presenta un marco orientador de la educacién
ambiental en Colombia; promoviendo asi la
L articulacién entre la escuela y el territorio, asi como
-, . Incorporacion  de la L - . -
Politica Nacional de . P . también el andlisis de problemdaticas ambientales
. ., dimension ambiental en L. . . .
Nacional ||[Educacién 2002 locales y la formacién de ciudadania ambiental, con el

el sistema educativo y en
el desarrollo territorial

propdsito de sustentar el disefio de estrategias
pedagdgicas contextualizadas como la propuesta en el
humedal Guali (Ministerio de Ambiente y Desarrollo
Sostenible, 2002).

Nota: elaboracion propia.
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Marco Teorico

En el presente marco tedrico, los conceptos abordados tales como educacién ambiental, aprendizaje
contextualizado, Aprendizaje Basado en el Lugar, biogeografia y aprendizaje significativo; se articulan
como fundamentos tedricos que permiten sustentar el desarrollo de la investigacidn; pues cada uno
aporta elementos complementarios para comprender la relacién entre el conocimiento del territorio y los
procesos formativos, posibilitando la construcciéon de una propuesta pedagdgica coherente con las

necesidades del contexto y orientada al fortalecimiento de la educacidon ambiental en los estudiantes.

Educacién ambiental para el desarrollo sostenible

Es un proceso formativo orientado a la construccién de conocimientos, pero también valores y actitudes
gue permitan a los individuos profundizar en la comprension de las relaciones entre sociedad y naturaleza,
asi como actuar de manera responsable frente a las problematicas ambientales (Ministerio de Ambiente
y Desarrollo Sostenible, 2002); asi pues, la educacidn ambiental no se limita a la transmisién de
informacién ecoldgica, sino que implica el desarrollo de una conciencia critica que orientada al
favorecimiento y transformacion del entorno desde la toma de decisiones informadas, conociendo sobre
los impactos de la accion humana sobre el ambiente; desde una perspectiva contemporanea, la educacién
ambiental se articula con la Educacion para el Desarrollo Sostenible, la cual propone integrar dimensiones
tanto sociales como econdmicas y ambientales en los procesos educativos, promoviendo asi aprendizajes
contextualizados que respondan a los desafios del territorio (UNESCO, 2020); de este modo la educacién
ambiental no solo busca comprender el ambiente, sino incidir en las practicas y comportamientos de los
sujetos, especialmente cuando se vincula con contextos reales como los ecosistemas locales, donde los
estudiantes pueden reconocer problematicas concretas y asumir un rol activo en su cuidado vy

conservacién (PNUMA, 2019).
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La educacién ambiental es entendida hoy por hoy como un proceso formativo que no solo se
limita a transmitir informacidn ecolégica, sino que también busca construir capacidades para comprender,
valorar y transformar las relaciones sociedad—naturaleza, en el contexto actual donde existe una crisis
climatica que vincula pérdida de biodiversidad y contaminacidn, la educacién ambiental adquiere un rol
estratégico porque permite pasar de la sensibilizacidon a la accidn, fortaleciendo competencias para la
toma de decisiones responsables y la participacion ciudadana; todo ello se articula con la agenda global
de sostenibilidad, en la medida en que el desafio ambiental contemporaneo exige cambios culturales,

institucionales y territoriales (UNESCO, 2020).

La Educacién para el Desarrollo Sostenible (EDS) refuerza esta vision dado que propone que los
sistemas educativos estén orientados a formar personas con conocimientos y habilidades para actuar
frente a problemas complejos; la hoja de ruta de la UNESCO hace énfasis que la EDS debe integrarse a
politicas, curriculos y prdcticas pedagdgicas, y que su eficacia depende de conectar aprendizajes con
realidades locales, de modo que los estudiantes comprendan cémo los retos globales se expresan en sus
propios territorios (UNESCO, 2020); al tiempo, los estudios ambientales alrededor del mundo muestran
gue las presiones sobre los ecosistemas se intensifican y que las respuestas debe combinar conocimiento
cientifico, gobernanza y cambios en patrones sociales y productivos; ahora bien, informes del Programa
de las Naciones Unidas para el Medio Ambiente destacan que la degradacidn ambiental afecta de manera
directa la salud, el bienestar y la seguridad humana, y que la prevencién y la sostenibilidad requieren,
entre otros factores, capacidades sociales construidas mediante educacion y cultura ambiental (PNUMA,

2019).
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Educacién ambiental escolar en Colombia y su institucionalizacién

En Colombia, la educacidon ambiental en el ambito escolar se ha consolidado como una politica de Estado
gue busca incorporar la dimension ambiental de forma transversal al curriculo, conectando escuela y
territorio; la Politica Nacional de Educacién Ambiental plantea que la educacion debe contribuir a la
comprension critica de problematicas ambientales locales, regionales y nacionales, promoviendo valores
y practicas orientadas a la sostenibilidad y la corresponsabilidad social (Ministerio de Ambiente y

Desarrollo Sostenible, 2002).

Un elemento central de esa institucionalizacidon ha sido la figura de los Proyectos Ambientales
Escolares (también conocidos como PRAE), la cual ha sido formalizada mediante el Decreto 1743 de 1994,
el cual establece la educacién ambiental para todos los niveles de educacién formal y define mecanismos
de coordinacidn interinstitucional para su implementacion; desde esta perspectiva, la escuela no actua
como un actor aislado; pues el PRAE pretende articular contenidos, practicas pedagdgicas y problematicas
del contexto, favoreciendo procesos continuos de diagnéstico, intervencion y evaluacién (Presidencia de
la Republica de Colombia, 1994); de manera posterior la Ley 1549 de 2012 fortalecid la institucionalizacion
de la politica de educacion ambiental y su incorporacidn en el desarrollo territorial, de modo pues que
esta norma refuerza la idea de que la educacidn ambiental debe ser dinamica, participativa y orientada a
formar personas criticas y reflexivas frente a problemas ambientales, lo cual respalda enfoques
pedagdgicos que vinculan a los estudiantes con su entorno y con experiencias reales de cuidado vy

conservacién (Congreso de la Republica de Colombia, 2012).

Sin embargo, la consolidacién de la educacidon ambiental escolar requiere comprender que los
problemas ambientales se expresan en territorios concretos y que su ensefianza demanda herramientas

gue permitan interpretar las relaciones entre espacio, sociedad y naturaleza. En este sentido, la educacién
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geografica aporta una dimensién formativa fundamental, debido a que posibilita que los estudiantes
desarrollen capacidades para comprender el territorio como un espacio dindmico, resultado de la
interaccion entre procesos naturales, sociales, culturales e histéricos. Desde esta perspectiva, la geografia
escolar supera una ensefianza centrada Unicamente en la localizacién de fenédmenos y se orienta hacia la
interpretacion critica de las realidades territoriales (Pulgarin Silva, 2021). La dimensién formativa de la
geografia radica en su capacidad para aportar elementos que permiten a los sujetos comprender el mundo
en el que viven, reconocer las relaciones espaciales y analizar las transformaciones que ocurren en los
territorios. Asi, la ensefianza geografica contribuye a la formacién ciudadana al favorecer procesos de
lectura, interpretacidn y apropiacion del espacio, elementos esenciales para comprender problematicas

ambientales y participar en la construccion de alternativas frente a ellas.

En esta misma linea, la ensefianza de la geografia desde el estudio del territorio plantea la
necesidad de desarrollar propuestas didacticas donde el espacio cercano se convierta en una fuente de
aprendizaje. El territorio no se entiende Unicamente como una superficie fisica, sino como un escenario
donde convergen dindmicas ambientales, sociales y culturales que pueden ser analizadas desde la
experiencia de los estudiantes (Pulgarin Silva, 2020). Esta perspectiva resulta pertinente para la educacion
ambiental, debido a que permite vincular los contenidos escolares con escenarios reales, favoreciendo
aprendizajes contextualizados y significativos. La articulacion entre educacién ambiental y educacion
geografica fortalece propuestas pedagdgicas orientadas al reconocimiento del entorno. En el caso del
Humedal Guali, esta relacién permite que los estudiantes no solamente identifiquen caracteristicas
ecolégicas del ecosistema, sino que comprendan las dindmicas territoriales que han influido en su
transformacion, reconociendo las relaciones entre biodiversidad, uso del suelo, actividades humanas y

conservacién. De esta manera, la ensefianza de la biogeografia se integra como un puente entre el
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conocimiento cientifico del ambiente y la formacidon de sujetos capaces de interpretar y actuar

responsablemente sobre su territorio.

Aprendizaje contextualizado en el territorio

La efectividad de la educacién ambiental depende de manera significativa de su capacidad para generar
aprendizajes que estén conectados con la vida cotidiana del estudiante, vale la pena destacar que desde
enfoques constructivistas, la ensefanza se vuelve mas potente cuando activa saberes previos, plantea
problemas cercanos y ofrece experiencias que permitan comprender fendmenos y actuar sobre ellos; en
linea con ello estrategias docentes orientadas al aprendizaje significativo destacan la importancia de
organizar contenidos, proponer actividades de exploracidon y promover la reflexion para que el estudiante
integre conocimientos y transforme su comprensién del mundo (Diaz & Hernandez, 2002); en el marco de
la educacidon ambiental, esta necesidad puede materializarse desde el disefio experiencias pedagdgicas
que articulen el aula con el territorio, evitando que lo ambiental se reduzca a discursos abstractos; de
modo pues que cuando los estudiantes trabajan con elementos de su entorno (por ejemplo, un humedal
cercano), pueden reconocer relaciones ecoldgicas, impactos antrépicos y dilemas socioambientales que
afectan su comunidad, todo ello favorece aprendizajes que son transferibles puesto que al final el
estudiante no solo “sabe”, sino que entiende por qué importa y cdmo se puede intervenir

responsablemente (Diaz & Hernandez, 2002).

Una aproximacion tedrica actual, alineada con esta idea es el Aprendizaje Basado en el Lugar
(ABL), el cual conecta contenidos escolares con contextos urbanos o rurales, culturales y paisajisticos del
estudiante; se destaca que la literatura general describe el ABL como un campo que promueve
experiencias educativas dentro y fuera del aula, articuladas al territorio, y resalta su valor para enriquecer

la practica docente y vincular el aprendizaje a necesidades reales del entorno (Bogoya & Prado, 2024); en
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este sentido, el ABL no estd limitado Unicamente a trasladar al estudiante al entorno fisico, sino que
implica una reorganizacion de la practica pedagdgica en la que el territorio termina convirtiéndose en un
eje estructurante del proceso educativo; todo ello supone integrar lo ecolégico, lo social y lo cultural (del
contexto especifico) dentro del disefio curricular, permitiendo asi que los contenidos escolares se tomen
un nuevo significado a partir de problematicas reales y cercanas; de este modo el estudiante deja de ser
exclusivamente un receptor pasivo de informacién, a pasar a asumir un rol activo como sujeto que
observa, interpreta y actta sobre su entorno, fortaleciendo de esta manera los procesos de pensamiento
critico, andlisis contextual y toma de decisiones fundamentadas; asi pues, el aprendizaje va adquiriendo
mayor profundidad en la medida en que se construye desde la experiencia directa y la interaccion con el

medio (Bogoya & Prado, 2024).

De igual forma, el ABL puede reconocerse como un favorecedor del desarrollo de competencias
integrales al articular saberes disciplinares con habilidades investigativas y actitudes proambientales, lo
cual termina siendo ampliamente pertinente en el campo de la educacidn ambiental; ya que al trabajar
con escenarios reales como los humedales (desde la biogeografia), los estudiantes logran comprender de
una manera situada las dinamicas ecoldgicas, los impactos antrépicos y los desafios de conservacion, lo
gue contribuye a generar una conciencia ambiental mas sélida y comprometida; bajo este marco, el ABL
termina siendo una herramienta relevante dentro de la estrategia pedagdgica ya que no solo fortalece el
aprendizaje significativo, sino que también promueve la corresponsabilidad frente al territorio, al
propiciar que los estudiantes se reconozcan como actores clave en la transformacién y cuidado de su

entorno inmediato (Bogoya & Prado, 2024).
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Aprendizaje significativo y aprendizaje basado en el lugar.

En coherencia con lo anterior, la presente investigacidn se estructura a partir de la articulacién entre el
contenido disciplinar (representado en la biogeografia del humedal Guali y sus dindmicas territoriales),
los antecedentes en educacién ambiental que evidencian la necesidad de enfoques contextualizados, y
una propuesta pedagdgica que integra el Aprendizaje Basado en el Lugar (ABL) como estrategia diddctica;
bajo este panorama el aprendizaje significativo se configura como el fundamento tedrico que permite
operacionalizar la propuesta, en tanto que esta corriente promueve que los contenidos biogeograficos
sean comprendidos a partir de la experiencia directa con el territorio y la activacidon de saberes previos

del estudiante.

El aprendizaje significativo es la tendencia pedagdgica que conviene aplicar a esta investigaciéon
relacionada con educacién ambiental, dado que propone que el conocimiento se construya cuando la
nueva informacion se integre con los saberes previos y contextualizados al entorno real del estudiante,
permitiendo asi una comprensién profunda de los contenido; desde esta perspectiva, se busca (tal y como
lo define el aprendizaje significativo) que el aprender no impligue memorizar conceptos de forma
descontextualizados, sino integrar los nuevos significados dentro de la estructura cognitiva existente,
favoreciendo asi la transferencia del aprendizaje a situaciones reales (Ausubel, 2002); en el ambito
educativo, el aprendizaje significativo se puede potenciar cuando los contenidos se vinculan con
experiencias concretas y contextos cercanos al estudiante, ya que tal condicién facilita la activacion de
conocimientos previos y el establecimiento de relaciones conceptuales relevantes; respecto a esto, los
autores Diaz Barriga & Hernandez (2002) indican que las estrategias didacticas orientadas al aprendizaje
significativo deben integrar componentes conceptuales, procedimentales y actitudinales, promoviendo
de esta forma la reflexion, la observacion y la participacidn activa del estudiante en la construccion del

conocimiento.
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La articulacidn entre ambos enfoques se establece en la medida que el aprendizaje basado en el
lugar proporciona experiencias concretas situadas y dependiendo del contexto, lo cual facilita una
conexién con los conocimientos previos del estudiante, condicién para que se produzca el aprendizaje
significativo. De esta manera, el entorno como el humedal Guali se convierte en el medio pedagdgico que
posibilita que los estudiantes relaciones los conceptos tedricos en situaciones reales, lo cual favorece la
comprensidon de las dindmicas ecoldgicas, problemdticas ambientales y biogeografia desde una
perspectiva vivencial. Asi, el aprendizaje significativo encuentra en el aprendizaje basado en el lugar una
estrategia diddctica que potencia su desarrollo, generando reflexion, interpretacién del entorno,

promoviendo valores y compromiso frente a la conservacién.

Aplicado a la educacién ambiental, el aprendizaje significativo cobra relevancia cuando el entorno
se convierte en escenario principal del aprendizaje, puesto que permite que los estudiantes comprendan
fendmenos ambientales a partir de la interaccion directa con el territorio; de este modo, el trabajar con
ecosistemas cercanos como los humedales, favorece de manera importante que los contenidos
ambientales dejen de percibirse como abstractos y se transformen en experiencias de aprendizaje con
sentido, fortaleciendo de esta manera la comprension de las relaciones entre naturaleza y sociedad y
promoviendo una apropiacion mas consciente del ambiente (Moreira, 2012); bajo esta mirada el
aprendizaje significativo se consolida como un soporte tedrico clave para el disefio de estrategias
pedagdgicas que busquen generar comprension ambiental desde el pensamiento critico y las actitudes
responsables frente al entorno, siendo estos una serie de elementos esenciales para una educacion

ambiental que logre incidir realmente en las practicas y decisiones de los estudiantes.
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Dimension socio-emocional del aprendizaje ambiental.

Un elemento central dentro de esta propuesta es la incorporacién de la dimensidn socio-emocional en el
proceso de ensefanza-aprendizaje, entendiendo que la educacién ambiental no solo implica conocer el
entorno, sino que ademas debe generar en el aprendiz vinculos afectivos con el mismo; por ello se
considera necesario que desde aqui se promueven experiencias pedagdgicas que permitan al estudiante
desarrollar, entre otras cosas, sentido de pertenencia, valoracién del territorio y responsabilidad frente a
su cuidado, siendo estos aspectos fundamentales para la consolidacion de una conciencia ambiental; se
destaca ademds que la relacidon directa con el humedal, mediante actividades de observacion,
interpretacion y reconocimiento del entorno, puede favorecer ampliamente la construccién de
experiencias significativas que inciden en la forma en que los estudiantes perciben y se relacionan con el
ambiente; de esta manera el aprendizaje trasciende lo cognitivo y se proyecta hacia la formacién de

actitudes y valores que influyen en las practicas cotidianas.

Asimismo, la conexién emocional con la naturaleza constituye un elemento fundamental para
promover comportamientos ambientales responsables, debido a que las personas tienden a proteger
aquello con lo que establecen relaciones de significado y pertenencia. Louv (2005) sefiala la importancia
del contacto directo con los ambientes naturales para el desarrollo integral de nifios y jévenes, mientras
que Clayton (2003) propone el concepto de identidad ambiental para explicar como la relacion con la
naturaleza puede formar parte de la construccion del sentido de quiénes somos y cdmo nos relacionamos

con nuestro entorno.

La educacidon ambiental requiere generar experiencias pedagdgicas que integren conocimiento,
emocién y accion. Goleman, Bennett y Barlow (2012) destacan que la alfabetizacién ecolégica implica no

solo comprender los sistemas naturales, sino desarrollar empatia, conciencia y capacidad para actuar
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frente a los problemas ambientales. Por ello, actividades desarrolladas en espacios como el Humedal Guali
permiten que los estudiantes reconozcan el valor ecolégico del territorio y construyan una relacién mas

cercana con el ecosistema, favoreciendo procesos de apropiacion y corresponsabilidad ambiental.

Humedales: ecosistemas estratégicos para la conservacion y la educacion ambiental

Los humedales constituyen ecosistemas estratégicos debido a la interaccion permanente entre
componentes acuaticos y terrestres, caracterizados por la presencia de agua de manera temporal o
permanente, condiciones ambientales particulares y una alta capacidad para albergar comunidades
biolégicas diversas. De acuerdo con la Convencion Ramsar (2013), los humedales comprenden una amplia
variedad de ambientes donde el agua constituye un elemento fundamental para determinar sus
caracteristicas ecoldgicas, incluyendo lagos, lagunas, pantanos, turberas, estuarios y otros cuerpos de
agua continentales o costeros. Estos ecosistemas cumplen funciones ecoldgicas esenciales relacionadas
con la regulacion del ciclo hidrolégico, la retencidon de sedimentos, la depuracidn del agua, la mitigacién

de inundaciones y el mantenimiento de habitats para numerosas especies de flora y fauna.

Ademas de sus funciones ecoldgicas, los humedales poseen una importante dimension social y
cultural, debido a que proporcionan servicios ecosistémicos que contribuyen al bienestar humano y
establecen relaciones directas con las comunidades que habitan sus areas de influencia. Segun el
Millennium Ecosystem Assessment (2005), los ecosistemas proporcionan servicios de provision,
regulacion, soporte y servicios culturales que resultan fundamentales para la sociedad. En este sentido,
los humedales no deben comprenderse Unicamente como espacios naturales aislados, sino como
territorios donde convergen procesos ecoldgicos, dindmicas sociales y relaciones histdricas construidas

entre las comunidades y el ambiente.
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Estos ecosistemas enfrentan diversas amenazas asociadas con la transformacién del territorio, la
expansion urbana, los cambios en el uso del suelo, la contaminacidn y la alteracién de sus condiciones
hidrolégicas, factores que afectan su estructura ecoldgica y reducen su capacidad para mantener la
biodiversidad (Convencién Ramsar, 2013). En Colombia, esta situacidon ha generado la necesidad de
fortalecer procesos de conservacién articulados con estrategias educativas que permitan comprender el
valor ambiental de estos espacios y promover formas responsables de relacidn con el territorio. Desde
esta perspectiva, la Politica Nacional de Educacion Ambiental plantea que los procesos educativos deben
contribuir a la comprensidn de las problematicas ambientales desde contextos concretos, favoreciendo la
participacién, la apropiacion territorial y la construccién de una cultura ambiental orientada hacia la
sostenibilidad. Por esta razdn, los humedales representan escenarios pedagdégicos con un alto potencial
para la educaciéon ambiental, ya que permiten vincular los conocimientos cientificos con experiencias
directas en el territorio. El contacto con estos ecosistemas favorece procesos de observacion,
interpretacion y andlisis de problematicas ambientales reales, posibilitando aprendizajes contextualizados
donde los estudiantes pueden comprender las relaciones entre biodiversidad, factores fisicos, actividades
humanas y conservacion. Desde la ensefianza de la geografia, el territorio se convierte en una fuente de
aprendizaje al permitir interpretar las relaciones espaciales y las transformaciones producidas por la

interaccion entre sociedad y naturaleza (Pulgarin Silva, 2021).

En este contexto, el Humedal Guali se configura como un escenario pertinente para el desarrollo
de esta investigacion debido a su importancia ecoldgica y territorial dentro de la regidn. Este ecosistema
cumple funciones relacionadas con la regulacidn hidrica, la conservacion de biodiversidad y el
mantenimiento de habitats para diferentes especies; no obstante, también presenta presiones derivadas
de procesos de transformacidn territorial y actividades humanas que han afectado su integridad ecoldgica

(Corporacién Auténoma Regional de Cundinamarca, 2017). Por ello, su incorporacién como espacio
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pedagdgico permite que los estudiantes del Liceo Campestre El Bosque reconozcan un ecosistema
cercano, comprendan sus dindmicas biogeograficas y reflexionen sobre las acciones necesarias para su
conservacién. De esta manera, el humedal trasciende su condicién de objeto de estudio y se convierte en
un escenario educativo donde la biogeografia y la educacion ambiental pueden articularse para fortalecer

el conocimiento, la apropiacién territorial y el compromiso ambiental.

Biogeografia y su papel en la ensefianza de la biodiversidad

La biogeografia se constituye como una disciplina transversal que toma referentes tedricos de la biologia,
geografia, geologia, ecologia entre otras, esta busca la comprensién de la distribucion de las especies en
un espacio y tiempo determinado, lo cual permite analizar cémo se integran diferentes elementos que
interfieren en la composicion de un ecosistema. Alfred Russel Wallace (1876) establecié que la
organizacion, estructura y especies dentro un ecosistema no estan establecidos de forma aleatoria, sino
gue corresponde a una serie de factores geograficos, ambientales y evolutivos sentando las bases de la

biogeografia como disciplina cientifica que estudia de los patrones de la vida y su biodiversidad.

Robert H. MacArthur y Edward O. Wilson (1967) explican que la diversidad bioldgica se encuentra
influenciada por variables como el tamafio y ubicacién de los ecosistemas, lo cual resulta pertinente para
analizar espacios como los humedales, que funcionan como sistemas ecoldgicos con dindmicas propias
dentro de entornos intervenidos. Asimismo, Mark V. Lomolino et al. (2006) proponen un enfoque
integrador que articula procesos ecoldgicos, histdoricos y espaciales, permitiendo comprender la
biodiversidad en diferentes escalas. Complementariamente, Juan José Morrone (2017) destaca la
importancia de la regionalizacion biogeografica como herramienta para interpretar la organizacién del

territorio y sus patrones de diversidad, especialmente en contextos latinoamericanos.



BIOGEOGRAFIA'YY EDUCACION AMBIENTAL ESCOLAR 48

En este sentido, C. Barry Cox, Peter D. Moore y Richard J. Ladle (2016) amplian esta perspectiva
al analizar cémo se estructuran las relaciones entre los diferentes organismos y el entorno, facilitando de
esta forma la comprension de los patrones de la biodiversidad desde un enfoque evolutivo. Es decir,
conocer las especies que habitan un ecosistema y su relacidon con el mismo desde su rol ecoldgico es
fundamental para la proponer un modelo de conservacién eficiente, por lo cual, no se puede proteger lo
gue se desconoce en su estructura y funcionamiento. Por otra parte, la biogeografia contempordnea ha
reconocido la influencia del ser humano como participe y actor en la transformacién de los ecosistemas,
entendiendo que este es un espacio dinamico. Entonces, la actividad humana puede modificar la
distribucién de especies cambiando la estructura ecoldgica, tales como la urbanizacién, agricultura,

ganaderia, deforestacién, contaminacion entre otras.

La actividad humana genera retos en la conservacion de los humedales, los cuales son el escenario
del presente estudio, por lo tanto, se considera que la biogeografia aporta bases tedricas relevantes para
la educacidn ambiental en tanto que permite explicar la distribucion de la vida en el espacio y su relacién
con procesos ecoldgicos (e incluso histdricos); en términos formativos, promueve que los estudiantes
interpreten patrones de biodiversidad y comprendan las dindmicas de los ecosistemas, sin embargo, mas
alla de ello es importante precisar que la biogeografia no constituye en realidad una estrategia pedagégica
como tal, sino un contenido disciplinar que orienta la comprension del territorio, por tal motivo, su
ensefianza requiere medirse desde una propuesta didactica que permita su apropiacidon en contextos
educativos especificos (Bousquets & Morrone, 2014); de la misma manera la biogeografia integra

enfoques que resultan utiles para abordar un humedal como recurso educativo; la relacién entre habitat
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y ensamblajes bioldgicos, la conectividad ecolégica?, los flujos (por ejemplo, dispersién y migracion), y las
condiciones fisico-geograficas que estructuran la presencia y permanencia de especies, asi pues, una vez
estos conceptos se trabajan desde un referente cercano, se facilita que el estudiante pase de “ver” el
humedal como paisaje a “leerlo” como sistema vivo con relaciones internas y presiones externas

(Bousquets & Morrone, 2014).

En el marco de una estrategia pedagdgica, la biogeografia también permite articular escalas, como
por ejemplo lo local (el humedal), lo regional (la Sabana) y lo global (cambios en biodiversidad y clima);
este esquema que se podria denominar multiescalar, puede considerarse es esencial para educacion
ambiental porque evita explicaciones fragmentadas y promueve la comprensidon de interdependencias;
del mismo modo el estudiante puede comprender que los cambios observables en su territorio no son
“casos aislados”, sino expresiones locales de procesos ambientales amplios, lo cual fortalece una

ciudadania ambiental con mayor capacidad critica (Bousquets & Morrone, 2014).

La biogeografia contempordnea ha avanzado al punto de identificar una idea fundamental para
el estudio Cox et al. (2016) sustentan que la conocimiento biogeografico es necesario para la fomentar la
conservacién a partir de lo que han denominado como “Biogeografia de la conservacién”, lo cual indica
qgue esta disciplina cuenta con herramientas como la cartografia, sistemas de informacién geografica,
imagenes satelitales, modelos estadisticos, graficas y diferentes indicadores ecoldgicos las cuales son
utiles en el momento de comprender la composicion del ecosistema, permitiendo abarcar las

problematicas ambientales y consecuencias del deterioro ambiental. Ademas, ha fomentado la

3 La conectividad ecoldgica se refiere al grado en que un territorio permite el desplazamiento de

organismos y el mantenimiento de procesos ecolégicos entre diferentes areas o fragmentos de habitat.
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investigacion en el devenir y futuro de los ecosistemas en relacidon con nuestro rol o accién para conservar,
es importante cuestionar como podemos aportar a soluciones que impliquen un adecuado plan de manejo

ambiental de los humedales como ecosistema estratégico.

Se destaca que esta estrategia se fundamenta en la necesidad de establecer relaciones claras
entre el espacio geografico y las especies que habitan el ecosistema, entendiendo asi que la biogeografia
permite explicar la forma en que se genera la distribucidn de la flora y fauna en funcién de variables como
el suelo, el agua, el clima y las transformaciones antrépicas; de esta manera el humedal deja de ser
percibido como un paisaje estatico para convertirse en un sistema vivo que puede ser interpretado a partir
de sus componentes y relaciones internas; buscando segun lo anterior que el estudiante desarrolle la
capacidad de reconocer cdmo las caracteristicas fisicas del territorio condicionan la presencia de

determinadas especies, asi como los efectos que generan las actividades humanas sobre dichas dindmicas.

Tal enfoque permitiria integrar el analisis multiescalar en el que se articulan lo local (el humedal),
lo regional (la Sabana de Bogota) y lo global (problematicas ambientales), lograndose asi una comprensién
mas holistica y compleja del ambiente; de este modo el estudiante no solo identifica elementos aislados,
sino que logra establecer relaciones causales, llevdndolo también a comprender los procesos que afectan

la biodiversidad, fortaleciendo asi su pensamiento critico y su capacidad de andlisis ambiental.
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Aportes de la ecologia politica “latinoamericana a la educacién ambiental

Para comprender las dindmicas del Humedal Guali como escenario para la ensefianza de la
biogeografia y educacion ambiental en el presente estudio, requiere superar una aproximacion
exclusivamente biofisica del ecosistema. Si bien la biogeografia nos brinda una importante fuente de
recursos para entender el rol y distribucion de las especies, ademas de caracteristicas fisicas desde una
perspectiva interdisciplinar. La presente investigacidon tiene como propdsito incluir las problematicas
ambientales desde las relaciones sociales, histéricas y politicas que forman parte del escenario total que
es el humedal, puesto que el Humedal Guali, comprende algo mucho mas complejo que un espacio fisico,
debido que integra la comunidad y dinamicas humanas. En este sentido, se incluye la perspectiva de
Escobar (2015), quién reflexiona como el territorio no puede reducirse a una delimitacién espacial o a una
superficie fisica sobre la cual se desarrollan determinadas actividades. Si no que se acerca a una categoria
ontologia politica °*donde el territorio se determina como mundos relacionales, en los cuales se articulan

seres humanos, otros seres vivos, conocimientos, practicas y formas particulares de existencia.

4 La ecologia politica es un campo interdisciplinar que estudia las relaciones entre sociedad, naturaleza y
poder, particularmente en contextos caracterizados por conflictos asociados con la apropiacién, distribucién y
transformacion de la naturaleza.

5 El concepto de ontologia politica, desarrollado por Escobar (2015), hace referencia a las diferentes formas
de comprender, habitar y construir el mundo. Desde esta perspectiva, los conflictos territoriales no se reducen a
disputas por el uso o control del espacio, sino que pueden expresar tensiones entre distintas formas de concebir la

naturaleza, la vida y las relaciones entre los seres que conforman un territorio.
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Esta vision del territorio desde un caracter dindmico y relacional, ocupa que el humedal Guali
puede ser comprendido como un espacio producido y significado mediante las relaciones entre diferentes
formas de vida. Por lo cual, resulta pertinente cuestionar las relaciones que se construyen alrededor del
humedal, qué conocimientos existen sobre él y cémo diferentes actores lo experimentan y significan. Esta
perspectiva aporta a la presente investigacion una fundamentacién para comprender el territorio como
una dimensién educativa, en la cual los estudiantes pueden relacionar los conocimientos biogeograficos
con sus propias experiencias y con las transformaciones que reconocen en su entorno. De esta manera,
la ensefianza de la biogeografia puede trascender la identificacién de especies o caracteristicas ecoldgicas
para favorecer una comprension relacional del territorio frente a los diferentes actores que forman parte

del Humedal Guali.

A partir de esta discusidén, resulta interesante analizar las relaciones que se dan en el presente
escenario y explicar por qué determinadas relaciones con la naturaleza adquieren mayor fuerza que otras.
Como algunas comunidades forman vinculos mas fuertes con algunos ecosistemas y como es la relacién
de los estudiantes del Liceo campestre el Bosque con el Humedal Guali. Alimonda (2011) introduce una
dimension histdrica y politica desde la ecologia politica latinoamericana y propone la categoria de
colonialidad de la naturaleza ®para comprender las formas histdricas de apropiacidn y transformacion del
territorio, por lo que la relacién entre sociedad y naturaleza no tiene una condicién de neutralidad, sino

gue esta condicionada por un caracter histdrico, politico y econdmico. Este aporte explica que fenémenos

% La colonialidad de la naturaleza hace referencia a la permanencia de formas histdricas de apropiacion,
dominacién y transformacién de la naturaleza vinculadas con las relaciones de poder construidas durante la

experiencia colonial y prolongadas en las dinamicas econémicas y territoriales contemporaneas (Alimonda, 2011).
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como la transformacién del suelo, la contaminacién, la pérdida de biodiversidad o la presidon de
determinadas actividades humanas no deberian interpretarse exclusivamente como consecuencia de
comportamientos individuales inadecuados. Puesto que también es necesario analizar los procesos
territoriales, econémicos y sociales que han configurado esas formas de apropiacion de la naturaleza. Asi,
la educacion ambiental puede orientarse no solamente hacia la promociéon de comportamientos
responsables, sino hacia la capacidad de los estudiantes para preguntar por las causas, actores y

relaciones que producen las transformaciones ambientales.

Ahora, la conservacion de la biodiversidad, aunque pueda parecer un objetivo compartido, genera
desencuentros, conflictos y disputas debido a que los actores involucrados poseen diferentes
concepciones acerca de qué es la naturaleza, qué debe conservarse y como debe hacerse. Leticia Durand
(2017) propone, reconocer la existencia de multiples comprensiones de la conservacion y de “naturalezas
desiguales”, lo que permite, cuestionar una concepcion homogénea de la educacion ambiental y de los
humedales. Ensefiar a conservar el Humedal Guali no implica simplemente transmitir a los estudiantes
una definicién previamente establecida de lo que significa “conservar”. Por el contrario, puede convertirse
en una oportunidad para que los estudiantes reconozcan que alrededor de un ecosistema existen
diferentes intereses, conocimientos, valoraciones y formas de relacion con la naturaleza. Por lo cual, el
concepto de conservacion adquiere un problematico y no meramente normativo, puesto que, desde la
normatividad y la politica ambiental, podemos encontrar un caracter institucional de las problematicas,
pero esta se debe orientar hacia la argumentacién y la construcciéon de posiciones frente a las

problematicas ambientales del humedal.

Este dialogo entre el territorio, naturaleza y conservacion desde la perspectiva de los autores
mencionados nos permite comprender el Humedal Guali como una categoria interrelacionada con

dimensiones historicas, politicas, sociales y econdmicas en una realidad socioambiental compleja. Esto es
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fundamental para comprender como interactlan procesos biofisicos, biodiversidad, practicas humanas,
conocimientos y formas de apropiacion del espacio. Asi, disefiar una propuesta acertada a las necesidades
actuales en términos de conservacién y avanzar hacia una lectura que relacione la biodiversidad con las
transformaciones territoriales y las dindmicas sociales que inciden sobre el ecosistema. Sustentando que
conocer la naturaleza implica también comprender las relaciones sociales mediante las cuales esta es

interpretada, transformada y conservada.

En este marco, la educacidon ambiental y la biogeografia adquieren un cardcter critico y situado
desde diferentes dimensiones, dejando de ser una propuesta meramente descriptiva o conceptual para
tener un caracter participativo en la comprensidn y analisis de las problematicas ambientales. Por lo que
la propuesta pedagdgica debe estar enfocada en que los estudiantes desarrollen herramientas para
interpretar su territorio, identificar las relaciones entre sociedad y naturaleza, reconocer diferentes
perspectivas sobre la conservacion y construir argumentos frente a las problematicas ambientales. La
conservacién de la biodiversidad debe comprenderse en estrecha relacion con los territorios, las formas
de vida y los conocimientos construidos por las comunidades, dado que proteger la naturaleza implica
también reconocer las relaciones sociales y culturales mediante las cuales los territorios son habitados y

reproducidos Escobar (2015).
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Capitulo Il. Implementacidn de la Estrategia Pedagodgica.

Poblacion de estudio

La poblaciéon de estudio esta conformada por los estudiantes de educacidén secundaria del Liceo
Campestre El Bosque, ubicado en el municipio de Mosquera (Cundinamarca), quienes equivalen a un total
de 324, quienes constituyen el grupo objetivo para el diagndstico, implementacién y evaluacién de la
estrategia pedagdgica de educacién ambiental basada en la ensefianza de la biogeografia a partir del
Humedal Guali; se destaca que esta poblacion se selecciona por su proximidad territorial al ecosistema,
lo cual facilita el desarrollo de actividades contextualizadas y permite analizar cambios en educacion

ambiental y conocimiento biogeografico mediante mediciones iniciales y finales.

Escenario de estudio: Humedal Guali

Los humedales son ecosistemas considerados como estratégicos por sus funciones ecoldgicas y por los
servicios que proveen a las sociedades, pues aportan a la regulacidon hidrica, al habitat para biodiversidad,
a la retencion de sedimentos, también son soporte de redes tréficas y contribuyen ademds al bienestar
humano; al respecto la Convencidon Ramsar define los humedales de forma amplia e impulsa el enfoque

III

de “uso racional”, entendido como el mantenimiento de las caracteristicas ecoldgicas mediante enfoques
de gestidn por ecosistemas, dentro del desarrollo sostenible (Convencién Ramsar, 1971); en Colombia, la
gestion de humedales se ha respaldado con lineamientos y politicas que reconocen su valor ecosistémico
y la necesidad de conservacién y uso sostenible; la Politica Nacional para Humedales Interiores propone
bases para orientar acciones de planificacidon, manejo y conservacion, y subraya la importancia de integrar

conocimiento técnico, gobernanza y participacidn social para enfrentar presiones como contaminacion,

transformacion del suelo y pérdida de biodiversidad.
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Bajo estas consideraciones, el Humedal Guali constituye un caso pertinente para educacion
ambiental contextualizada, en la medida en que su gestidn institucional ha sido documentada por la
autoridad ambiental regional mediante instrumentos de planificacién y manejo; el plan adoptado por la
CAR evidencia la necesidad de orientar acciones de proteccién y manejo del ecosistema, y ofrece una base
para identificar problematicas, presiones y oportunidades de intervencidn educativa en un territorio real,
donde la escuela puede convertirse en actor articulador entre conocimiento ambiental, cultura ciudadana

y corresponsabilidad local (Corporacion Auténoma Regional de Cundinamarca, 2017).

Instrumentos de recoleccion de informacion

Tal y como se expuso en la tabla de operacionalizacién de variables, se empleara como instrumento para
la medicién de la educacién ambiental un test en escala de Likert (cuantitativo) el cual se puede observar
en el Anexo A, este permite medir las dimensiones de andlisis establecidas con base en autores para
determinar cuantitativamente el nivel de conocimiento de los estudiantes. Asi mismo, se trabajara desde
lo cualitativo con una guia de observacion, donde se recopilaran los principales hallazgos que se
consideren relevantes durante el proceso de implementacidn de la estrategia; la guia de observacién se

puede examinar en el Anexo B.

Elementos metodoldégicos de la investigacion

A continuacidn se presenta la operacionalizacidn de las variables de investigacién en funcién de los
objetivos especificos planteados para el presente estudio; alli se definen las variables dependiente e

independiente, y en funcién de definiciones tedricas basadas en autores se establecen las dimensiones

gue aborda cada variable, ello con el fin de determinar cudles son los subelementos que serdn objeto de
analisis cuando se discutan los resultados, y facilitar la identificacidn de los ejes para la construccion de

los instrumentos de recoleccidon de informacion.
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Tabla 2. Operacionalizacion de variables
) L L. . ) Indicadores Técnicas e Evidencia
Objetivo especifico Variable Definicion tedrica Dimensiones observables instrumentos Producto
Fundamentar el disefio Educacién Proceso formativo Conciencia, Reconoce el Encuesta Linea base
de una estrategia ambiental orientado a Conocimientos, | humedal como diagnostica | de
pedagdgica de educacion | (Dependient | desarrollar Actitudes, ecosistema (Pretest) educacion
ambiental basada en la e)/ conciencia 'y Habilidades y estratégico. tipo Likerty | ambiental y
ensefanza de la Estrategia participacién Participacion Identifica revision Documento
biogeografia del Humedal | pedagdgica (UNESCO, 1977). (UNESCO, problemas documental | dela
Guali, integrando el (Independie | Conjunto de 1977). ambientales. estrategia
marco de referencia y el nte) acciones didacticas | Planificacidén Secuencia de pedagdgica
diagnéstico de planificadas para didacticay actividades con (estructuray
conocimientos previos de orientar el Aprendizaje propésito claro sesiones)
los estudiantes. aprendizaje (Diaz significativo e integracion de
Barriga & (Diaz Barriga & | contenidos de
Hernandez, 2002). Hernandez, biogeografia
2002)
Implementar la estrategia | Estrategia Implica el Ejecucion de Cumplimiento Guia de Evidencia de
pedagogica de educacién | pedagdgica desarrollo real de actividades de de sesiones observacién | ejecuciony
ambiental disefiada basada en actividades aula (Diaz planeadas. y descripcion
basada en la ensefianza biogeografia | orientadas a Barriga & Participacion secuencias de hallazgos
de la biogeografia del (Independie | generar Hernandez, activa. de trabajo. mas
Humedal Guali a nte) aprendizaje 2002). Trabajo Produccién de relevantes.
estudiantes de experiencial, de campo evidencias
secundaria en el Liceo reflexién y (Onate, 2024). (bitacoras,
campestre el Bosque, apropiacioén del Trabajo mapas).
Mosquera. entorno (Ofiate, colaborativo Interaccidn
2024) (Escobar, (UNESCO, reflexiva sobre
2015). 1977) problemas
ambientales.
Evaluar habilidades y Educacién Se evalua desde Conocimientos, | Diferencia entre | Encuesta Comparacion
competencias ambiental cambios en Actitudes Pretesty diagnodstica | pre/posty
ambientales a través de (Dependient | conciencia, proambientales | Postest. Cambio | (Postest) analisis de
pruebas diagndsticas que | e) conocimientos, y Habilidades en actitudes tipo Likert evidencias
midan el impacto de la actitudes, parala proambientales. cualitativas
estrategia pedagdgica de habilidades y accion/particip | Mejoras en la (productos)

educacién ambiental
basada en la ensefianza
de la biogeografia del
Humedal Guali a
estudiantes de
secundaria en el Liceo
campestre el Bosque,
Mosquera.

participacién
(UNESCO, 1977)

acién (UNESCO,
1977)

capacidad de
explicar
relaciones
biogeogrificas
del ecosistema

Nota: Elaboracion propia.
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Diagndstico Inicial: Andlisis de conciencia y conocimientos previos

Para el desarrollo de la presente investigacion se propone trabajar desde un enfoque mixto, ya que a
través de este se pueden integrar técnicas cuantitativas y cualitativas con el fin de obtener una
comprensidon mas completa del fendémeno estudiado, combinando la medicién numérica con el analisis
de informacidn derivada de procesos de observacion e interpretacién (Hernandez, Fernandez Collado, &
Baptista, 2014); esto con el propdsito de realizar algunas medicion mas objetiva del impacto de la
estrategia pedagdgica de educacién ambiental basada en la ensefanza de la biogeografia en el humedal
Guali, al comparar los resultados del diagndstico inicial (Pretest) y el diagndstico final (Postest) mediante
instrumentos estructurados; y, al mismo tiempo, complementarlos con técnicas cualitativas como la
observacién, que permita recoger datos sobre comportamientos, participacién y apropiacién ambiental
durante la implementacién; de esta manera se considera que el estudio no solo identifica variaciones
cuantificables en los niveles de educacion ambiental y conocimientos del humedal, sino que también
aporta evidencia contextual sobre cdmo se manifiestan dichos cambios en el desarrollo real de las
actividades con estudiantes de secundaria del Liceo Campestre El Bosque (Mosquera).

La presente investigacidn se inscribe en el paradigma pragmatico (Morgan, 2014), debido a que
busca comprender una problematica educativa concreta y, a partir de su analisis, disefiar, implementar y
valorar una estrategia pedagodgica contextualizada para fortalecer las competencias ambientales de los
estudiantes. Desde esta perspectiva, el interés investigativo se centra en abordar el problema de acuerdo
con las caracteristicas del contexto y en utilizar diferentes procedimientos de recoleccion y analisis de
informacién que permitan comprender tanto los resultados de la intervencién como las experiencias y

percepciones de los participantes.

El paradigma adoptado se articula con el caracter contextualizado y practico de la propuesta, en

la cual el Humedal Guali se configura como escenario pedagdgico para relacionar los contenidos de
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biogeografia con situaciones ambientales reales. La investigacién busca, por tanto, generar conocimiento

sobre el proceso educativo, pero también producir una respuesta pedagdgica frente a una necesidad

identificada en el contexto escolar. Esto permite establecer una relacidon coherente entre problema de

investigacion, objetivos, intervencién pedagdgica, recoleccién de informacidn y evaluacién de resultados.

Presentacion de resultados Diagndstico inicial (Pretest)

A continuacidn, se presenta el resultado del diagnéstico inicial, en funcién del instrumento de recoleccidn

de informacion propuesto.

Conciencia ambiental

Tabla 3. Resultado diagndstico (Pretest). ftem 1.

Reconozco que el deterioro del Humedal Guali puede afectar la calidad de | Frecuencia | Porcentaje
vida.

1. Totalmente en desacuerdo 98 30,2
2. En desacuerdo 84 25,9
3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo 82 25,3
4. De acuerdo 44 13,6
5. Totalmente de acuerdo 16 4,9
Total 324 100

Nota: Elaboracidn propia.” Examinar anexo A.

7 Para consultar la informacién detallada y los materiales correspondientes a las tablas de resultados del

diagnéstico inicial, véanse en el anexo A de la presente investigacion.
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Reconozco que el deterioro del Humedal Guali puede afectar la calidad de vida
35

30,2%

301

254

20

15 A 13,6%

Porcentaje de respuestas (%)

10 A

Totalmente en desacuerdo En desacuerdo Ni de acuerdo De acuerdo Totalmente de acuerdo
ni en desacuerdo

Nivel de respuesta

Figura 4. Grdfica resultados diagndsticos (Pretest). ftem 1. Examinar anexo A.

Los resultados ponen en evidencia que la mayoria de los estudiantes estan presentando
dificultades para el reconocimiento de la relacion entre el deterioro del humedal Gualiy la calidad de vida
de la poblacién del municipio de Mosquera; como se observa en la concentracion de respuestas en las
categorias pre establecidas como “totalmente en desacuerdo”, “en desacuerdo” y “ni de acuerdo ni en
desacuerdo”, lo cual demuestra una comprensién limitada de los impactos ambientales sobre el bienestar
humano y reflejando una baja conciencia ambiental frente al territorio, esto indica que el humedal no es
percibido por la mayoria de los estudiantes como un elemento relevante para su vida cotidiana, lo que
refuerza la necesidad de hacer un fortalecimiento de los procesos educativos que conecten el entorno

natural con las dindmicas sociales locales.
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Tabla 4. Resultados Diagndstico (Pretest). ftem 2.

Considero que los humedales son ecosistemas importantes y deben ser Frecuencia | Porcentaje

protegidos.

1. Totalmente en desacuerdo 90 27,8

2. En desacuerdo 88 27,2

3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo 76 23,5

4. De acuerdo 50 15,4

5. Totalmente de acuerdo 20 6,2
Total 324 100

Nota: Elaboracion propia. Examinar anexo A.

Considero que los humedales son ecosistemas importantes y deben ser protegidos

35

A

27, 8%

AR

23.5%

Eail

15,4%

1

Fercartaje de respuestas (%)

1

Takalmrerts o casacuem En desacucrie Mi e azaerdn Dr EcLeEn
i e deanenda

Hivel de raspuasta

6, 2%

Trta merte do acucrme

Figura 5. Grdfica resultados diagndsticos (Pretest). item 2. Examinar anexo A.s

En el item 2 se observa que a pesar de que existe un reconocimiento incipiente sobre la

importancia de los humedales, la mayoria de los estudiantes no manifiesta una postura realmente clara y

8 Estas graficas son un apoyo visual que complementa la informacién de brindada en las tablas de los

resultados diagndsticos del Pretest.
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gue sea enfocada hacia su proteccion; ello se refleja en la alta frecuencia de respuestas en niveles bajos y
neutros indicando un valor ecoldgico de los humedales que no ha sido interiorizado de manera sdlida,
dicho resultado muestra que la conciencia ambiental se encuentra en un estado inicial donde se observan

percepciones vagas y no convicciones claras frente a la conservacion de estos ecosistemas estratégicos.

Conocimientos ambientales

Tabla 5. Resultados Diagndstico. ftem 3.

Puedo mencionar al menos dos funciones que cumple un humedal. | Frecuencia | Porcentaje
1. Totalmente en desacuerdo 120 37,0
2. En desacuerdo 94 29,0
3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo 70 21,6
4, De acuerdo 30 9,3
5. Totalmente de acuerdo 10 3,1

Total 324 100

Nota: Elaboracion propia. Examinar anexo A.

Puedo mencionar al menos dos funciones que cumple un humedal

40 -

37,0%

354

30 29,0%

251

21,6%

204

151

Porcentaje de respuestas (%)

10

Totalmente en desacuerdo

En desacuerdo Ni de acuerdo
ni en desacuerdo

Nivel de respuesta

Figura 6. Grdfica resultados diagndsticos (Pretest). Examinar anexo A.

De acuerdo

Totalmente de acuerdo
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Los resultados de este item muestran un desempefio principalmente bajo en el reconocimiento
de las funciones ecosistémicas de los humedales; asi pues, la mayoria de los estudiantes manifiesta no
contar con conocimientos suficientes para identificar aspectos elementales como la regulacion hidrica o
el habitat de especies, demostrando también vacios conceptuales significativos, esto demuestra que
existe una debilidad en cuanto a lo cognitivo de la educacién e indica que los contenidos relacionados con

los humedales no han sido abordados, o por lo menos no de manera asertiva dentro del proceso

educativo.

Tabla 6. Resultados Diagndstico. ltem 4.

Identifico causas que afectan negativamente al Humedal Guali. | Frecuencia Porcentaje

1. Totalmente en desacuerdo 110 34,0

2. En desacuerdo 96 29,6

3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo 78 24,1

4. De acuerdo 30 9,3

5. Totalmente de acuerdo 10 3,1
Total 324 100

Nota: Elaboracion propia. Examinar anexo A.

Identifico causas que afectan negativamente al Humedal Guali

40

35 34,0%

Porcentaje de respuestas (%)

3
Nivel de respuesta

Figura 7. Grdfica resultados diagndsticos (Pretest). Examinar anexo A.
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Dentro de este item se identifica una tendencia similar al item anterior dado que una alta

concentracién de respuestas reflejan niveles bajos y medios bajos, indicando dificultades para reconocer

las principales causas de afectacidn del humedal Guali, esto evidencia una escasa comprension de las

problematicas ambientales locales que inciden sobre el ecosistema; de tal modo que la falta de claridad

en este aspecto es una limitante importante frente a la posibilidad de desarrollar una conciencia e

interfiere en capacidad de los estudiantes para asumir posturas informadas frente a la conservacién

ambiental.

Actitudes y valores proambientales

Tabla 7. Resultado Diagndstico (Pretest). tem 5.

Me interesa aprender sobre problemas ambientales del lugar donde Frecuencia | Porcentaje
vivo.
1. Totalmente en desacuerdo 86 26,5
2. En desacuerdo 20 27,8
3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo 88 27,2
4. De acuerdo 42 13,0
5. Totalmente de acuerdo 18 5,6
Total 324 100

Nota: Elaboracion propia. Examinar anexo A.

Me interesa aprender sobre problemas ambientales del lugar donde vivo

35

307 27,8%
5 27,2%

26,5%

Porcentaje de respuestas (%)

Totalmente en desacuerdo En desacuerdo Ni de acuerdo De acuerdo
ni en desacuerdo

Nivel de respuesta

Figura 8. Grdfica resultados diagndsticos (Pretest). ftem 5. Anexo A.

Totalmente de acuerdo
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Los resultados del item 5 muestran que el interés por aprender sobre los problemas ambientales
del entorno es moderado a bajo en la mayoria de los estudiantes, y a pesar de que se identifican algunos
pocos casos con actitudes favorables hacia el cuidado del ambiente, en la mayoria predomina una
disposicidon indiferente hacia el tema, este comportamiento demuestra que la educacidon ambiental no ha
logrado generar suficiente motivacidn ni mucho menor conexién con el territorio, siendo este un

elemento clave para promover aprendizajes significativos y procesos de apropiacién ambiental.

Tabla 8. Resultado Diagndstico (Pretest). ltem 6.

Me siento responsable de contribuir al cuidado del Humedal Guali con Frecuencia | Porcentaje
acciones en mi vida diaria.
1. Totalmente en desacuerdo 102 31,5
2. En desacuerdo 924 29,0
3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo 82 25,3
4. De acuerdo 34 10,5
5. Totalmente de acuerdo 12 3,7
Total 324 100

Nota: Elaboracion propia. Examinar anexo A.

Me siento responsable de contribuir al cuidado del Humedal Guali con acciones en mi vida diaria

35 1
31,5%

304 29,0%

25,3%
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L L L

Porcentaje de respuestas (%)

=
o
L

Totalmente en desacuerdo En desacuerdo Ni de acuerdo De acuerdo Totalmente de acuerdo
ni en desacuerdo

Nivel de respuesta

Figura 9. Grdfica resultados diagndsticos (Pretest). ftem 6. Anexo A.
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En el item anterior se observa una baja percepcion de responsabilidad personal frente al cuidado

del humedal Guali en tanto que la mayoria de los estudiantes parecen no reconocerse como actores

activos en la proteccidn del ecosistema, lo cual indica serias debilidades en la formacién de valores y

capacidades proambientales, por tal motivo se infiere que los procesos educativos han tenido un alcance

escaso en la construccidon de corresponsabilidad ambiental, lo cual afecta sin lugar a dudas la formacién

de ciudadania comprometida con el territorio.

Habilidades para la accion

Tabla 9.

Resultado Diagndstico (Pretest). ftem 7.1

Si observo una situacidon que contamina o afecta el Humedal Guali, Frecuencia | Porcentaje
puedo explicar por qué es un problema ambiental.
1. Totalmente en desacuerdo 118 36,4
2. En desacuerdo 96 29,6
3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo 70 21,6
4. De acuerdo 30 9,3
5. Totalmente de acuerdo 10 3,1
Total 324 100

Nota: Elaboracion propia. Examinar anexo A.

Si observo una situacién que contamina o afecta el Humedal Guali, puedo explicar por qué es un problema ambiental
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Figura 10. Grdfica resultados diagndsticos (Pretest). ftem 7. Anexo A.
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En la tabla del item 7 se observa que una proporcion significativa de los estudiantes presenta
dificultades para explicar por qué determinadas situaciones constituyen problemas ambientales, dicho
hallazgo pone en evidencia limitaciones en aspectos importantes de la educacién ambiental como el
desarrollo de habilidades de analisis y reflexion respecto al entorno, las cuales son esenciales para una
educacion ambiental orientada al pensamiento critico, de manera que al observarse baja capacidad
explicativa se puede entender que los estudiantes no han tenido suficientes oportunidades de trabajar

problemas ambientales reales desde una perspectiva reflexiva y aplicada.

Tabla 10.  Resultado Diagnéstico (Pretest). ftem 8.

Soy capaz de proponer una accidn concreta para mejorar el cuidado del Frecuencia | Porcentaje
Humedal Guali desde el colegio o mi comunidad.
1. Totalmente en desacuerdo 126 38,9
2. En desacuerdo 924 29,0
3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo 66 20,4
4. De acuerdo 28 8,6
5. Totalmente de acuerdo 10 3,1
Total 324 100

Nota: Elaboracion propia. Examinar anexo A.

Soy capaz de proponer una accién concreta para mejorar el cuidado del Humedal Guali desde el colegio o mi comunidad
45

40 38,9%

w
a
L

30

Porcentaje de respuestas (%)
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Totalmente en desacuerdo En desacuerdo Ni de acuerdo
ni en desacuerdo
Nivel de respuesta

De acuerdo Totalmente de acuerdo

Figura 11. Grdfica resultados diagndsticos (Pretest). tem 8. Anexo A.
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En el item 8 se observa el desempefio alin mucho mas bajo en comparacion con otros items,
demostrando una marcada dificultad de los estudiantes para proponer acciones orientadas al cuidado del
humedal, poniendo en evidencia una brecha entre el conocimiento ambiental y la toma de acciones, y
refleja que los estudiantes no se perciben como agentes de cambio dentro de su contexto escolar o
comunitario; mas bien la escasa presencia de respuestas altas destacan una necesidad de que existan
estrategias pedagdgicas que fortalezcan la toma de decisiones y la accién ambiental desde experiencias

situadas.

Participacion ambiental

Tabla 11.  Resultado Diagnéstico (Pretest). ftem 9.

Estoy dispuesto(a) a participar en actividades escolares relacionadas con | Frecuencia | Porcentaje
el cuidado del Humedal Guali (campafias, jornadas, proyectos).
1. Totalmente en desacuerdo 96 29,6
2. En desacuerdo 88 27,2
3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo 86 26,5
4. De acuerdo 40 12,3
5. Totalmente de acuerdo 14 4,3
Total 324 100

Nota: Elaboracion propia. Examinar anexo A.

Estoy dispuesto(a) a participar en actividades escolares relaci das con el cuidado del } dal Guali

29,6%

Porcentaje de respuestas (%}

Totalmente en desacuerdo En desacuerdo Ni de acuerdo De acuerdo Totalmente de acuerdo
ni en desacuerdo
Nivel de respuesta

Figura 12. Grdfica resultados diagndsticos (Pretest). ftem 9. Anexo A.
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En el item 9 se observa una escasa disposicion a participar en actividades ambientales escolares

en la mayoria de los estudiantes, y aunque se identifican algunos casos en donde los estudiantes

demuestran disposicién, hay un predominio de una postura indiferente frente a la participacién

ambiental, ello demuestra que las actividades ambientales no han logrado consolidarse como espacios

significativos para los estudiantes, lo cual limita el impacto formativo de este tipo de iniciativas.

Tabla 12.  Resultado Diagnéstico (Pretest). item 10.

Cuando se realizan actividades ambientales en el colegio, suelo Frecuencia | Porcentaje
involucrarme o ayudar para que se desarrollen bien.
1. Totalmente en desacuerdo 108 33,3
2. En desacuerdo 96 29,6
3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo 78 24,1
4. De acuerdo 32 9,9
5. Totalmente de acuerdo 10 3,1
Total 324 100

Nota: Elaboracion propia. Examinar anexo A.

Cuando se realizan actividades ambientales en el colegio, suelo involucrarme o ayudar para que se desarrollen bien
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ni en desacuerdo
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Figura 13. Grafica resultados diagnésticos (Pretest). item 10. Anexo A.

Totalmente de acuerdo
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En el item 10 se observa poca participacién en actividades ambientales escolares en la mayoria
de los estudiantes, y aunque se identifican algunos casos en donde los estudiantes demuestran
disposicidn, hay un predominio de una postura indiferente frente a la participacion ambiental, ello
demuestra que las actividades ambientales no han logrado consolidarse como espacios significativos
para los estudiantes, lo cual limita el impacto formativo de este tipo de iniciativas.

El analisis del item 10 evidencia que el involucramiento de los estudiantes en actividades
ambientales es bajo y esto confirma que la participacién no solo es escasa o nula a nivel actitudinal, sino
también en la practica, de manera pues que se observa que la mayoria de los estudiantes no se vincula
activamente cuando se desarrollan este tipo de actividades, generando una débil apropiacién de los

procesos ambientales escolares y una baja interiorizacién de su importancia.

Resultado Global diagndstico inicial

De acuerdo con los resultados generales de los 10 items del instrumento, se procede a categorizar a los

estudiantes en niveles de educacidn ambiental.

Tabla 13. Resultados Diagndstico: Clasificacion global del nivel de educacion ambiental.

Nivel en habilidades | Rango | Frecuencia | Porcentaje
Nivel bajo 10-23 252 77,8
Nivel medio 24-37 60 18,5
Nivel alto 38-50 12 3,7
Total 324 100

Nota. Puntaje total posible por estudiante (10—50 puntos). Elaboracion propia. Examinar anexo A.
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Clasificacion global del nivel de educacién ambiental
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Figura 14. Grdfica Nivel de habilidades en educacion ambiental — Diagndstico (Pretest).

De acuerdo con la tabla anterior, la distribucion global de los niveles de educacién ambiental pone
en evidencia un predominio marcado del nivel bajo en la poblacién estudiada, dado que se observa una
concentracién de la mayoria de los estudiantes dentro del rango de 10 a 23 puntos, tal resultado
demuestra que en términos generales, los estudiantes presentan limitaciones importantes en la
comprension del medio ambiente de manera general, y de manera especifica en el reconocimiento de
problematicas ambientales locales, por ello la apropiacién del humedal Guali como ecosistema
estratégico y el desarrollo de actitudes y habilidades orientadas a su cuidado; en general la reducida
presencia de estudiantes en los niveles medio y alto indica que los procesos formativos previos no han
logrado consolidar una educacidon ambiental integral ni tampoco generar aprendizajes significativos que
conecten el conocimiento ambiental con el contexto territorial inmediato.

De la misma manera se observa que la escasa proporcion de estudiantes ubicados en el nivel alto
refuerza la idea de que la educacién ambiental en el dmbito escolar ha sido abordada de manera
fragmentada, con muy poca accidén ni participacién; ni tampoco en avances en la toma de decisiones

responsables, de acuerdo con lo anterior el diagndstico demuestra que la mayoria de los estudiantes no
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se reconoce como actor activo en la conservaciéon del humedal ni en la gestion de problematicas
ambientales del entorno, gestdandose una brecha entre el conocimiento tedrico y la practica ambiental,
en este sentido los resultados globales justifican ain mas la necesidad de implementar una estrategia
pedagdgica contextualizada orientada a fortalecer la conciencia ambiental, el pensamiento critico y la
participacién activa de los estudiantes en la conservaciéon del humedal Guali desde una perspectiva

territorial y significativa, y por qué no hacerlo desde la ensefianza de la biogeografia.

Disefio de la estrategia pedagdgica basada en la biogeografia del Humedal Guali.

En cumplimiento del objetivo especifico que propone modelar una estrategia pedagdgica de educacion
basada en la ensefanza de la biogeografia en el humedal Guali dirigida a los estudiantes de secundaria en
el Liceo campestre el Bosque, Mosquera; se presentan los siguientes resultados. El disefio de la presente
estrategia pedagdgica esta fundamentado en la articulacidn entre diversos elementos, como por ejemplo
el conocimiento disciplinar de la biogeografia, los enfoques contempordneos de la educacién ambiental y
una orientacidn didactica centrada en el aprendizaje significativo y contextualizado; en este sentido, esta
propuesta no se limita a hacer una transferencia de contenidos, sino que busca convertirse en una
secuencia formativa en la que el estudiante interactie de manera directa con el territorio, comprendiendo
y concibiendo al humedal Guali como un sistema ecoldgico dinamico en el que convergen no solo
elementos fisicos y biolégicos sino también sociales; pues se considera que esta perspectiva permite que
el proceso de ensefianza-aprendizaje se desarrolle desde la experiencia y la interpretacién, promoviendo

asi una apropiacion real del conocimiento y una relacion mas consciente con el entorno.

Desde su concepcidon metodoldgica, la estrategia se organiza mediante la implementacion de
secuencias didacticas que integran métodos de trabajo activos (como por ejemplo el analisis del entorno,

la lectura del paisaje, la interpretacidn cartografica y la indagacion guiada entre otras); considerandose
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gue estas secuencias permiten que el estudiante transite progresivamente desde la comprension basica

del espacio geografico hasta la interpretacion de las relaciones entre el medio fisico y la biodiversidad

presente en el humedal; asi pues, el proceso pedagdgico no se desarrolla de manera fragmentada, sino

como un sistema articulado de experiencias que fortalecen tanto el componente conceptual pero

también el actitudinal.

Modelado y Estructura Modular de la Estrategia Pedagdgica

La estrategia se organiza en modulos que responden a una ldgica progresiva de aprendizaje, permitiendo

abordar de manera estructurada los contenidos y garantizar coherencia pedagdgica.

Tabla 14.  Estructura Modular
Mddulo Enfoque Desarrollo metodolégico Contenidos Propdsito formativo y
pedagdgico del médulo abordados justificacion
pedagodgica
Mddulo 1: Activacion de Se da inicio a este mdédulo Concepto de Este mddulo permite

del territorio

Reconocimiento

saberes
previos y
aprendizaje
situado

con una exploracién
diagndstica mediante
preguntas orientadoras,
lluvia de ideas y
representacion grafica del
humedal segun la
percepcién de los
estudiantes;
posteriormente se procede
a realizar una lectura inicial
del territorio apoyada en el
mapa de zonificacion,
guiando al estudiante hacia
la identificacion de limites,
usos y areas del ecosistema;
de este modo se promueve
la observacion guiada y la
construccion colectiva del
concepto de humedal desde
la experiencia.

humedal,
ubicacion
Geografia,
zonificacién
ambiental,
caracteristicas
fisicas
generales.

establecer un punto
de partida cognitivo y
contextual, facilitando
asi la conexién entre
conocimientos previos
y nuevos aprendizajes;
este mddulo se
considera clave para
situar al estudiante en
su realidad territorial y
asi evitar los
aprendizajes
descontextualizados
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modo se promueven
actividades de comparacion
entre el estado natural y el
intervenido del humedal;
posteriormente se
desarrollarian discusiones
guiadas sobre
problemdticas ambientales,
promoviendo la
argumentaciony la
reflexion critica

Mddulo Enfoque Desarrollo metodoldgico Contenidos Propdsito formativo y
pedagdgico del médulo abordados justificacion
pedagdgica
Moédulo 2: Construccion Se desarrolla este médulo Biogeografia, | Este mddulo se
Biogeografia y conceptual partiendo de la biodiversidad, | considera facilitador
biodiversidad mediada por el | interpretacion del mapa de | relaciones para la comprension
del humedal entorno cobertura que se observa ecosistémicas, | de la relacion entre
en el Anexo b, donde los especies del espacio y vida,
estudiantes identifican tipos | humedal. permitiendo asi que el
de vegetaciény su estudiante entienda
distribucidn; se plantean que la distribucién de
también actividades de especies responde a
analisis guiado para condiciones
establecer relaciones entre especificas; también
caracteristicas fisicas del se considera que
entorno (agua, suelo, clima) fortalece el
y la presencia de especies; pensamiento analitico
se complementa también y la comprension
con actividades de ecoldgica
clasificacién y
reconocimiento de floray
fauna del humedal que se
consideran altamente Utiles
para la sensibilizacién de los
estudiantes con el
ambiente.
Mddulo 3: Pensamiento A partir del mapa de uso del | Uso del suelo, | Este es un mdédulo que
Dindmicas criticoy suelo que se observa en el impacto permite comprender
ambientales y analisis Anexo ¢, los estudiantes ambiental, las causas del
uso del suelo socioambiental | desde alli analizan las intervencion deterioro ambiental
transformaciones del humana, desde una perspectiva
territorio y su impacto problemadticas | critica, fortaleciendo
sobre el ecosistema; de este | del humedal asi la capacidad de

analisis y la toma de
postura frente a
problematicas reales
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Moédulo Enfoque Desarrollo metodolégico Contenidos Propdsito formativo y
pedagogico del médulo abordados justificacion
pedagdgica
Moddulo 4: Desarrollo de Se orienta al uso integrado | Cartografia Aqui se busca el
Interpretacion habilidades de los tres mapas basica, fortalecimiento de las
cartografica del | espacialesy (zonificacidon (Anexo d), interpretacion | competencias en
territorio cognitivas coberturay uso del suelo), de mapas, lectura del territorio,
guiando al estudiante enla | andlisis permitiendo asi que el
lectura, interpretaciény espacial estudiante desarrolle
comparacion de habilidades para
informacién geografica; se interpretar
desarrollan ademas una informacién
serie de ejercicios de geograficay
analisis espacial donde los comprender el espacio
estudiantes establecen desde una perspectiva
relaciones entre variables integral
del territorio; también se
promueve la elaboracién de
esquemas propios de
representacion del espacio.
Médulo 5: Educacién En este médulo se Valores Se considera que este
Relacién socio- | socio- desarrollan actividades de ambientales, maddulo puede
emocional con emocional y sensibilizacion como sentido de fortalecer el vinculo
el humedal apropiacién narrativas, reflexiones pertenencia, afectivo con el
territorial personales, recorridos relacion territorio, elemento
guiados (reales o simulados) | Humano- clave parala
y ejercicios de conexion con | naturaleza. formacién de
el entorno; en el marco de actitudes
este ejercicio también se responsables; sin esta
busca que el estudiante dimension, el
exprese percepciones, aprendizaje ambiental
emociones y valores frente tiende a quedarse en
al humedal; se promueve el lo conceptual
didlogo sobre la
importancia del ecosistema
en la vida cotidiana
Modulo 6: Aprendizaje Los estudiantes en esta fase | Conservacidon, | Permite transferir el

Propuesta de

activoy

disefiaran propuestas de
accion orientadas al

participacion
ambiental,

conocimiento a la
accion, consolidando
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Mddulo Enfoque Desarrollo metodoldgico Contenidos Propdsito formativo y
pedagdgico del médulo abordados justificacion
pedagdgica
intervenciény resolucién de cuidado del humedal, soluciones aprendizajes
conservacién problemas basadas en lo aprendido en | sostenibles significativos y

los modulos anteriores;
aqui se trabaja mediante
ABL, donde se identifican
situaciones reales y se

fomentando la
participacion del
estudiante como
agente de cambio

plantean soluciones viables;
se promueve el trabajo
colaborativo y la
socializacién de propuestas

Nota: Elaboracion Propia

Secuencias Didacticas y Cursos de Trabajo

La implementacion de la estrategia pedagdgica se estructura a partir de una secuencia de cursos de
trabajo comprendida entre seis y nueve sesiones, las cuales serian organizadas de manera progresiva y
articulada con los objetivos de la investigacidon; se considera que esta es una secuencia que responde a
una légica didactica que inicia con la activacion de saberes previos y el reconocimiento del territorio, para
posteriormente avanzar hacia la comprensién de las relaciones biogeograficas, también en el andlisis de
problematicas ambientales, la construccion de vinculos socio-emocionales con el entorno y finalmente en
la formulacién de propuestas de accion, buscando asi que cada curso no se concibe como una actividad
aislada, sino como parte de un proceso formativo continuo que integra dimensiones conceptuales,
procedimentales y actitudinales, lo cual se considera favorecedor en el desarrollo de aprendizajes

significativos en torno al humedal Guali.

Se destaca también que la secuencia didactica se fundamenta en enfoques pedagdgicos
contextualizados (particularmente en el Aprendizaje Basado en el Lugar y el aprendizaje significativo), lo
gue permite que los contenidos se aborden desde la experiencia directa con el entorno y la interpretacion

del territorio; de este modo se terminan incorporando estrategias como la observacidn guiada, el analisis
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cartografico, la discusién critica y la resolucién de problemas, todas ellas orientadas a que el estudiante
no solo comprenda las dindmicas del ecosistema, sino que también desarrolle capacidades para

interpretarlas, valorarlas y actuar frente a ellas.

Tabla 15. Secuencia de cursos de trabajo’

Curso

Madulo asociado

Propdsito formativo

Desarrollo de la actividad
principal

1. Introduccion

Médulo 1:

Se busca la activacion de

Indagacién diagndstica mediante

al humedal Reconocimiento conocimientos previosy | preguntas orientadorasy
del territorio la construccién de una representaciones del humedal
primera aproximacion desde la experiencia del
conceptual al humedal estudiante; aqui también se
promueve la construccién
colectiva del concepto de
humedal.
2. Modulo 1: Busca comprender el Lectura guiada del territorio
Reconocimiento | Reconocimiento humedal como un apoyada en cartografia
territorial del territorio sistema fisico y espacial (zonificacién), identificando

elementos del ecosistema y su
organizacién espacial.

3. Biogeografia Modulo 2: Establecimiento de Analisis del entorno y del mapa
basica Biogeografiay relaciones entre de cobertura, identificacion
biodiversidad condiciones fisicas del especies y se relacionan con
entorno y biodiversidad variables ambientales como
agua, suelo y clima.
4. Interpretaciéon | Mdédulo 4: Desarrollar habilidades Se integran mapas (uso del suelo,

cartografica

Interpretacion
cartografica

de lectura e
interpretacion del
territorio

cobertura y zonificacién),
promoviendo el analisis
comparado de variables
espaciales.

5. Problematicas
ambientales

Moddulo 3:
Dindamicas
ambientales

Analizar de manera
critica las
transformaciones del
humedal

Analisis actividades humanas e
impactos sobre el ecosistema,
promoviendo discusién y
argumentacion.

9 En el apartado de anexos, se encontrarén las secuencias de trabajo, las cuales se encuentran numeras y

explicadas de forma detalla dando respuesta al contenido de los cursos y mddulos expuestos en la presente tabla.
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Curso Moédulo asociado Propdsito formativo Desarrollo de la actividad
principal
6. Relacidn socio- | Mdédulo 5: Fortalecimiento del Desarrollo de actividades
emocional Dimensién socio- | vinculo afectivoy la reflexivas que permiten expresar
emocional apropiacién del territorio | percepciones, emocionesy
valores frente al humedal.
7. Propuestas de | Mddulo 6: Aplicar el conocimiento Disefio de propuestas orientadas
conservacién Intervenciony en la formulacién de al cuidado del humedal basadas
conservacién acciones ambientales en problematicas identificadas.
8. Socializacion Mddulo 6: Consolidar y comunicar Presentacién de propuestas, se
Intervenciony los aprendizajes argumentan decisiones y se
conservacion construidos realiza reflexion final del
proceso.

Nota: Elaboracion propia. Examinar anexos.

Dentro de la estrategia se prioriza la contextualizacidn de términos fundamentales como lo son el
ecosistema, biodiversidad, humedal, conservacidn y territorio, los cuales no solo se abordardn de forma
abstracta, sino que seran vinculados directamente al entorno del estudiante, buscando que los conceptos
sean comprendidos desde la experiencia y no desde la memorizaciéon, favoreciendo su apropiacion y

aplicacion en contextos reales.

Desarrollo de la Implementacidn y Registro de Experiencias

Ahora bien, respecto al objetivo de implementar la estrategia pedagdgica de educacién ambiental
disefiada basada en la ensefianza de la biogeografia en el humedal Guali sobre estudiantes de secundaria
en el Liceo campestre el Bosque, Mosquera, se destaca que el proceso de implementacion de la estrategia
pedagdgica se desarrolld a través de la secuencia organizada de cursos de trabajo (descrita en la etapa
anterior) que permitieron abordar progresivamente los objetivos propuestos, articulando asi el
conocimiento disciplinar de la biogeografia con experiencias de aprendizaje contextualizadas en el
humedal Guali; se destaca que inicialmente se llevé a cabo una fase de diagndstico orientada a identificar
los saberes previos de los estudiantes, sus percepciones sobre el humedal y su nivel de comprensién

frente a las problemdticas ambientales del entorno; a partir de este punto de partida, se introdujo el



BIOGEOGRAFIA'YY EDUCACION AMBIENTAL ESCOLAR 79

reconocimiento territorial mediante el uso de cartografia y actividades de observacién guiada, lo que
permitid también a los estudiantes ubicarse espacialmente, asi como comprender las caracteristicas
fisicas del ecosistema y comenzar a construir una lectura del humedal como un sistema ambiental
complejo.

Posteriormente, el proceso formativo avanzé hacia la comprensién de las relaciones
biogeograficas, buscando integrar el andlisis de la cobertura vegetal y la identificacion de especies
presentes en el humedal con las condiciones fisicas del entorno; en esta etapa los estudiantes se
mostraron muy motivados y trabajaron en la interpretacién de mapas y en la relacién entre variables
como el agua, el suelo y la biodiversidad. En general, a partir del proceso de observacidn, se evidencio el
interés de los estudiante al poder relacionarse con su entorno natural al tiempo que analizaban los mapas,
lo que facilité la comprension de la distribucidn de la vida en el espacio desde una perspectiva cientifica;
de manera paralela, se promovié el desarrollo de habilidades de lectura cartografica mediante la
integracion de diferentes tipos de mapas, permitiendo a los estudiantes comparar informacion, identificar
patrones y establecer relaciones entre el uso del suelo, la cobertura vegetal y las dinamicas del

ecosistema.
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=" “.M.

Figura 16. Mddulo 4. Andlisis cartogrdfico del humedal Guali. Examinar Anexo E.

10 | as fotografias hacen referencia a algunas de las actividades desarrolladas durante la fase de
implementacion de la estrategia pedagdgica, estos se pueden validar con la Tabla 15. Secuencia de cursos de

trabajo. Igualmente, para su revisién se puede examinar el anexo F.
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En una fase posterior, se abordaron las problematicas ambientales del humedal explorando un
enfoque mas critico y propiciando espacios de discusion y analisis en los que los estudiantes identificaron
las principales transformaciones del territorio asociadas a la intervencidn humana; aqui los estudiantes se
mostraron ampliamente participativos, ademas este proceso se complementd con actividades orientadas
al fortalecimiento de la dimensidn socio-emocional, en las cuales los estudiantes reflexionaron sobre su
relacién con el humedal, expresaron percepciones y desarrollaron un sentido de pertenencia hacia el
entorno; todo el ejercicio anterior permitié observar cémo el aprendizaje trascendid lo conceptual y se
proyectd hacia la formacion de actitudes y valores asociados al cuidado del ambiente.

Durante el proceso de implementacién se desarrollaron diferentes ejercicios que permitieron
complementar y vincular el reconocimiento de componentes bidticos y abidticos del humedal. Graficos
como el siguiente permitieron que los estudiantes identificaran diferentes relaciones entre las especies

gue habitan el humedal, el rol ecolégico y las diferentes amenazas.

Figura 17. Mddulo 2. Fotografia por parte de los estudiantes de especie (Mirla) en el habitat del
humedal. Examinar E.
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Figura 18. Mddulo 3. Relacidon aves del humedal Guali con su Rol ecoldgico y principales amenazas.

Examinar anexo G.
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\ oty 4R
Figura 19. Mddulo 2. Reconocimiento de insectos y su rol ecosistémico. Examinar anexo E.

En la etapa de implementacién se culmind con el disefio y socializacién de propuestas de
conservacién elaboradas por los estudiantes, en las que aplicaron los conocimientos adquiridos a lo largo
del proceso formativo, construyéndose de manera colaborativa (tal y como se deben resolver
normalmente los problemas ambientales), tomando como base las problematicas identificadas y las
relaciones comprendidas entre el territorio y la biodiversidad; al final la socializacidon de los resultados
permitid consolidar los aprendizajes, fortalecer la argumentacion y también evidenciar el desarrollo de
una comprensiéon mas integral del humedal Guali, asi como una mayor disposicién hacia la participacion

en acciones orientadas a su conservacion.
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Capitulo lll: Evaluacion de Impacto del Fortalecimiento de la Educacion Ambiental

A continuacidén, se presenta el resultado del diagnéstico final comparado con el inicial, en funcién del
instrumento de recoleccidn de informaciéon propuesto, a fin de evaluar el impacto de la estrategia

implementada.

Evaluacién de Habilidades y Competencias

Conciencia ambiental

Tabla 16. Comparativo item 1 — Diagndstico inicial (Pretest) y diagndstico final (Postest)

Reconozco que el deterioro del Humedal Pretest Postest
Guali puede afectar la calidad de vida. Frecuencia % Frecuencia %
1. Totalmente en desacuerdo 98 30,2 40 12,3
2. En desacuerdo 84 25,9 50 15,4
3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo 82 25,3 60 18,5
4. De acuerdo 44 13,6 100 30,9
5. Totalmente de acuerdo 16 4,9 74 22,8
Total 324 100 324 100

Nota: Elaboracidn propia — Comparativo Pretest y Postest!

11 Las tablas en el apartado de evaluacidn, contienen una comparativa en el diagndstico Inicial (Pretest) y
diagndstico final (Postest) que permite analizar los resultados cuantitativos entre el inicio y el cierre del presente

trabajo de investigacion.
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Reconozco que el deterioro del Humedal Guali puede afectar la calidad de vida
40

=@ Pretest Postest
351

30.2%

301 30,9%
o
25.9% 25.3%
] \

20 A

22,8%

18.5%

15 4 3.6%
15,4%

Porcentaje de respuestas (%)

12,3%
10

4.9%

0 T T T T T
Totalmente en desacuerdo En desacuerdo Ni de acuerdo ni en desacuerdo De acuerdo Totalmente de acuerdo
Nivel de respuesta

Figura 20. Grdfica comparativo Pretest y Postest. [tem 1. Examinar Anexo A.12

Los resultados comparativos ponen en evidencia que se produjo una mejora significativa en la
comprension de los estudiantes frente a la relacién entre el deterioro del humedal Guali y la calidad de
vida de la poblacién del municipio de Mosquera; pues se observa una disminucién considerable de las
respuestas correspondientes a las categorias “totalmente en desacuerdo”, “en desacuerdo” y “ni de
acuerdo ni en desacuerdo”, al tiempo que se pudo detectar un incremento notable en los niveles de “de
acuerdo” y “totalmente de acuerdo”; todo ello indica que los estudiantes han logrado superar de manera
significativa las dificultades identificadas en el diagndstico inicial, avanzando asi hacia una comprension
mas clara de los impactos ambientales sobre el bienestar humano; en tal sentido se puede ver que el

humedal comienza a ser percibido como un elemento relevante dentro de su vida cotidiana, evidenciando

12 L as gréficas de la comparativa entre el diagndstico Inicial (Pretest) y diagndstico final (Postest), son un

apoyo visual que complementa la informacidn brindada en la tabla de resultados de cada item.
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un fortalecimiento de la conciencia ambiental y confirmando ademas la efectividad de los procesos

pedagdgicos orientados a vincular el entorno natural con las dindmicas sociales locales.

Tabla 17. Comparativo item 2 — Diagndstico Inicial (Pretest) y Diagnéstico Final (Postest)

Considero que los humedales son ecosistemas importantes y Pretest Postest
deben ser protegidos. Frecuencia | % | Frecuencia | %
1. Totalmente en desacuerdo 90 27,8 | 30 9,3
2. En desacuerdo 88 27,2 | 40 12,3
3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo 76 23,5 | 50 15,4
4. De acuerdo 50 15,4 | 110 34,0
5. Totalmente de acuerdo 20 6,2 |94 29,0
Total 324 100 | 324 100

Nota: elaboracion propia. Examinar Anexo A.

Considero que los humedales son ecosistemas importantes

y deben ser protegidos
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Figura 21. Grdfica comparativo Pretest y Postest. ftem 2. Examinar Anexo A.

Totalmente de acuerdo

Los resultados comparativos de la tabla anterior evidencian un cambio que es sin lugar a dudas

significativo en la percepcién de los estudiantes frente a la importancia de los humedales y su necesidad

de proteccidn, pues se logra observar una disminucion altamente notable de las respuestas en los niveles
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bajos y neutros, acompafiada de un incremento considerable en las categorias de “de acuerdo” vy
“totalmente de acuerdo”; tal comportamiento en los resultados indica que el reconocimiento incipiente
identificado en el diagndstico inicial ha evolucionado hacia una postura mas clara y definida frente al valor
ecoldgico de estos ecosistemas; de acuerdo con lo anterior se infiere que los estudiantes no solo logran
identificar la importancia de los humedales, sino que comienzan a interiorizar la necesidad de su
conservacion, evidenciando un fortalecimiento de la conciencia ambiental; tal avance es un indicador de
que la estrategia pedagdgica contribuyd a transformar percepciones vagas en convicciones mas sélidas,

favoreciendo una comprensidon mas critica y comprometida frente a la proteccién del humedal Guali.

Conocimientos ambientales

Tabla 18. Comparativo item 3 — Diagndstico Inicial (Pretest) y Diagndstico Final (Postest)

Puedo mencionar al menos dos funciones que cumple un Pretest Postest
humedal (por ejemplo: regulacion del agua, habitat de Frecuencia | % | Frecuencia| %
especies, etc.).
1. Totalmente en desacuerdo 120 37,0 40 12,3
2. En desacuerdo 94 29,0 50 15,4
3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo 70 21,6 60 18,5
4. De acuerdo 30 9,3 110 34,0
5. Totalmente de acuerdo 10 3,1 64 19,8
Total 324 100 324 100

Nota: elaboracion propia. Examinar Anexo A.
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Figura 22. Grafica comparativo Pretest y Postest. ftem 3. Examinar Anexo A.

Los resultados desde un nivel comparativo evidencian una mejora significativa en el
reconocimiento de las funciones ecosistémicas de los humedales, pues se observa una disminucién
considerable de las respuestas en los niveles bajos, especialmente en la categoria “totalmente en
desacuerdo”, asi como una reduccion en los niveles intermedios; de una forma paralela se puede observar
un incremento notable en las categorias de “de acuerdo” y “totalmente de acuerdo”, lo que indica un
fortalecimiento claro en los conocimientos ambientales de los estudiantes; dicho resultado muestra que
los vacios conceptuales identificados en el diagndstico inicial fueron superados en gran medida,
permitiendo a los estudiantes reconocer muchos aspectos fundamentales como la regulacién hidrica, el
habitat de especies y otras funciones propias del ecosistema; todo esto presenta en términos generales

un avance en la dimensién cognitiva de la educacién ambiental.
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Tabla 19. Comparativo item 4 — Diagndstico Inicial (Pretest) y Diagndstico Final (Postest)
Identifico algunas causas principales que pueden afectar Pretest Postest
negativamente al Humedal Guali (contaminacion, basura, | Frecuencia % Frecuencia | %
urbanizacién, etc.).
1. Totalmente en desacuerdo 110 34,0 35 10,8
2. En desacuerdo 96 29,6 45 13,9
3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo 78 24,1 60 18,5
4. De acuerdo 30 9,3 110 34,0
5. Totalmente de acuerdo 10 3,1 74 22,8
Total 324 100 324 100

Nota: elaboracion propia. Examinar Anexo A.
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Figura 23. Grafica comparativo Pretest y Postest. tem 4. Examinar Anexo A.

T
Totalmente de acuerdo

Se observa un avance significativo en la capacidad de los estudiantes para identificar las causas

gue afectan negativamente al humedal Guali, puesto que se puede notar una reduccién considerable de

las respuestas en los niveles bajos y neutros, acompanada también de un incremento en las categorias de

“de acuerdo” y “totalmente de acuerdo”; tal cambio indica que las dificultades evidenciadas en el

diagnéstico inicial fueron superadas en gran medida, permitiendo una comprensién mucho mas profunda

de las problematicas ambientales locales; asi pues, los estudiantes logran reconocer con mayor precisién
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factores como la contaminacidn, la intervencién humana y el uso inadecuado del territorio como causas

de deterioro del ecosistema, lo que evidencia un fortalecimiento en la dimensién cognitiva y analitica de

la educacion ambiental.

Actitudes y valores proambientales

Tabla 20. Comparativo item 5 — Diagndstico Inicial (Pretest) y Diagndstico Final (Postest)

Me interesa aprender sobre los problemas ambientales del Pretest Postest
lugar donde vivo y cdmo solucionarlos. Frecuencia | % | Frecuencia | %
1. Totalmente en desacuerdo 86 26,5 35 10,8
2. En desacuerdo 90 27,8 45 13,9
3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo 88 27,2 70 21,6
4. De acuerdo 42 13,0 110 34,0
5. Totalmente de acuerdo 18 5,6 64 19,8
Total 324 100 324 100

Nota: elaboracion propia. Examinar Anexo A.
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Los resultados comparativos evidencian un aumento significativo en el interés de los estudiantes
alcanzar aprendizajes alrededor de los problemas ambientales de su entorno, pues se logra observar una
disminuciéon marcada de las respuestas en los niveles bajos y una reduccién progresiva de la neutralidad;
en paralelo se presenta un incremento considerable en las categorias de “de acuerdo” y “totalmente de
acuerdo”, mostrandose una mayor disposicidn hacia el aprendizaje ambiental; dicho cambio sugiere que
la indiferencia identificada en el diagndstico inicial fue superada en gran medida, permitiendo asi que los
estudiantes desarrollen una mayor motivacién y conexion con su contexto territorial; en tal sentido, el
entorno deja de ser percibido como un elemento ajeno al proceso educativo y comienza a consolidarse
como un espacio significativo de aprendizaje, evidenciando que la estrategia pedagdgica logré fortalecer
el interés y la apropiacién ambiental, aspectos fundamentales para el desarrollo de aprendizajes

significativos.

Habilidades para la accion

Tabla 21. Comparativo item 6 — Diagndstico Inicial (Pretest) y Diagndstico Final (Postest)

Me siento responsable de contribuir al cuidado del Humedal Pretest Postest
Guali con acciones en mi vida diaria Frecuencia | % | Frecuencia | %
1. Totalmente en desacuerdo 102 31,5 40 12,3
2. En desacuerdo 94 29,0 50 15,4
3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo 82 25,3 70 21,6
4. De acuerdo 34 10,5 100 30,9
5. Totalmente de acuerdo 12 3,7 64 19,8
Total 324 100 324 100

Nota: elaboracion propia. Examinar Anexo A.
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Figura 25. Grdfica comparativo Pretest y Postest. [tem 6. Examinar Anexo A.

Los resultados comparativos evidencian un fortalecimiento significativo en la percepcién de
responsabilidad de los estudiantes frente al cuidado del humedal Guali, en tanto que se observa una
disminucién considerable de las respuestas en los niveles bajos y una reduccidon progresiva de la
neutralidad; a la vez se reconoce un incremento notable en las categorias de “de acuerdo” y “totalmente
de acuerdo”, lo cual demuestra que los estudiantes comienzan a reconocerse como actores activos en la
proteccion del ecosistema; los cambios relacionados anteriormente reflejan una transformacién
importante en la dimensidn valorativa de la educacidon ambiental, superando las debilidades identificadas
en el diagndstico inicial relacionadas con la falta de corresponsabilidad; en tal sentido, los estudiantes no
solo comprenden la importancia del humedal, sino que asumen una postura mas comprometida frente a
su cuidado, evidenciando avances en la formacion de ciudadania ambiental y en la construccién de valores

orientados a la sostenibilidad del territorio.
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Tabla 22. Comparativo item 7 — Diagndstico Inicial (Pretest) y Diagndstico Final (Postest)

Si observo una situacidn que contamina o afecta el Humedal Pretest Postest
Guali, puedo explicar por qué es un problema ambiental. Frecuencia | % | Frecuencia | %
1. Totalmente en desacuerdo 118 36,4 45 13,9
2. En desacuerdo 96 29,6 50 15,4
3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo 70 21,6 70 21,6
4. De acuerdo 30 9,3 100 30,9
5. Totalmente de acuerdo 10 3,1 59 18,2
Total 324 100 324 100

Nota: elaboracion propia. Examinar Anexo A.
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Figura 26. Grdfica comparativo Pretest y Postest. ftem 7. Examinar Anexo A.

En este caso se observa también un avance significativo en la capacidad de los estudiantes para
explicar por qué determinadas situaciones constituyen problemas ambientales, puesto que se observa
una reduccidn considerable de las respuestas en los niveles bajos, especialmente en la categoria
“totalmente en desacuerdo”. De manera paralela, se presenta un incremento notable en las categorias
de “de acuerdo” y “totalmente de acuerdo”, lo que indica un fortalecimiento en las habilidades de andlisis
y reflexién frente al entorno; lo anterior sugiere que las limitaciones identificadas en el diagndstico inicial

fueron superadas en gran medida, permitiendo a los estudiantes desarrollar una mayor capacidad para
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interpretar situaciones ambientales desde una perspectiva critica; en tal sentido se evidencia que los
estudiantes han comenzado a trabajar los problemas ambientales de manera mas reflexiva y aplicada, lo
gue representa un avance importante en el desarrollo del pensamiento critico, elemento fundamental

para una educacidn ambiental orientada a la comprension y transformacion del entorno.

Participacion ambiental

Tabla 23. Comparativo item 8 — Diagndstico Inicial (Pretest) y Diagndstico Final (Postest)

Soy capaz de proponer una accién concreta para mejorar el Pretest Postest
cuidado del Humedal Guali desde el colegio o mi comunidad. | Frecuencia | % | Frecuencia| %
1. Totalmente en desacuerdo 126 38,9 50 15,4
2. En desacuerdo 94 29,0 55 17,0
3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo 66 20,4 65 20,1
4. De acuerdo 28 8,6 95 29,3
5. Totalmente de acuerdo 10 3,1 59 18,2
Total 324 100 324 100

Nota: elaboracion propia. Examinar Anexo A.
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Los resultados comparativos develan un avance significativo en la capacidad de los estudiantes
para proponer acciones concretas orientadas al cuidado del humedal, puesto que se observa una
disminucién considerable de las respuestas en los niveles bajos, a la vez que se experimenta un
incremento notable en las categorias de “de acuerdo” y “totalmente de acuerdo”; tal comportamiento
indica una reduccién de la brecha identificada en el diagnéstico inicial entre el conocimiento ambiental y
la accién; en tal sentido los estudiantes comienzan a reconocerse como agentes de cambio dentro de su
contexto, desarrollando habilidades para la toma de decisiones y la formulacién de propuestas

ambientales.

Tabla 24. Comparativo item 9 — Diagndstico Inicial (Pretest) y Diagndstico Final (Postest)

Estoy dispuesto(a) a participar en actividades escolares Pretest Postest
relacionadas con el cuidado del Humedal Guali (campaiias, Frecuencia | % | Frecuencia | %
jornadas, proyectos).
1. Totalmente en desacuerdo 96 29,6 40 12,3
2. En desacuerdo 88 27,2 45 13,9
3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo 86 26,5 65 20,1
4. De acuerdo 40 12,3 105 32,4
5. Totalmente de acuerdo 14 4,3 69 21,3
Total 324 100 324 100

Nota: elaboracion propia. Examinar Anexo A.
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Estoy dispuesto(a) a participar en actividades ambientales escolares
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T
Totalmente de acuerdo

96

Los resultados muestran un incremento significativo en la disposicién de los estudiantes para

participar en actividades ambientales escolares, al reflejarse una disminucion de las respuestas en los

niveles bajos y una reduccion progresiva de la neutralidad, acompafiada de un aumento considerable en

las categorias de “de acuerdo” y “totalmente de acuerdo”; lo anterior indica una transformacién en la

actitud de los estudiantes frente a la participacién ambiental; la indiferencia identificada en el diagndstico

inicial tiende a disminuir, dando paso a una mayor disposiciéon hacia el involucramiento en actividades

relacionadas con el cuidado del entorno.

Tabla 25.

Comparativo item 10 — Diagndstico Inicial (Pretest) y Diagndstico Final (Postest)

Cuando se realizan actividades ambientales en el colegio, Pretest Postest
suelo involucrarme o ayudar para que se desarrollen bien. Frecuencia | % | Frecuencia | %
1. Totalmente en desacuerdo 108 33,3 45 13,9
2. En desacuerdo 96 29,6 50 15,4
3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo 78 24,1 65 20,1
4, De acuerdo 32 9,9 100 30,9
5. Totalmente de acuerdo 10 3,1 64 19,8
Total 324 100 324 100
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Nota: elaboracion propia. Examinar Anexo A.

Suelo involucrarme cuando se realizan actividades ambientales

97

40
—8— Pretest Postest
351 333%
29.6%

. 307 30.9%
=
v L)
S 254 24.1%
w
i}
>
o
3
= 204
3 20.1%
a
5
c 151
g 15.4%
S 13.9%
o 9%

10

54
0 T T T T T
Totalmente en desacuerdo En desacuerdo Ni de acuerdo De acuerdo Totalmente de acuerdo

ni en desacuerdo
Nivel de respuesta
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Los resultados comparativos reflejan incrementos en el involucramiento de los estudiantes en

actividades ambientales, en tanto que se observa una disminucidn notable de las respuestas en los niveles

bajos y una reduccidn progresiva de la neutralidad, acompafiada de un aumento considerable en las

categorias de “de acuerdo” y “totalmente de acuerdo”; tal comportamiento indica que la baja

participacién evidenciada en el diagndstico inicial fue superada en gran medida; se interpreta entonces

qgue los estudiantes comienzan a vincularse de manera mas activa en las actividades ambientales,

mostrando mucha mas apropiacion de los procesos escolares relacionados con el cuidado del entorno.
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Discusion de Resultados

Para establecer los niveles de las competencias ambientales se tomé como referencia el puntaje total
obtenido en el instrumento de evaluacién. El cuestionario estuvo conformado por 10 items, cada uno
valorado mediante una escala tipo Likert de 1 a 5, por lo que el puntaje minimo posible correspondié a 10
puntos y el maximo a 50 puntos. A partir de este intervalo de puntuacidn se establecieron tres niveles de
desempefiio: bajo, medio y alto. La clasificacién se realizé mediante la distribucién del rango total de
puntuacion en tres intervalos de amplitud aproximadamente equivalente, permitiendo diferenciar el nivel
de desarrollo de las competencias ambientales de los estudiantes. De esta manera, se establecié el nivel
bajo entre 10 y 23 puntos, el nivel medio entre 24 y 37 puntos y el nivel alto entre 38 y 50 puntos. Estos
rangos permitieron interpretar los resultados globales del instrumento y facilitar la comparacién entre el

diagnéstico inicial y el diagndstico final.

Tabla 26. Comparacion global en competencias ambientales (Pretest — Postest)

Nivel Rango Pretest Postest
Competencias ambientales Frecuencia % | Frecuencia | %
Nivel bajo 10-23 252 77,8 100 30,9
Nivel medio 24-37 60 18,5 140 43,2
Nivel alto 38-50 12 3,7 84 25,9
Total 324 100 324 100

Nota: elaboracion propia. Examinar Anexo A.
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Figura 30. Grafica comparativo global diagndstico Inicial (Pretest) y diagndstico Final (Postest).

En términos generales se puede evidenciar una mejora significativa en el nivel de educacion
ambiental de los estudiantes, pues se observa una reduccién considerable del nivel bajo el cual pasa de
concentrar la gran mayoria de la poblacién a representar una proporcion significativamente menor; de
forma paralela se identifica un incremento notable en los niveles medio y alto, en especial en este ultimo,
lo que indica un avance importante en la comprension, valoracion y apropiacion del entorno ambiental;
el comportamiento descrito demuestra que las limitaciones identificadas en el diagndstico inicial fueron

superadas en gran medida, evidenciando un fortalecimiento integral en todas las dimensiones evaluadas.
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Conclusiones y Recomendaciones

La presente investigacion permitié analizar la contribucidon de una estrategia pedagdgica de educacién
ambiental basada en la ensefianza de la biogeografia, tomando como escenario de aprendizaje el
Humedal Guali y vinculando a estudiantes de secundaria del Liceo Campestre El Bosque, en Mosquera.
Desde la discusidn tedrica, las fuentes de informacién aportaron una base conceptual para comprender
las categorias de investigacion. Este hallazgo tedrico permitié un proceso que trasciende la transmisién
de conocimientos y que implica la construccién de valores, actitudes y capacidades para interpretar y
actuar frente a las problematicas del territorio. La articulacién de los conceptos de educacidon ambiental,
biogeografia, aprendizaje significativo, Aprendizaje Basado en el Lugar, conservacién y territorio permitié
sustentar una propuesta pedagodgica contextualizada, en la que el Humedal Guali se asumié no solamente
como objeto de estudio, sino como un escenario real para la construccién de aprendizajes. Por lo cual, el
principal aporte de la documentacion tedrica, fue vincular el conocimiento biogeografico con la
experiencia territorial de los estudiantes para promover el conocimiento, proteccién y conservacién del

Humedal Guali.

La base tedrica, no solo sirvio como un sustento conceptual, si no que oriento el disefio de la
estrategia pedagdgica, orientd de forma coherente el cumplimiento de los objetivos de la investigacion y
definié de forma asertiva la estructura metodoldgica. Puesto que, permitié establecer que el proceso
educativo debia desarrollarse de manera contextualizada, activa y vinculada con la experiencia de los
estudiantes en el territorio, llevando a que la metodologia no se limitara a la ensefianza de contenidos
sobre el Humedal Guali, sino que incorporara actividades dirigidas a observar, interpretar, analizar,
argumentar y proponer acciones de conservacién. Ademas, el marco teérico funcionéd como un puente
entre el qué investigar y el cdmo hacerlo. la educacion ambiental definid la finalidad formativa; la

biogeografia establecid el contenido disciplinar; el Aprendizaje Basado en el Lugar determind la
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importancia del territorio como escenario de aprendizaje; y el aprendizaje significativo orienté la manera
de construir los conocimientos. Esta articulacion permitié sustentar una metodologia basada en
diagndstico, intervencidn pedagdgica y evaluacion, mediante actividades contextualizadas y progresivas

que respondieron a los objetivos de la investigacion.

La fase diagnostica, establecié un punto de partida claro sobre las competencias y habilidades
ambientales de los estudiantes participantes, identificando que, al inicio de la investigacion, existian
dificultades tanto en la comprension de las funciones e importancia de los humedales como en la
capacidad de analizar problematicas ambientales y plantear acciones concretas de conservacién. El
diagnéstico se realizd mediante un instrumento tipo Likert que permitié valorar dimensiones relacionadas
con conciencia ambiental, conocimientos, actitudes y valores proambientales, habilidades para la accion
y participacidn ambiental. Los resultados iniciales mostraron bajan apropiacién del Humedal Guali como
territorio ambientalmente significativo. Por ejemplo, frente a la afirmacidon “Reconozco que el deterioro
del Humedal Guali puede afectar la calidad de vida”, solamente el 18,5 % de los estudiantes manifesté
estar de acuerdo o totalmente de acuerdo, mientras que el 56,1 % se ubicd entre “totalmente en
desacuerdo” y “en desacuerdo”, lo cual, evidencié que la valoracion ambiental del ecosistema aun era
limitada, por nombrar solo algunos de los hallazgos mostrados en el apartado de la evaluaciéon y discusién

de resultados.

A partir de los resultados iniciales (Pretest) se puede justificar la necesidad de integrar una
estrategia pedagdgica con un disefio que respondiera las necesidades identificadas en la fase diagnédstica
y a los fundamentos establecidos en el marco tedrico. El principal aporte fue articular el conocimiento
biogeografico con la experiencia territorial y ambiental de los estudiantes, generando condiciones para
qgue el Humedal Guali fuera comprendido no solamente como un contenido académico, sino como un

territorio que puede ser conocido, valorado y objeto de acciones de conservacion, permitiendo relacionar
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los contenidos escolares con un territorio cercano y significativo para los estudiantes. De manera que los

contenidos de la secuencia de trabajo fueran coherentes y acordes a las competencias evaluadas.

La implementacion permitio llevar a la practica los fundamentos tedricos y el disefio de la
estrategia pedagdgica construida a partir del diagndstico, mediante una secuencia progresiva de
actividades orientadas al reconocimiento, comprensién, andlisis y valoracion del Humedal Guali. Por lo
cual, se puede concluir que la incorporacién del territorio cercano, en este caso, el Humedal Guali como
recurso pedagdgico favorecié el fortalecimiento de conocimientos, actitudes y habilidades relacionadas
la educacién ambiental, la biogeografia, conservacién y reconocimiento del territorio desde un
aprendizaje situado, categorias que fueron presentadas en el inicio del contenido del presente trabajo.
Por lo tanto, responde al objetivo general de la investigacion y se sustenta en los resultados obtenidos

entre diagndstico inicial y el diagndstico final.

En razén de lo anterior los hallazgos permiten confirmar que antes de ponerse en marcha la
intervencién, existian limitaciones importantes en la comprensiéon del entorno, las cuales estaban
caracterizadas por bajos niveles de reconocimiento de las funciones ecosistémicas del humedal,
dificultades para identificar problemdticas ambientales y una escasa apropiacidn del territorio, sin
embargo después de realizarse la implementacién de la estrategia, se evidencid un desplazamiento
significativo hacia niveles medios y altos de educacién ambiental, indicdndose asi una mejora sustancial
en la forma en que los estudiantes comprenden y se relacionan con el humedal Guali; de manera pues
gue este cambio no solo se reflejo en el fortalecimiento del conocimiento conceptual, sino también en el
desarrollo de habilidades para el analisis ambiental, la toma de decisiones y la formulacién de propuestas

de conservacion.
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De igual forma se concluye que la incorporacién de la dimensidn socio-emocional dentro de la
estrategia pedagdgica fue un elemento determinante para el logro de estos resultados, puesto que
permitid que los estudiantes establecieran vinculos afectivos con su propio entorno, fortaleciendo asi el
sentido de pertenencia y la responsabilidad frente al cuidado del humedal; tal aspecto resulta clave ya
gue evidencia que la educacién ambiental no puede limitarse a la transmision de contenidos, sino que
debe también propiciar experiencias significativas que integren lo cognitivo, lo actitudinal y lo practico,

favoreciendo asi procesos de aprendizaje mas profundos y duraderos.

Se considera pertinente destacar también que la integracién de herramientas como la cartografia
y la interpretacion del territorio desde la biogeografia permitid desarrollar en los estudiantes una
comprension mucho mas estructurada del espacio, facilitando de este modo la relacidon entre las
caracteristicas fisicas del humedal y la biodiversidad presente en él; tal cosa contribuyé al desarrollo del
pensamiento critico, al permitir que los estudiantes analizaran las dinamicas del ecosistema, identificaran
problematicas y también asumieran posturas mas informadas frente a su conservacion, lo que lleva a
inferir al final que el uso del territorio como recurso pedagdgico constituye una estrategia altamente

pertinente para la ensefianza de la educacion ambiental.

La presente investigacion no solo aporta al fortalecimiento de la educacién ambiental en el
contexto escolar, sino que también constituye un aporte significativo a la ensefianza de la geografia, al
integrar la biogeografia como eje articulador de un proceso formativo que requiere una revision por parte
de las instituciones. En este sentido, la incorporaciéon de la biogeografia permitié trascender una
ensefianza descriptiva del espacio geografico, favoreciendo la comprensién de las relaciones entre los
seres vivos, el territorio y las dindmicas ambientales desde una perspectiva sistémica y contextualizada.
De esta manera, el estudio del humedal Guali se configuré como un escenario que facilito la articulacion

entre el conocimiento geografico y la realidad local, promoviendo en los estudiantes una comprensién



BIOGEOGRAFIA'YY EDUCACION AMBIENTAL ESCOLAR 104

mas profunda del entorno. Asi, la investigacién evidencia que la vinculacién entre biogeografia y
educaciéon ambiental no solo enriquece los procesos de ensefianza-aprendizaje, sino que también
contribuye a la formacidn de sujetos criticos, capaces de interpretar su territorio y participar activamente
en su conservacion, posicionando la geografia como una disciplina clave para abordar problematicas

ambientales contemporaneas.

El diagnostico final permitié identificar y analizar evolucidn favorable en las competencias y
habilidades ambientales de los estudiantes participantes, al comparar los resultados obtenidos en el
Postest con las condiciones evidenciadas en el diagndstico inicial. Los cambios observados se presentaron
en las dimensiones y habilidades evaluadas, permite considerar que, después de la implementacién de la
estrategia, los estudiantes alcanzaron niveles mas favorables en los aspectos evaluados. Uno de los
cambios mds relevantes se produjo en las habilidades para la accidén y la participacion ambiental. La
capacidad de proponer una accién concreta para mejorar el cuidado del Humedal Guali aumentdé de 11,7
% a 47,5 % en las respuestas favorables. Asimismo, la disposicién para participar en actividades escolares
relacionadas con el cuidado del humedal pasé de 16,6 % a 53,7 %. En consecuencia, el diagndstico final
permite evidenciar que la estrategia pedagdgica estuvo acompafiada de una evolucién favorable en las
competencias ambientales evaluadas. Los resultados muestran ademas que el proceso logré avanzar
desde las dificultades identificadas en el diagndstico inicial hacia una relacion mas consciente vy

participativa con el territorio.

No obstante, los resultados del Postest también muestran que persisten porcentajes importantes
de respuestas neutrales y desfavorables, por lo que el fortalecimiento de las competencias ambientales
debe entenderse como un proceso continuo y no como un resultado completamente consolidado. En este
sentido, la estrategia constituye un avance significativo, pero también evidencia la necesidad de mantener

experiencias pedagdgicas contextualizadas que permitan profundizar la apropiacion del Humedal Gualiy
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transformar progresivamente el conocimiento ambiental en acciones sostenidas de participacién y

conservacion.

El andlisis de los resultados permitié establecer que la implementacidn de la estrategia
pedagégica produjo una evolucién favorable en las competencias y habilidades ambientales de los
estudiantes, al evidenciarse cambios entre los resultados obtenidos en el Pretest y el Postest. Estos
cambios se presentaron de manera transversal en las dimensiones evaluadas, aunque con diferentes
niveles de avance, lo que permitié valorar la contribucién de la estrategia desde una perspectiva tanto
conceptual como actitudinal y participativa. De esta manera, los resultados respaldan el cumplimiento del
propésito de la investigacion y muestran el potencial de utilizar el territorio cercano como escenario para

desarrollar procesos de educacién ambiental significativos y orientados a la accion.

El Humedal Guali dejé de ser Unicamente un espacio geogréfico utilizado como referente de
estudio y se convirtié en un medio para comprender relaciones entre sociedad, ambiente, biodiversidad
y territorio. Por ello, la principal contribucién de este trabajo consiste en mostrar que una ensefianza de
la biogeografia vinculada con el contexto, acompafiada de estrategias pedagdgicas activas y participativas,
puede favorecer no solo la construccidn de conocimientos, sino también el desarrollo de una conciencia

territorial orientada al cuidado, la apropiacidon y la conservacion del ambiente.
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