ENTREVISTA DOCENTE 1
[00:02]

Docente 1: Bueno, buenos dias, mi nombre es Docente 1, soy licenciado en Ciencias Sociales de la
Universidad Distrital y maestrante también de la Universidad Uniminuto en educacion en gestiény
administracion educativa. Bueno, llevo en la institucién, trabajo en el Instituto San Pablo Apéstol
aproximadamente 10 ainos voy a cumplir el préximo afio,

[00:30]

eh, pues dictando la catedra de ciencias sociales, historia, geografia politica y competencias
ciudadanas.

Geraldine: ¢ Cudl es el método que identificas la institucidn tiene establecido para el desarrollo de
su proyecto curricular?

Docente 1: Bueno, hablando un poco del modelo pedagogico. Bueno, si estamos hablando de
modelo pedagdgico, yo no me caso con ningun modelo pedagdgico.

[00:57]

Yo lo que busco es tratar de ser equilibrado con el tema del curriculo, del curriculo formal, del
curriculo oculto. Eh, con el objetivo de garantizarle a mis estudiantes a través de diferentes
métodos o modelos, eh digamos asi, poder llenar sus capacidades, sus habilidades, eh que es lo
gue realmente le interesa a la educacion, éno? Pues es lo que uno apunta, ¢no?

[01:25]

Eh, recordando que el conocimiento y que los temas que se ven en una malla curricular, pues son
solamente una excusa para poder desarrollar habilidades, para poder desarrollar competencias
que pues el mismo ICFES pregunta o bueno, tiene en cuenta el momento de hacer su examen.

Un ejemplo de ello puede ser el tema de la comprensidn de lectura. Yo soy uno de los que en un
tiempo no leia. Y producto de mi exigencia ahorita como docente, una de mis ensefianzas es el
tema de la comprension de lectura. Desde lo mds minimo que sea, desde una

[01:55]

puede partir de con los chicos desde una pagina web, hasta un texto, un articulo de opinidn. ¢Si? Y
yo parto de la idea de que todo el mundo tiene la capacidad de leer. Es bajo ese principio
empezamos el proceso de comprension y analisis que ahi es donde comienza el proceso de
desarrollo porque

[02:22]

Por eso yo siento que eh no es valido casarse uno con un solo modelo. Es valido que uno
estructure un modelo y lo acople al contexto. Puedo partir desde lo mas tradicional hasta entre
comillas lo mas constructivista. Si.



Entonces, pues en este sentido no me caso con ningln modelo, sino que es partiendo de lo que me
o me brinde el contexto. Eso si, siempre parto de algo y es que es muy diferente de pronto ser
dinamico a ser didactico. ¢Si?

[02:54]

Ser dindmico es no apagar la llama de la de la curiosidad dentro de un aula de clase. Yo puedo ser
dindmico desde una diapositiva, puedo ser dindmico desde una cancién, puedo ser dindmico desde
X o Y método que me ayude a entender o bueno, a ayudarles a mis estudiantes, a comprender y a
entender cierta tematica o cierta realidad. Si, que el objetivo final es que interpreten la realidad.

[03:25]

Entonces, partiendo de esa idea, siento yo que uno puede utilizar el fenédmeno de la didactica para
poder hacer eso que decia Chevallard, esa transposicion didactica que es la comprension y el
analisis de este de estos fendmenos sean sociales, politicos, econdmicos a través de la academia.
Entonces, hay que hacer ese punto porque casi siempre se confunde y hasta lo mismo dice, "Es
que el profesor no es didactico, pero pues écdmo no puedo ser didactico? Si pues la clase de hoy
es leer.". A ellos estoy siendo dindmico porque no los estoy dejando solos con la lectura.

[03:54]

Es decir, yo los estoy llevando a que tengan un acercamiento con la lectura y que de una u otra
manera se haga ese anadlisis y esa comprensién que es donde comienza el tema de la didactica y
todo el proceso de desarrollo, de pensamiento y toda la vuelta.

Bueno, entonces
[04:22]

Bueno, se sabe que el PIAR es un método se podria decir, yo lo considero asi, es un método que
utiliza la educacién para es que suena la palabra muy muy fea, pero pues es el método es la
palabra que ellos se utilizan desde el gobierno de incluir, si, de incluir aquellas personas que no
poseen capacidades tanto de aprendizaje como de desarrollo frente a una

[04:54]

digdmoslo asi frente a una eh a un espacio, a un ambiente que le propicia ciertas realidades y
ciertos ciertas problematicas, éno?. Entonces, es esa adecuacion para que ellos puedan eh
digdmoslo asi, sentirse pertenecidos a una sociedad, no vincularlos que ahi estd el error. ¢Si? Que
es lo institucional, vinculémonos y metamos dos o tres personas que tengan ciertas problematicas.
Y entonces estructuralmente le metemos acompafiantes, estructuralmente o institucionalmente
debe haber tal y tal y tal. Si. Pero es lo mas excluyente. Si. ¢ Cudl es el objetivo? Que ellos puedan
utilizar esa problematica y la puedan desarrollar desde sus diferencias. Ese si es el sentido del PIAR.

[05:24]

¢Si? Por eso yo siento que el PIAR se conviene en un arma doble filo. Porque en este caso
institucionalmente siento que no hay garantias. Entonces el PIAR se convierte en un instrumento
mas no algo valioso para la persona, mas no algo valioso para uno como profesor. Porque para uno



como profesor puede hasta ser un método hasta efectivo para los otros chicos, que no que estan
entre su categoria entre comillas normales. Si, porque me funciond en un trabajo con un curso.

[05:54]

¢éSi?. Pero entonces por qué nos esta tomando mucha fuerza, pienso yo, por lo dispendioso y por
la concepcidn que hay del PIAR. Entonces pienso yo que el PIAR es un estilo de vida. Debe ser un
estilo de vida, mas no un instrumento. éSi? Y eso debemos ser conscientes nosotros. Por eso hasta
hace nos dificulta todavia definirlo.

Que yo te puedo decir el PIAR es un mecanismo que utiliza el gobierno que utilizan las
instituciones para incluir a las personas dentro de un espacio académico o institucional educativo,
ya. Pero hay que trascender, ¢si?

[06:24]

Y hay que llevar el PIAR hacia un estilo de vida, mas no a una instrumentalizacién, porque si no va
a perder el sentido y vamos a seguir.

Geraldine: ¢ Cdmo crees que se podria lograr eso qué estas diciendo? ¢Como se podria lograr esto?
[06:52]

Docente 1: Primero, que haya un trabajo de concientizacion. Es decir, que las personas que somos
entre comillas normales y tenemos todas nuestras habilidades, veamos al otro que esta ya que no
tiene las mismas capacidades como uno igual. Si, no el pobrecito. ¢ Por qué te lo digo? Porque
aparte de esto del de la parte institucional, la parte de que yo soy profesor de ciencias sociales, yo
tengo bajo mi funcionamiento las escuelas de futsal. Si. Y entonces me han llevado chicos que
tienen en déficit de atencidn, que tengo chicos autistas. Y entonces dentro del ritmo académico no
le exijan porque él no puede. ¢ Cémo que no? El puede dar. Desde su punto de vista él puede dar.

[07:22]

¢Si?. En nivel de futsal tengo un chico que tiene principio de autismo y el chico patea muy bien. El
chico coge Cuando yo le doy instrucciones dentro de la cancha, analiza la vuelta, qué pena la
expresién. Mhm.

Pero entonces, épor qué lo limitamos? Es decir, que yo como profesor tengo que limitarme porque
la ley me lo dice. O tengo, yo como profesor tengo que explotar también a ese chico de la misma
manera para que él los otros vean que él no es el pobrecito, sino que él es igual como yo y puede
leer igual que yo. Obviamente, yo como profesor tengo que ser humano

[07:53]

Y tengo que ser consciente que él no me va a dar el 200%. Pero bajo lo que él di lo que él me esté
brindando tengo que darle las posibilidades de decirle, "Vea, usted si puede.".

Geraldine: Tu sientes que con el PIAR se modifican los objetivos de, digamos, si yo quiero que un
estudiante me lea, digamos, hoy de manera pragmatica, o sea, con un estudiante PIAR ya le bajaria
el nivel, ¢td sientes que eso es el PIAR?



[08:24]

Docente 1: Si, es asi, a eso se estd apuntando. El PIAR yo creo que si se ajusta bien y se tiene una
buena concepcidn hasta estimularia a los chicos, entre comillas, normales, aquellos también tienen
capacidades para sobreexplotarlas. Hablo sobreexplotarlas no desde el término comercial, ési?
Sino que yo lo hablo desde la parte motivacional. Porque hay chicos y eso es lo que esta
sucediendo de pronto en algunas aulas de clase. De como esté chico con PIAR, entonces yo como
maestro no voy a mimar, qué pena la expresién el chico con PIAR porque es que ya viene el papa
molestar. Ya ahi tengo la institucién encima, tengo que llenar un montén de documentos y no se
esta convirtiendo la instrumentalizacién del PIAR.

[08:55]

éSi? Y entonces ya uno le toca bajar los ritmos y los chicos también, ¢qué hacen?. Los entre
comillas normales. Van. Entonces ya hay una comodidad. En vez de convertirse en un motor de
exigencia para el chico que tiene las dificultades, el chico de las dificultades se convierte en No, yo
ya tengo mi PIAR, yo ya tengo mi trato especial entre comillas hasta el punto en el que ya los otros
se ven, ah, pero si a él le hacen porque a mi no me hacen. Si, entonces ya hay una comodidad,
entonces en vez de subir el nivel se convierte en un bajemos para que ellos se nivelen. Entonces ya
se convierte en un grupo que no va a dar rendimiento. Ah, eso es a lo que yo me refiero a la
concepcion. Si.

[09:25]

Que si nosotros lo utilizdramos como una herramienta que potencia. Funciona para todo el mundo.
Es que PIAR pienso yo que no es una clasificacién. El PIAR es una inclusién. Y cuando hablamos de
una inclusidn es que todos estemos bajo el mismo pardmetro. Y eso no lo digo yo, lo dice la misma
Revolucién Francesa, todos somos iguales. ¢Si?. Bajo ese principio el pelado del PIAR puede leer un
texto.

Si, hay chicos que tienen dificultades, por ejemplo, yo no le puedo, en este caso que tu me estas
hablando del déficit de atencidn, un chico puede leer un texto, entonces es complejo. Obviamente
que toca ser de pronto y va a ser mas dispendioso para uno como docente, claro. Y eso lo tenemos
claro. O sea, yo lo tengo claro porque pues para eso me formé para ser docente, ési?.

[09:55]

Pero quién me dice a mi que un estudiante PIAR no puede llegar a ser el mejor de Colombia en una
prueba de ICFES. Si. Y que presente la misma prueba sin tener que obtener una vinculacién
especial. Si. Obviamente yo tengo cuidado con el chico, digamos, que tenga un glaucoma o que
tenga déficit de visidn. Ahi si ya se cambia todo el método, pero si estamos hablando de déficit de
atencién, écomo de pronto se puede superar un déficit de atencion? Con la misma exigencia. ¢ Qué
es eso yo? Okay.

Geraldine: ¢ Qué limitaciones identifica usted en el aula al momento de implementar el PIAR?
éConsidera que todas las instituciones educativas se encuentran en la capacidad de brindar una
educacion inclusiva?

[10:24]



Docente 1: Claro. Todos. Si. Porque es que ya esta legalizado, ya estd formalizado, ya esta
institucionalizado. é Ahora qué nos toca hacer? Humanizarlo. Si lo humanizamos eso vuela. Si se
sigue viendo como un mecanismo institucional como politica publica, lo vamos a ver como una
mamera. éSi? Llene formatos, llene tal vuelta, llene tal otra.

[10:55]

¢Si?. Entonces aqui va a estar el papa que ya no eh eh digamos no es médico o no es neuro
psiqura o o no es neuropsicélogo. Pero no, ya lo tenemos aqui con todo lo que es No, mira, es que
mi hijita es este Si. Limitdndolo también, porque es que el PIAR no sigue existiendo, no solamente
es un marco institucional, hasta familiar.

Si, tengo el caso de un nifio que de aqui en San Pablo que a la mama le estaba. Ella me contabay
hasta este afo tuve experiencia y yo con la mama tengo una buena relacién, no porque nos
conociéramos de antes ni nada, porque ya la sefora

[11:25]

Pero ella me decia, "Profe, yo antes no concebia lo que le pasaba a mi hija.". O sea, también debe
haber una concientizacién de parte de la familia de que se debe generar una ayuda. Si. Se debe
generar un vinculo. Hasta pierda no se puede hacer en una casa. Hm. Si, no es solamente es un
tema educativo. Entonces que el chico también recibe instrucciones en la casa, entonces es una
entonces qué diferencia entre una instruccion institucional o una instruccion de la casa. Entonces
por eso debe ser un tema complementario, ella dice, "Ya ahorita lo entiendo.". Que es una sefora
que ahorita no pone problema. Al contrario, busca la ayuda de nosotros. Cuando al principio ya no
entendia y buscaba, era problema.

[11:55]

Cuando nos negamos no sale nada. Entonces bueno eso pienso yo que el PIAR lo puede brindar
cualquier institucion y no solamente cualquier institucion educativa, la institucién familia. Si, la
institucidon sociedad, la institucién educativa, la institucién humana. Si, por eso hay que darle una
vuelta atras, una vuelta, un giro de 180 grados a la concepcidon de PIAR. Porque se esta
convirtiendo en la herramienta de las instituciones educativas y se le esta convirtiendo un armable
filo a las instituciones. En cuanto a lo que tiene que ver con el tema de del marco juridico. Ya con
ese un marco juridico ya no sirve porque es como si nos estuvieran metiendo que pena la
expresidn metiendo a trancazos a el PIAR. Sin darnos una humanizacién frente a esa parte, pienso

yo.

Geraldine: Considera que los docentes cuentan con el adecuado conocimiento para implementar
estrategias para los diferentes trastornos del neurodesarrollo.

[12:28]

Docente 1: No. No, porque no tenemos ni trabajo neuro de neuro pedagogico, ési?. Yo soy
licenciado y a mi me ensefiaron y en mi carrera nunca tuvimos una clase de necesidades
educativas especiales. Pero se veia bajo los principios de la educacién especial, es decir, que era la
educacidén especial trate al que al chico que estd en silla de ruedas, al ciego, al sordo, pero nunca
me hablaron de los trastornos mentales, si estamos hablando de o los trastornos psicoldgicos,



corrijo mi concepto, ési?. Y no se veia el tema o si se veia el tema de la inclusidon era muy mecénico.
Si.

[12:56]

Y muy apartado y cuando hice mis practicas yo fui lo hice en la del colegio de Republica de Panama
para esa materia y la inclusién que era metian a cuatro chicos eh sordomudos con un traductor de
Insor en un salén de un aula normal. A eso le llamaban inclusién. Que lo mas excluyentes. Porque
nomas con tener ahi al sefior de Insor ya es una distraccién para los otros. Y poner alld en un
cuadrito A los chicos sordos Entonces si es que es la concepcién de inclusidén, entonces pienso yo
gue no hay una formacion, yo creeria que esa formacion partiria desde la misma ciencia, entonces
todos los maestros tendriamos que hacer una capacitacidon en neurociencia.

[13:28]

éSi?. Y toda la Si estamos hablando de la exigencia, todo el mundo deberia tener una
especializacién en neurociencia para poder trabajar y entender lo que es el PIAR.

éPor eso no se entiende? Porque la charla la dan neurocientificos, personas especializadas en
educacion especial. Y entonces el profe que no es profe, que es ingeniero. Si, no va a entender
mucha de pedagogia. Yo entiendo un poco del tema porque su pues mi formacién fue pedagdgica,
pero el que no lo es. Entonces, por eso no es un tema que se pueda interpretar tan facil. Porque
parte de ahi de que todo es muy médico.

[13:54]

éSi? Y uno tiene que partir del sentido comun. O lo que uno investiga. ¢ Cémo trabajo yo con este
chico, con esta chica que tiene estas caracteristicas? O nos estamos convirtiendo como en la
media. ¢Si? En yo hago la pdcima para tal problema dentro de la aula de clase. ¢ Me funcione o no?
Y si no me funciona perdi el tiempo. ¢éSi es? Entonces no hay una buena capacidad porque nosotros
no somos neuro pedagogos. Okay. Habld la mayoria de profes. Si. No de la institucion, sino de
Colombia.

Geraldine: ¢ Cudl cree que es su rol en la implementacion del PIAR?
[14:24]

Docente 1: Mi rol. Mi rol ser ese puente. Si, por eso es importante que entre una institucién
educativa del marco de la gestidn se haga un vinculo entre el docente, coordinadores Desde que
haya ahi una buena comunicacidn, una comunicacion efectiva, esto sale a flote. Porque como te lo
decia anteriormente, no hay nosotros no estamos formados frente al tema de la neuro pedagogia.
Si. En muy pocos maestros conocemos y muchos desconocemos a la vez cémo funciona nuestro
cerebro alld dentro. Si. Entonces, équién es la capacitada para eso? ¢El capacitado o un orientado
los que nos orientan, los psicélogos y junto a ellos debe haber alguien que esté administrando el
tema?. Bueno, ese es un tema institucional para que esto también funcione.

[14:55]

Entonces, mi rol como docente es poner en practica los mecanismos dentro del el aula de clases.
Ahora, todo el mundo tiene el mismo déficit. Porque en este caso si todo el mundo tiene el mismo



déficit, va venga. Pero debe haber un buen diagndstico para poder sacar y decir, "Venga, este él le
sirve este pelado, este pelado le sirve tal metodologia.". Porque hasta en eso se estd convirtiendo
la irresponsabilidad a las familias. ¢Si?. Llevo un diagnéstico o hay veces que dice, "Es que mi hijo
lo noto que tiene como una dispersion, profe. Eso debe tener algo.". O sea, ya se esta convirtiendo
hasta en excusa de no exigencia a los pelados. Si es la concepcién de mi concepto hoy mi rol es el
puente. Yo soy el puente. Pero si funcionara lo que yo hago para este pelado. Si funcionara, pero
usted es el adecuado. Si, yo soy el adecuado, pero su hijo quiere. Entonces, si es que eso es un
marco de hasta de triple via. Mi funcidn es la de ser un puente, un facilitador.

Geraldine: ¢ Ha recibido capacitacion formal o informal sobre la implementacion del PIAR?
[15:26]

Docente 1: Claro. Claro, después de esto y mas que empezd el boom de la nueva inclusion frente a
los temas después de pandemia. Eh, he tenido capacitaciones, pero lo sigo no lo entiendo muy
bien por lo mismo. Porque hay unas instituciones que le muestran una via, otra via y otra via. Y ahi
cual via cojo yo. Si. Hasta la misma institucién llamada gobierno no la tiene clara. Y me puse a leer
un articulo para la maestria que estoy haciendo. Y en América Latina muy pocos paises la estan
enfocando hacia el sentido humano, éno?. Todo se esta convirtiendo en herramienta. mecanismo,
herramienta, mecanismo. Y cuando se llega a ese punto de mecanizacion se pierde el sentido de
todo. Okay.

Geraldine: Eh, ah, perddn, iqué aspectos del PIAR le parecen mas dificiles de implementar o hacer
funcionar de manera efectiva en el aula?

[15:55]

Docente 1: Bueno, el tema de las herramientas, el uso de las herramientas. Si, ¢ por qué te lo digo
yo?. Porque yo puedo llevar una lectura, digamos, de una pagina. ¢Si?. Y de pronto en ese mismo
saber disciplinar y en esa misma exigencia coger a un chico y decirle, "éTu puedes entender eso?".
Es complicado. Si, porque ahi donde te comi comienza el doble discurso, ési?. Entonces, yo a él le
hago una lectura diferente y comienza lo dispendioso también para el maestro. Hago una lectura
diferente para él, valido. Para dos, vélido. Para todo el grupo. Porque ya dicen, "Ah, no, es que lo
gue no entendi." éPor qué? ¢{Vean?. Entonces, aqui es donde comienza el tema que tu decias.

Geraldine: Sientes que de pronto puede bajar los niveles de un grupo frente a un estudiante con
PIAR.

[16:26]

Docente 1: No es No es que bajen. Es que hay una comodidad de parte del mismo grupo. ¢ Por
qué?. Porque ya lo ven a él. Entonces, él es el pobrecito, entonces nosotros también podriamos ser
los pobrecitos. Si es la comodidad si también hubiese una conciencia de parte de ellos uno diria,
"Bueno, el estudiante entre comillas normal pues cogeria esa herramienta y la potenciaria.".
Entonces, yo hago una clase para el estudiante PIAR, ¢hm?. Eh, los chicos también no lo utilizarian
como una forma de menos exigencia, sino, venga, qué interesante hay para yo exigirme de mis
capacidades. Si. Eso es a lo que yo voy, ¢hm? Se Eso es como cuando yo estaba iniciando con la



escuela de futsa y me llega un chico eh con déficit de atencién y a él yo le bajaba los ritmos pero
qué hacia el equipo?. También bajaban los ritmos. Y entonces a la comodidad y cuando llegaban a
la competencia general de un torneo no daban. Y entonces no daban y ya le echaban la culpa al
estudiante con déficit.

[16:56]

No, es que la culpa de él porque no tenemos el mismo ritmo, profe, se esta bajando. Pero
entonces la que yo haya bajado no es culpa mia. El que haya bajado es de los demas que quisieran
bajar el ritmo. En vez de ser de un estimulo para sus compafieros, y digo, "Usted puede, usted
puede, venga. Venga para aca.". Si, hace lo que yo voy aqui. Yo le puedo poner la misma lectura al
pelado. ¢Cudl seria el objetivo? Bajarle el ritmo al chico PIAR. O con lo mismo que los demas estan
aprendiendo a decirle, "Tu puedes con tus capacidades." éEntender o no?. Eso es a lo que yo voy.
Si. Hm. Okay. Eh.

Geraldine: ¢ Considera que tiene su suficiente tiempo para planificar, implementar y evaluar el
PIAR?

[17:28]

Docente 1: No. Y ahi es donde muchos maestros nos quemamos. No. No hay tiempo y por eso le
me fastidia y mamera al PIAR. PIAR en una institucion, "Ay, que mamera" Si, y terminan lanzandose
la pelota el uno al otro. "No, es que eso es de orientacidn, no, es que eso es de convivencia, no, es
que eso es académico, no, que eso es de los docentes.". Porque nadie le quiere meter al asunto. Si
esto fuera menos mecanico mas humano, todo el mundo le camellaria al PIAR. Pero como se esta
instrumentalizando, porque hay unas normas juridicas que nos van a decir, "Bueno, si usted no
implementa ahi una demanda." Mueve todo. Si. Pero ya no lo hace con el mismo corazon. Si.

[17:56]

Hasta el mismo discurso que estoy utilizando yo el estudiante que ya es excluyente. Si es. Ya es del
mismo concepto y yo soy consciente de eso ya se vuelve Si. Pero lo lo hago aqui por el tema de la

entrevista, éno?. Para diferenciarlo, pero yo normalmente no lo hago en clase. Yo normalmente si
tengo un estudiante PIAR, yo lo trato igual como los demas. ¢éSi?. No el pobrecito, sino que, hasta

el saludo y todo, équé mds mi chino bien o no, équé cuenta?. Desde ahi ya se siente vinculado. ¢Si
es? Lo hago aqui en la entrevista porque yo no soy despectivo, hago la aclaracién. Pues si no van a
decir alld en la entrevista, no, es que el profesor todo despectivo, esa excusa que tiene. Si.

Geraldine: ¢ Cree usted que el desarrollo del PIAR afecta a su carga docente?
[18:24]

Docente 1: Claro, porque digamoslo en este caso como te lo decia, tener que hacer una lectura
especifica para un chico de déficit de atencion cuando yo sé que desde la misma exigencia uno
puede superar esa barrera. ¢Si?. Pronto sigo existiendo alguien que tenga un déficit de vision,
alguien que tenga un déficit una discapacidad fisica, vdlido. Pero digdmoslo con el tema de la
atencidn, eso hay ejercicios minimos de colorear una mandala para tener una atencién ahi como
practicas deportivas.



&Y por qué no funciona esto?. Porque yo siento que el problema del déficit de atencién aumento.
Fue porque los papds en pandemia, qué pena la expresion que va a utilizar consumirse, se
mamaron. Se cansaron.

[18:55]

Si. En pandemia se dieron cuenta lo duro de pronto que luchar con un estudiante en el marco
académico y que de una otra manera, amigo, tiene un problema de eso es institucional, eso no es
familiar. Por eso no se ven los procesos de los chicos de déficit de atencién, son muy pocos que
superan porque es una atencién del hogar, es una atencidn institucional y hasta personal. Asi que
el chico también sea consciente que de pronto tiene una barrera que puede ser a mediano plazo,
al corto plazo o a largo plazo. Pero eso depende de los ejercicios que también se mantengan, ¢ési?.

Yo soy uno de los que le digo a los papas, tengo muchos chicos dispersos en la escuela aqui en el
mismo colegio y son de las categorias menores. Que ahi siempre son de los chicos entre los cinco,
seis, siete afios. Y le dije a los papads, bueno, le dije a los papads, pero solamente los papds van con
eso. Y se nota en el hijo. ¢Cual fue el proceso? Muy simple. Dije, "Papito, cobmprele un libro de
mandalas.". De ahi que le 5 minutos usted coloreando mandalas con él. Ya esta el momento el
chico a lo que lleva ahorita.

[19:25]

Si. Desde que comenzé a lo que lleva ahorita es un chico que ya esta atendiendo mas. A nivel
institucional es un chico que ya estd resolviendo operaciones matematicas rapidamente. Pero si es
que no es un tema institucional nada mas. Es un tema también de la familia. Si no hay ayuda a la
familia, vamos a seguir con el mismo problema y esto se va a crecer y entonces todo el mundo
porque se me olvidd la chaqueta, ya tengo déficit de atencién dispersa. Ya soy re disperso. No, es
un tema de concentracion, es un tema de concentracién. Ya es muy muy muy extremo. Si. Pero con
un con un diagndstico bien fuerte, a ese si hay que trabajarle. Pero con lo corto y lo mediano Nos
estamos quedando las instituciones y se esta saturando y nos estan llevando a nosotros los
maestros a una extralimitacién de nuestro tiempo y nos estamos quemando.

Geraldine: ¢ Cdmo ha sido su experiencia desarrollando procesos de inclusion en la aula para
estudiantes con TDAH?

[19:56]

Docente 1: Bueno, al principio fue una tortura. éSi?. Por lo mismo, porque yo a ellos le sigo
manejando el mismo sistema, ya si yo lo veo muy marcado caos y le bajé el ritmo. Pero al principio
fue el coco para mi porque muchos padres de familia, "Ay, es que mi hijo eso, mi hijo lo otro.". Si,
eso si me toca ser mas dispendioso. Entonces, yo al chico que tiene esa condicidén y estamos
haciendo trabajo de comprension de lectura, los demas estan leyendo y a y estaba una un
planeado, ¢si?. Una planeacién. Y a los chicos que tienen ese déficit de atencidn los pongo al frente
de mi escritorio. Y entonces comienzo a preguntar darles cosas como palabras, qué palabras
desconocidas has encontrado en el texto. Eh, vamos a analizar estas dos primeras lineas y lo
logran. Y ya después de dos lineas van con cuatro. Y con seis hasta que completamos el parrafo
completo. ¢Si es?.



Pienso yo que esto es de yo que soy papd de los hermosos hijos. Eso es de volver otra vez a esos
tiempos en el que el papa se dedicaba estaesla A, estaeslaE, estaeslal, estaeslaO, estaesla
0. Nos toco otra vez hacer proceso de emplazamiento y conocimiento. ¢Por qué que eh, si uno no
hace ese trabajo va a ser tortura, tortura y tortura y se va a ver sigue existiendo de una manera
muy mecanica y los chicos no van a poder superar esa barrera?. Okay. Listo. Eh.

Geraldine: ¢ De qué manera realiza el reconocimiento inicial de las caracteristicas y necesidades de
los estudiantes con PIAR?

[20:25]

Docente 1: Bueno, écomo lo reconozco yo? Y mas de lo que tu me estas preguntando. Desde,
digdmoslo asi, desde unas instrucciones, entonces, como en la escuela de futsal, entonces eh
levanten la mano derecha. Levante la mano izquierda, entonces es a esa ubicacion espacial.
Muchos estudiantes no la dan, ¢si?. Desde aca desde una pequefia instruccién como levante ese
papel. Venga, eh a como es ese, siga la instruccion. Yo hice un trabajo de la comprensién de lectura
de instrucciones y practicamente el 50% estaba disperso. Y no es que tengan déficit de atencién
dispersa, éno? Sino que es un tema ademas de poner ser detallista. Entonces, esos casos minimos
es donde comienzo yo a decirles, "Bueno, papito, ¢por qué se me esta dispersando?". Ya si yo lo
veo muy marcado, siguiente sesion, siguiente sesién, no comprende, no analiza, no interpreta, no
argumenta. Ahi si ya comienzo a enviarlo a orientacién escolar. Y entonces ahi ya comienza un
proceso y si ya toca hacer un trabajo especifico con con él, se realiza y se ejecuta, pero yo es de las
instrucciones minimas empiezo a identificar quiénes son los que tienen ese ese método, bueno,
ese método esa barrera.

Geraldine: ¢ Qué estrategia utiliza para captar y mantener la atencién de los estudiantes con TDAH?
En el desarrollo de su clase.

[20:55]

Docente 1: Pues los chicos de grado cuarto son bastante indisciplinados en general, se paran,
hablan pero usualmente utilizo las imagenes y los videos. Por eso yo si tu ves mi maleta tengo ahi
un portatil. ¢Por qué?. Porque yo soy uno de los que conecto mi pantalla y ahorita estdbamos en
sexto y estdbamos viendo la clasificacidn explicacidn de las estrellas que es astrofisica. Y hay chicos
que lo eh hay un chico que tiene el el eh eh un principio de autismo y cumplid con todo su su
proceso. ¢Si? Es un chico que cuando lee y lo pongo a argumentar, argumenta.

Entonces, pienso yo que el limite va al uno. Ahora, utilizo mucho las imagenes. Entonces, utilizo
gue la imagen, entonces estamos viendo el sol, la clasificacién del sol esta entre los parametros
espectrales G2, U. Y entonces él decia, "Profe, pero ese es el sol.". Y le hice la comparacidn. Del sol
que dibujamos en de en un paisaje que es dos montafias, unos chulitos y un sol sonriente. Aqui a la
bola de de de gas caliente. Profe, ese es nuestro sol. Comparelo. O sea, que si tiene que ver con el
texto que leimos ayer, me decia hoy, "Claro. ¢Y entonces?". Entonces el chico fue a viendo el solo.

[21:26]

¢Si?. De se utiliza mucho el tema, yo utilizo videos con el tema de las teorias eh sobre el origen del
universo que es un tema muy complejo. Para chicos de grado sexto utilizo, por ejemplo, el andlisis



de letras de canciones y utilizamos la de Piero, de la creacidn. Si, pero también utilizamos
documentales. Les vamos pausando el documental, yo les voy explicando, ellos van analizando. Si,
entonces no es Si es que es lo que comienza el tema de la dindmica Yo puedo ser tradicional, pero
puedo ser dindmico dentro de lo tradicional. Puedo ser constructivista, ¢si? O puedo ser
desconstructista también. Si, entonces toca mirar, por eso yo no me caso con ninguna ni lo
pedagdgico.

Geraldine: ¢ Qué rutinas implementan el desarrollo de su clase que puedan posibilitar un adecuado
ambiente para el aprendizaje de sus estudiantes?

[21:55]

Docente 1: Bueno, para comenzar, yo lo que hago es siempre una charla motivacional. Si, yo
siempre le parto de que le estudiante tiene todas las posibilidades en este mundo abierto. Si esto
es un crisol donde usted puede tener muchas posibilidades, pero si usted no se cree el cuento eh
estudiante PIAR o no PIAR, va a fracasar. Si, entonces yo empiezo con mi eh charla motivacional y
siempre comienzo o puede ser con un texto previo y entonces le digo, "Bueno, este es el texto
inicial, ledmoslo y entonces el chico se va empapando del conocimiento y ya comienzo con mis
diapositivas a presentar, mire, esto es lo que aparece aci, esto es lo que usted entiende aca y el
chico en doble vida vamos construyendo el conocimiento. No es un conocimiento que yo lo
impongo, sino que vamos construyendo lo de doble vida porque él ya tiene un conocimiento a
través de un de un texto. Okay.

Geraldine: ¢De qué manera logra que los estudiantes con TDAH tengan una adecuada gestion del
tiempo en la realizacion de las actividades que les asigna?

[22:27]

Docente 1: Bueno, en este caso si hay que ser flexibles. Si. En este caso si flexibles porque en ahi ya
comienzan los ritmos. éHm?. De ya no ya son los ritmos de aprendizaje y los ritmos de entrega.
Entonces, en este caso si hay un chico que no, profe fue. No alcancé. No, tranquilo, la siguiente
sesion. Si. Pero dentro del marco de exigencia del del de la clase es el mismo para todos. Ya las
entregas y eso ya yo soy muy flexible en ese sentido. Ya digdmoslo en este caso si ya veo que el
chico una, dos, tres sesiones no me entregan yay ya, ési?. Pero entonces ya hay eh yo soy muy
flexible frente al tema de la entrega de los trabajos de de este tipo de poblacidn.

Ahi esta. Ese es el mejor yo del asunto porque no lo puedo yo le digamos yo soy uno de los que
estoy haciendo preguntas constantemente. Yo puede iniciar hasta la clase con una pregunta. ¢Qué
hago yo?. Lanzo la pregunta, la dejo que los chicos escriban su respuesta.

[22:55]

éSi?. Y siempre le pregunto a al chico, digamos, piaro. Sigo insistiendo, qué penala Si. Y
dependiendo de lo que él argumente. No puedo ser radical igual como los otros, pero tengo que
ser flexible. Ahi ya comienza lo humano. ¢Si es? Tengo que concientizarme yo como docente de
gue el otro es all3, que la otra persona que esta alla es un ser humano y que tienes una barrera. Y
entonces, segun los argumentos, yo empiezo a calificar. Tengo un de calificacién. ¢Si?. Que no lo



puedo comparar con los otros, pero él tiene que llegar a ese punto. El tiene que llegar. ¢Si? No de
las mismas capacidades, no de la misma forma, pero lo tiene que lograr.

Geraldine: { Qué parametros tiene en cuenta para diseiar un curriculo flexible que garantice la
inclusion de los estudiantes con PIAR?

[23:25]

Docente 1: Bueno, creo que la flexibilidad se debe hacer desde la evaluacién. No desde las
temadticas. No es del tema metodoldgico, no. No porque sigue siendo el mismo. Yo creo que la
flexibilizacion estd en la evaluacidn. Ahi es donde estd el punto clave. ¢Si? éPor qué?. Porque ahi es
donde uno ve si se entiende o no. ¢éHmM?. Pienso yo que si uno es flexible en la evaluacién y que el
estudiante sea consciente de su proceso, se puede generar la evaluacion y la heteroevaluacion. Si,
lo que quiere la institucién. Pero pienso yo que ahi ese es el punto crucial, si uno es flexible al
momento de evaluar. Vale? Ya comienza, pero uno no tiene, o sea, tiene que ser de la misma, tiene
que tener una misma exigencia frente a la presentacion de temas, ¢si?. Frente a la presentacion de
un texto, por ejemplo, en mi caso. Tiene que ser el mismo. Si ya muy extremo, digamos, si ya es un
caso muy extremo, si bajarle Pero mientras sea medio corto, seguir con la misma, porque la
exigencia es la que lo va a llevar a la flote, si no Imaginate, entonces, écomo sera?.

Yo siempre pongo un ejemplo de que uno va en un crucero. Ahi ya no existe PIAR. Y si se y si se eh
hunde el crucero, ahi ya no existe los PIAR y los no PIAR.

[23:55]

¢Si? Todos tenemos Vamos a la misma problematica, todos tenemos el mismo rango. Lo mismo
sucede aqui en la educacién. Es PIAR Yo que la flexibilidad va a estar en dénde? En la evaluacién.
Okay.

Geraldine: ¢ Qué tacticas utiliza para brindar instrucciones a los estudiantes con TDAH?

Docente 1: Ah, bueno, eso si uno tiene que ser muy especifico a la hora de dar una instruccién.
éSi? Yo dar una instruccion generalizada aca, pero entonces al chico que tiene su PIAR lo llamo
aparte. Le digo, "Mira, tienes que hacer esto, esto, esto, esto y esto.". Si no me entiende, tranquilo,
hagase aqui al lado mio y yo le voy explicando paso a paso. No hay problema. Eso va a ser mas
como un tema de instrucciones personalizadas. Si.

Geraldine: ¢ De qué manera gestiona la regulacién emocional? Por ejemplo, la tolerancia y la
frustracion en estudiantes con TDAH.

[24:25]

Docente 1: Eso es complejo. Eso es muy complejo porque no todos tienen la misma resiliencia. Si.
Y es porque en casa tampoco los ensefian o a ganar o a perder. Entonces, dependiendo de cdmo
suceda, yo digo, "Mira, cometiste errores en esta evaluacion, por ejemplo, superables. éNo
entendiste el parrafo? Tranquilo. Muchachos, que él lo lea otra vez y vamos paso a paso, por eso
utilizo la pantalla. Porque en la pantalla y mas si hay un video, yo subrayo las palabras, busquen el
diccionario, équé entiendes?. Y desde tu qué entiendes, pueden empezar a a gestionar su analisis y
comprension lectora. ¢Si?. Ahi utilizo el curriculo oculto utilizando un tema de las ciencias sociales,



como puede ser ilustracion, como puede ser que son las estrellas, ési?. Porque hasta la historia se
cambio la forma de dictarse con el objetivo de ir superando esas barreras y ddndole esas
habilidades a los estudiantes.

Geraldine: Para identificar los ajustes que debe realizar a su planificacién para facilitarles el
proceso.

[24:55]

Docente 1: Y ahi es donde yo digo, se vuelve interesante en el sentido en que si lo si hay una
conciencia dentro de su contexto de aula, o sea, si los otros pelados se vieran la pelea de venga, el
conocimiento que le estan presentando a este chico De pronto nos puede facilitar el aprender
valido para un sentido de comodidad. Entonces yo me voy, qué pena la expresidn que voy a utilizar.
Yo me voy a lo mediocre porque esta el compafiero que lo tildan como mediocre por tener su
condicidn porque le bajaron el nivel. A eso es a lo que yo voy. No lo queria decir en esas palabras,
pero en eso se estd llevando a cabo. Muchas aulas donde hay un chico PIAR, los maestros
implementamos una flexibilidad a la hora de dictar la tematica que lo que lleva es a una medio
Digamoslo asi, a una medio crianza de los otros chicos. Yo entrego, ah, profe, ah, pero es que no
hay que de octavo B, ejemplo. Si no hay que como hay un chico PIAR, entonces ya los chicos se
estdan acomodando.

[25:25]

No, al contrario, verian los otros chicos al ver que hay una flexibilizaciéon del del conocimiento pues
potencializarse ahi, ¢si?. Porque se les estd presentando de pronto un poco mas sencillo el
conocimiento. Hasta el punto en el que ellos con sus procesos que llevan utilicen lo y fortalezca.
Pero no. Lo que estds llevando a cabo es como una mediocridad frente a esa parte. No hablo del
chico PIAR, hablo de los otros que se acomodan. ¢Si?. Entonces, por eso siento yo que es un tema
de que todos partamos por igual. Ya digamos el chico que tenga ese esa dificultad, esa barrera,
ven, yo te explico, hacemos el trabajo personalizado. ¢Si?. Pero los otros deberian llevar a flote al
chico. chico. No el chico a los otros. Eso es a lo que yo digo. Okay.

Geraldine: Eh, las estrategias de flexibilizacidon que tiene en cuenta en el aula atiende las
necesidades particulares de los estudiantes con TDAH o de la poblacién en general.

Docente 1:
[25:54]

Claro. A las dos. Porque como te digo, yo puedo traer un texto sencillo. Sencillo dijo no en cuanto a
nivel de exigencia, sino en dentro de los pardmetros de escritura. Lo puedo traer muy simple. Pero
si el chico de aqui lo ve muy simple, entonces seria lo lo dptimo seria que este chico lo viera como
un refuerzo, éhm?. para su construccién de conocimiento y asi mismo el otro chico lo vea como la
exigencia que él debe tener. ¢Si? Entonces, al verlo como un refuerzo, la exigencia se complementa
como una figurita del ego. Si. Pero no. Entonces, como es facil el texto, pues me voy por lo facil.

Geraldine: ¢ Cdmo realiza el proceso de la evaluacién a estudiantes con TDAH?

[26:25]



Docente 1: Bueno, a ellos, como te lo acabo de mencionar, una pregunta. Y segun lo que él me
responda, yo tengo, digamos, una unos unos minimos de calificacidn para ellos. Sin decirles a ellos
que tengo esos minimos. Si. Porque ya al decirle, en este caso no yo Yo tengo mi mi calificacidn,
entonces yo soy diferente a ustedes. ¢Si es?. No, yo los parto por igual. Pero al momento de
calificarle a él, digo, "Ah, mira, hiciste esto, bien, bien, bien, bien, bien.". Y a los demds si los pongo
dentro del mismo rango de ellos. Entonces, ahi es donde yo comienzo mi proceso de calificacion
con estos chicos.

Geraldine: ¢Tu utilizas algin material? Digamos, bueno, estamos hablando, vamos a trabajar
puntualmente con Estudiante C de grado cuarto. Es que hablo de Estudiante C. El tiene en el tema
de TDAH. Entonces, digamos, quisiera saber si de pronto, bueno, me cuentas como que traes como
un material porque tu perspectiva es que todos deberian llegar al mismo objetivo, digamos que
tenemos trazados en los TDAH o en los estdndares basicos de competencia. Digamos que eso
puntualmente es, es que todos los estudiantes puedan lograr un objetivo. Obviamente, hay
trastornos del neurodesarrollo que obviamente afectan ciertas partes del cerebro que hacen que
los procesos de pronto de y si apropiacion del de la informacidn sean mucho mas complejos, ési?.
Pero digamos en este caso hablando de trastorno de déficit de atencién e hiperactividad que va
mas relacionado al tema de las funciones ejecutivas, como al tema mas de atencién Entonces,
digamos que teniendo en cuenta eso, étu utilizas algiin material extra para éI?. ¢Has desarrollado
alguna estrategia, metodologia, algo particular que sea para

[26:54]
Bueno. Estudiante C?.

Docente 1: ¢ Con Estudiante C? No, porque es hasta el momento Si. le mi primer acercamiento con
él Es la primera vez que yo me acerco a Estudiante C. Y es muy curioso porque él solamente tiene
dispersion en la parte ejecutiva. Okay. Es decir, es un chico que, al utilizar el mismo método de las
diapositivas, obviamente las diapositivas nos van a ser a mi mas para grado cuarto que para grado
quinto. En grado cuarto yo utilizo textos de dos maximo tres lineas, mapas mentales que yo mismo
fabrico, las imagenes, ahorita estamos viendo economia, entonces llevé billetes didacticos y les dije
que es un billete, ¢ para qué sirve?. partiendo del concepto de que el billete es un contrato
también, es un pacto social.

[27:26]

Y al ejecutar digdmoslo asi, cuando uno habla desde la parte ejecutiva o habla desde la parte
operacional, es decir, él tiene una dificultad y es que él no toma apuntes. Pero si uno le dice a él,
"Estudiante C, concéntrate porque él esta, digamos, en en al frente mia. Concéntrate, uso de lapiz
rojo y lapiz negro.". Si uno le va recordando a él. Y si uno no se olvida a él de la clase, él le toma
apuntes. ¢Si? Ejemplo.

La otra vez estdbamos hablando del concepto economia y estaba todo yo les ya yo les digo, "Un
minuto para que tomen el apunte de la diapositiva.". Porque yo puedo sacar un quiz, por ejemplo,
de la de la sesidn anterior acorde a los apuntes. Y en dos minutos, en el tercer minuto ya estaba
dispuesto eso. ¢Qué fue lo que hice yo? Yo estaba aqui y le dije, "Qué, Estudiante C, éiya terminé?".
"No, no, no, profe, ya." Y volvié otra vez. Es decir, a él toca a uno como docente no olvidarlo.
[27:55]



Que es lo que puedes hacer con muchos docentes, estudiantes es PIAR. ¢ De qué es?. Por ir
llevando a la masa se olvida el PIAR. Entonces, no, siga, siga, siga, siga y al final del periodo
cruzado. ¢Si?.

Entonces, ¢qué es lo que yo hago con Estudiante C?. El material que yo utilizo con él son las
mismas diapositivas que ya obviamente si es como acomodo yo para todo el grupo. Entonces,
sabiendo que estd Estudiante C era Estudiante C Fer ahi, lo que yo hago es acomodar el
conocimiento tanto para él como para la poblacidn. ¢Si?. Sigo dando mi mismo discurso, le llevo
hasta los mismos textos y ahi es donde comienza el trabajo familiar, porque la mama profe, mira,
nosotros le ayudamos en eso, le trabajamos tal vaina, tal vaina. Ah, bueno, y se nota que el chico
trabaja. ¢Si? Cuando hay una un discurso entre familia, docente, institucion.

[28:22]

Creo que eso es pues en mi caso es uno de los buenos peer que he visto hasta el momento.
Entonces, es el mismo material. La vaina es que bajo No baja la calidad, pero si la cantidad. ¢Si?. Y
la forma en que yo presento mi mi tema. Entonces, yo trato de ser como muy también dentro de
mi discurso al momento de explicarlo. Lo hago hago para que él lo entienda, pero para que los
otros también lo entiendan. ¢Si?. Ya ahi yo no estoy olvidando a la poblacién entre comillas normal
y a Estudiante C que es el caso PIAR. ¢Asi es?. Entonces, lo que hago es que ellos vean ese
conocimiento como un refuerzo y que se potencien y que puedan entender de manera mas facil el
tema.

Geraldine: Hay una diferencia entre Estudiante C estd en cuarto qué cuarto El Gnico cuarto que hay
que es cuarto Ah, okay. Es que Asi como me decias, como de pronto tuviéramos dos grados del
mismo nivel, entonces digamos el quinto, quinto si, quinto si estd en ese sentido.

Docente 1: Entonces como que uno lo lleva a un nivel y al otro lo lleva al nivel porque esta el nifio
PIAR, entonces hay como Si, claro, que era lo que era lo que yo decia que aqui también tenemos
otro caso PIAR que es eh los séptimos, que ahi si se ve. Mientras el otro séptimo va, puede ir
potenciado, el otro si va. ¢ Qué qué PIAR hay ahi?. Eh, un chico También, Bautista si no es prima.
Pero es complejo, digamos que con base en lo que tu dices también es un proceso de
concienciacién y educacién, pero de todas las partes interesadas.

Geraldine: Pero entonces me pensaba mientras que hablabas, écdmo hacemos para llegar a una
poblacién tan compleja como lo son los nifios para que entiendan y eso no se convierta en una
situacion jocosa o en un chiste, si, porque de pronto decia, "Hacer una capacitacién sensibilizando,
entendiendo cdmo tu cerebro puede estar con, digamos, con unas funcionalidades distintas a las
mias y como en la diversidad nos podemos reconocer, pero es dificil porque son nifios, o sea, es es
complejo porque si las sociales de ellos de pronto por su estado de inmadurez emocional. A veces
no no entender de pronto eso como, bueno, si a él le estan flexibilizando, es porque en efecto, de
verdad, tiene unos periodos, unos lapsos de inatencién que le limitan llegar a los mismos ritmos
gue pronto yo llego, pero no significa que no vaya a llegar, si llega.

Docente 1: Es que Solamente que se le Es otro Es que es que es que es que es que es un tema
también de Sigo insistiendo, el PIAR no no solamente institucional. Si, no, eso es un El PIAR es un
conjunto y y creo que la falencia esta en la familia. En la familia. Claro. Si yo formo un estudiante, o
digamos, a un chico con unos principios y unos valores totalmente diferentes. Si, que es buenoy



gue es bueno que es bueno y que es malo en mi familia. Es decir, yo veo que mi papa se esta
burlando de de X 0 Y persona. Pero eso si es cambiar como la base Es que ah decia. Es que
practicamente a eso nos lleva. Si tu lo ves de de manera coherente, nos lleva hasta alld. éSi?. Si.
Entonces, hay chicos inestables emocionalmente, no porque la institucion o la o el conocimiento
los haga infelices. Es porque hay una familia detras que es infeliz. Si, todo el caso. Entonces, yo
écémo voy a enseiarle a un estudiante valores? ¢Si? Cuando en la casa nos estan ensefiando
valores. Es su parte de la casa.

Exacto, entonces yo como le voy a decir yo a mi a mi hijo Thiago que también esta en el San Pablo.
Thiago, no le pegues al nifio porque tienes un conducto regular. Pero al nifio que le pega a Thiago
no tiene esa es ¢Quién le estd ensefiando? Si, nadie. Si, te haces como Entonces ¢ Cuanto tiempo
nos va a llevar eso? Exacto. Es que y es que lo que pasa es que, al meterlo ya desde un tema
publico, politica publica, trancasos, pues nadie lo va a entender, nadie lo va a comprender, nadie va
a reflexionar frente al proceso de los estudiantes y que somos una sociedad diversa de la
Constitucién. éSi?. La diversidad parte si hablamos desde la politica, desde la misma Constitucidn.
Si, de somos una sociedad multi étnica, plurinacional somos también.

Exacto, entonces ¢ COmo ¢Como yo hago para saber de que tengo un compaiiero afro porque es
gue también inclusidn no solamente son las personas que tienen TDAH, una discapacidad, sino
como yo vinculo a un compafiero afro, a un companero homosexual, a un companiero, éves?. O
sea, es que es un tema social y cultural. ¢Si?. De si yo veo que mi papa se burla de los
homosexuales. Entonces, ¢cémo va a ser mi estudiante aqui en la casa, en el colegio?. Entonces, va
a ser emocionalmente inestable porque no va a respetar a los homosexuales. éSi ves hacia donde
voy yo?. Entonces, écdmo éComo se logra eso? Sencillo, desde que se cambia el chip de todas las
sociedades y es imposible. No imposible, es dificil. Dificil.

Dificil, pero no imposible. ¢Si?. Porque ya comienza también el trabajo. No es un Es que esto no es
un tema Sigo insistiendo de unos que se lancen la pelota y otros y y seguir clasificando y
cosificando. Porque entonces esto va a seguir y no va a tener un rumbo. ¢Si? Es hacia donde voy
yo? Si. Entonces, él se puede lograr, claro. Y esos limites de tolerancia se logran y yo lo he visto. Si.
Siempre y cuando haya una sociedad que quiera aceptar esta realidad. Si. Si no hay una sociedad
gue no quiera aceptar esta realidad, vamos a seguir en el mismo limbo. En el mismo circulo vicioso.
Los de pia, los de enopia, la culpa de este. Entonces, como institucionalmente toca le a él la regla,
la norma, el papel. Qué mamera, qué fastidio. Un bebé de ser humano.

[56:58]

Geraldine: Si, esto es complejo, pero si también no es normativo, ese es complejo que la que
nosotros realmente, porque de pronto por vocacidn, yo soy ingeniera ambiental, pero llegué a la
educacién hace 6 anos y trabajé en un colegio durante 6 afos y me apasiond ese tema. Me parecié
y eso, formarme lo que tu decias, formarme como pedagoga, como ese tipo de cosas ha sido
complejo, porque mi rama es completamente diferente, es muy estructurada, es muy técnica 'y
llegar a esa transposicién de didactica, obviamente fue complejo, pero digamos como que conecte
y por vocacién en serio me encanta, me apasiona el tema de la educacién, pero si es dificil. Obvio.
Porque no todo Yo me di cuenta que no todos los profes que estan en esto es porque verdad
quieran esto. Muchos estan por estar y es curioso. Entonces, si yo no genero un proceso de
apropiacion desde mi misma profesion y trato de generar procesos que transformen realmente o



aporten en algo a la sociedad, pues no. No va a funcionar, nada va a funcionar. De ahi para abajo
piensa.

Docente 1: Y es que no mas lo que decia el padre Isaias No, no, digdmoslo asi entre comillas, yo lo
traduzco de esta manera, no menospreciemos a los estudiantes, los jévenes también saben.

[57:26]

Y hoy en dia es una sociedad de conocimiento muy bdrbara. Hoy en dia ya uno como maestro no
debe luchar por la informacion. Uno lucha es con qué le hace el estudiante con la informacién y
por eso es que empiezan los métodos de habilidades, desarrollo de competencia, si. Pienso yo que
esto es de es un cambio estructural, pero si no comenzamos nosotros como tu decias desde la
misma politica a los trancazos no lo entendemos y no somos conscientes frente a ese proceso.

[57:55]

Pero tiene que ser trancazo no solamente para nosotros los profes porque el trancazo se estd
convirtiendo en que el arma es esta o sea, el trancazo se la nos la estamos llevando nosotros. ¢Si?
Y las responsabilidades hasta legales son de nosotros. Entonces, no es un tema que Si.

[58:22]
Si.
[58:27]

Si.



ENTREVISTA DOCENTE 2

[00:00] GERALDINE: tu eres un profe como muy didactico, como que busca la forma, la manera de
poderle llegar al estudiante, pero que, digamos, eh pues digamos por el tema de del trastorno que
tiene el estudiante, pues digamos como que hay unas dificultades eh en el proceso de
matematicas.

[00:20] GERALDINE: Entonces, pues la idea eh digamos como que el fundamento de todo esto es
buscar la manera como puedo eh digamos intervenir pedagégicamente para fortalecer ese
proceso, ési? Digamos que va muy acompafiado de tu mano porque tu eres la persona que conoce
el proceso, que conoce al nifio, que sabe qué herramientas ha aplicado, qué pronto se podria
aplicar, de qué forma te podria apoyar.

[00:45] GERALDINE: Entonces, la idea es que podamos trabajar como de la mano, sé que ahorita
tienes esta situacidn, porque digamos yo también puedo ser la persona que pronto pueda eh
transmitirle esto al docente que estd ahorita haciendo tu reemplazo con el fin de que él pues
digamos como que se alinee con el proceso que tu estds realizando, que no sea como algo
disruptivo que rompa con lo que tu has venido eh, digamos, como trabajando, sino que por el
contrario podamos todos, o sea, como los tres buscar la manera de poderle ayudar a Estudiante C
pues en este en este momento y en su proceso, élisto?.

[01:20] DOCENTE 2: No sé si tengas alguna pregunta. Yo te comento un poquitico como el
panorama con Estudiante C, me parece chévere lo que vas a hacer eh que nos puedas apoyar alli.
Eh, el panorama con Estudiante C es bastante curioso, ési? Yo lo veo Yo llevo trabajando con él
grado tercero y lo que puede alcanzar a ser hasta mitad de afio con grado cuarto.

[01:43] DOCENTE 2: Y con grado tercero fue una tarea complicadisima, primero porque una de las
barreras cuando empezamos a establecer el PR pues fue que en casa todo le estaban haciendo.
éSi?.

[01:56] DOCENTE 2: Entonces él recurria a que la ley del minimo esfuerzo, yo no me eh complico la
vida para nada porque en la casa pues la mama pues en ese temor de que el nifio se fuera a
quedar del curso, pues lo que ella hacia era hacerle todas las tareas, le escribia y con Cristo solo me
tocd una lucha fuerte para empezar a decirle que él deberia empezar a manejar su cuaderno, que
eran sus apuntes, que era su aporte, de lo que le esta quedando en clase.

[02:25] DOCENTE 2: Entonces, digamos que el recorrido fue bastante fuerte. Cuando ella llegé con,
digamos, con el proceso para mostrarnos todos los exdmenes que le habian hecho, pues
finalizando grado tercero, ella nos comenté que la dificultad mas grande se presentaba en el drea
de matematicas. Y pues yo me le fui acercando un poco a él y a mi si me gustaria de pronto te lo
voy a decir, asi como entre colegas, pero en el espafiol yo nunca he tocado este tema.

[02:55] GERALDINE: Si, tranquilo.

[02:55] DOCENTE 2: Eh, siento que Estudiante C antes de que él se conociera con el profe Docente
2 porque hasta tercero fue donde yo tuve ese proceso con él. El tenia una barrera, él solito de que
él no podia con las matematicas, ési?.



[03:08] GERALDINE: Okay.

[03:08] DOCENTE 2: No sé si tuvo que ver con que de pronto no se habia diagnosticado todo el
caso y él veia que sus compafieros evolucionaban y él no y entonces empezo a generar una
limitante y y siento que todo lo que los diagndsticos y todos los resultados que se nos dieron a
grado tercero fueron a causa de que él siempre estuvo desmotivado por decirlo. Yo no puedo, yo
no voy a hacer. ¢ Cual fue la misién de grado cuarto?.

[03:36] DOCENTE 2: Desde que empezamos el afio escolar y cambiarle el chip. Vamos a venir a una
actitud de si puedo lo que voy a alcanzar va a ser satisfactorio, va a ser significativo para mi, va a
ser importante para mi. Entonces fue como empezar a Venga, tenemos que empezar a buscar unas
estrategias

[03:55] DOCENTE 2: Yo me acerqué a la mamd vy al papd y les pedi el favor de que le permitieran
mantener el cuaderno de él a como él lo manejara de que todo iba a ser paulatino, de que al
comienzo al ser dificil, pero cuando él tomara un ritmo pues muy agil y va a ser mas facil. Incluso
yo entro en los criterios de evaluacién y pensando en él, uno de los criterios de evaluacion que es
ir manejar este afio escolar fue el cuaderno.

[04:20] DOCENTE 2: Entonces el cuaderno se va a revisar, se le va a mirar el orden, se le va a mirar
un poco qué es lo que esta escribiendo usted como estudiante. Entonces decia ahi como que él
también ah Ah, bueno, entonces es mi cuaderno, son mis apuntes, la mama cambia un poco de
actitud frente a eso, digamos que de cierta manera se acerco a expresarnos que muchisimas
gracias por estar pendientes de ese proceso. Es también como como mostrarte un poquitico el
contexto de lo que hemos hecho.

[04:47] DOCENTE 2: El aiio pasado una barrera fuertisima para mi con la cual luché fue que tenia
clases, con ellos los veia 4 horas a la semana, tenia 1 hora los lunes, tenia 1 hora los viernes y tenia
2 horas el miércoles después del descanso, se va de 11 a 1. Entonces, era un espacio donde él
llegaba cansado, él le encanta su descanso, le encanta correr, le encanta jugar y pues llegaba
extremadamente mente ha contado una clase de matematicas y eso fue una barrera muy dificil.

[05:16] DOCENTE 2: Incluso en el PIAR que nosotros estructuramos el afio pasado, pues se como
una limitante eh pues el horario. Si tu verificas el horario de este afio escolar, pues también se
modificé pensando en que esto también me estaba generando una barrera en el grupo. Eh, este
afo tengo a a placer 5 horas, de esas 5 horas las las cuatro de matematicas como tal sean en el
lapso de la mafiana y ha sido una cosa espectacular porque me ha ayudado.

[05:46] DOCENTE 2: Entonces, hemos superado una barrera que se nos presentaba el afio pasado.
Listo, entonces, digamos que ahi te voy como comentando ciertas cositas.

[05:54] DOCENTE 2: El afio pasado se hizo mucho, se trabajé con ellos mucho, la idea de
herramientas interactivas como le dan las tablets, yo utilizaba la tableta del colegio, utilizaba
programas de matemdticas para hacer matematicas con ellos, la proyectaban los televisores, la
proyectaba el videojuego jugaba con ellos, él tenia eh obviamente el acceso a la tableta y pues por
ser un medio tecnoldgico y como ellos se defiende mucho con espira y grabada.



[06:22] DOCENTE 2: Eh, hicimos juegos, dindmicas en el saldn, jugué con ellos eh stop,
matemadticos, nos creamos una cantidad de de herramientas que que nos han ayudado. Este afio
escolar nuevamente presento una barrera que ya con Angicita la habiamos hablado y la barrera es
gue pues ellos estan ubicados, no sé si ya los visitaste en el ultimo piso.

[06:46] DOCENTE 2: En ese ultimo piso eh estdbamos alejados de lo que era el televisor, de lo que
era el video bin, de todo. Entonces, este aino me tocd renovar todo lo que habia hecho el afio
anterior y modificarlo porque pues estrategias a través de la multimedia y todo eran muy
complicadas. Es un saldn que le da mucho el sol. Entonces, utilizamos el video bin era tocé eh lo
intentamos, hicimos algunas sesiones.

[07:11] DOCENTE 2: No no fueron muchas para ser honesto, pero nos tocaba hacer una cortina con
plastico, la pegabamos. Entonces, buscdbamos a él eso todo le motivado y desde que era fue eh
fuera metido en el juego y en la dindmica, se metié mucho en el cuento, ési? Eh, me asombré
mucho eh y lo venia haciendo, incluso era un material que ibamos a trabajar este periodo, pero
pues por miincapacidad no lo pude hacer que eran los crucigramas.

[07:40] DOCENTE 2: Yo les creé a ellos crucigramas de desde primero yo tuve una una inteligencia
artificial que era teaching y con ella creé los crucigramas, pero ya me limitaron, entonces después
me busqué por internet otra y encontré otra herramienta para hacer los crucigramas y se los llevé.
Eh, iqué le gustaba? Le gustaba empezar a retarse, a buscar cdmo poder llenar los crucigramas.
Eran definiciones, eran temas que habiamos visto, eran cosas que pasamos hablando en el clase.

[08:07] DOCENTE 2: Entonces, era asombroso ver cdmo empecé a acercarme a una hoja de papel.
éPor qué acercarlo a una hoja de papel? Porque como te comento en el contexto, eh el enlace de
evaluaciones era un bloqueo total. ¢Si? Eh, el pues por ese contexto y que la mama le resolvia las
cosas y de pronto en afos anteriores tenia dificultades. Entonces, él se bloqueaba.

[08:32] DOCENTE 2: El cogia una hoja y no, profesional, no sé qué hacer, pero yo me confrontaba y
como estd ahi cerca el escritor, yo me invento, ¢qué pasa? Vamos, éde qué te estan hablando aqui?
Entonces, él me daba de manera oral, me daba lo que tenia que escribir, pero él se alejaba de la
idea de escribir porque él siempre se limité diciendo que cuando tocaba esquiar no podia y no
podia y no podia y no podia.

[08:54] DOCENTE 2: Entonces, verlo con los crucigramas fue algo para mi muy satisfactorio porque
porque fue el de demostrarle a él mismo que con un papel en la mano lo hacia. Y entonces
empezaba y por ahi encontraba respuestas, nunca olvidaré que jugando con un crucigrama eso
serd una palabra que eran las vocales, que era conjunto que tienes como cardinal cinco y yo eh te
voy a dar una pista. Entonces empecé a jugar con la unidad de venta de pistas.

[09:21] DOCENTE 2: Y cuando llego a entender que era el conjunto como que eh pero pero por qué
por qué es tan sencillo y a veces como que me complico tanto la vida. Y él se dio cuenta que sus
compafieros también entraban en el rol de y cual serd este y cual serd esta y el serd y yo como es
interesante ver que yo pude y que mis compafieros estan ahi frenados y Y es como sacarlo de ese
error de que él a veces sentia de que todos podian y él no. Entonces, los crucigramas fueron una
rabia muy bonita.



[09:52] DOCENTE 2: Eh, hemos hecho crucigramas en en la asignatura de matematicas, hemos
hecho crucigramas en la asignatura de geometria. Que también pude darme cuenta que él se dio El
solito descubrid que para poder resolver el crucigrama tenia que tener su cuaderno juicioso y al
dia. Entonces, sus apuntes empezaron a cambiar, o sea, fue la estrategia como como la que tomé
para empezar a ver qué tomar apuntes.

[10:17] DOCENTE 2: Tiene tiene momentos donde su su rendimiento académico hay unos dias
donde es genial y hace cosas increibles. en unas clases donde por situaciones de casa o situaciones
gue en el entrenamiento o en cualquier otra parte se me bajonea mucho. Entonces ahi toca
empezar a trabajarle un poquito a él, a motivarlo, incentivarlo. Juego mucho con ellos, ési? Mi
clase no empieza sino hago un juego.

[10:46] DOCENTE 2: Entonces ahorita yo creo que eso les habra dado un poquito como en la
cabeza, porque me imagino que el docente que esta con ellos pues no juega un poquito con ellos y
Eh, ellos dicen que el de geometria es diferente al de matematicas y hemos tomado hasta el pelo
con eso, pero a mi me sale con las respuestas increibles, ési? A través de lo que él conoce y de lo
que ha hecho.

[11:07] DOCENTE 2: Un dia estdbamos hablando y le dije, "Es que mi otro yo viene de un mundo
paralelo." Entonces llegd y dijo, "Profe, o sea, que viene de un agujero de gusano." Y yo, "éY qué es
un agujero de gusano?" Y empezaba a decir una cantidad de cosas donde yo decia, "éPor qué no
explotarle esas cosas a él? ¢ Por qué ver que nos puede dar?

[11:25] DOCENTE 2: Entonces, yo le decia, "Si, yo me fui a mi casa y me meti por un agujero de
gusano." Entonces, él me decia como, "Profesor, no lo puedes hacer." Y él decia, "éPor qué, amor?"
Y me decia, "Porque es que los agujeros de gusano no estan en el espacio, no estan aqui."
Entonces, eh él me hacia ver como que, "Hombre, si uno se coge las cosas que a él le gustan, él va
a hacer una cosa increible con nosotros." Entonces, pues fue a apoyarme en eso.

[11:49] DOCENTE 2: Hay ocasiones donde eh se queda metido en el cdmo en el cerco del agujero
de gusano, de los que le hicimos tomados en el pleno. Entonces, me enteré como Estudiante C ya
juega con su rato, ahora si vamos a empezar a hacer la matematica y todo como eh cambiamos un
poco el rato. Vamos ahora a hacer rato. Que ha cambiado mucho, si. Que hacen falta cosas para
mejorar también.

[12:12] DOCENTE 2: Y él se ha puesto como las pilas a hacerlo, tiene dificultad en el proceso
multiplicativo. El lleva un cuadrito de las tablas. El cual accedimos a dejarlo usar. Porque su proceso
multiplicativo lo hace a través de sumas reiteradas. Entonces, él te hace sumas reiteradas y él te
dice si tu le dices 2 * 5 él empieza dos. Nosotros dos, cuatro, nosotros dos, seis. Entonces, apunta
en sumas reiteradas, te llega la respuesta.

[12:41] DOCENTE 2: Se va a demorar un poquito mas e incluso lo que te digo, la estrategia de tener
su tablita, yo no se la he discutido y si toca ser muy cuidadoso con el resto de comparieros porque
pues el nifio va aprendiendo su ritmo, entonces el los compafieros por querer atacar, entonces
empiezan a decir cosas, entonces toca como saber mediar entre uno y otro para que no se nos
dificulte las cosas, pero es un nifio con caracteristicas muy especiales, con una habilidad genial, eh
aprende mucho el dibujo, entonces de lo que ve visual, por ejemplo, el proceso geométrico fue
increible con él.



[13:16] DOCENTE 2: Lastima que, si cuando lo va a ir a dar la practica de coger el compas y poderlo
manipular, él mismo se genera bloqueo. Yo insisto en que a mi me encanta seria, si tu lo puedes
hacer e va de parte tuya, que tu indagues como fue el proceso de él en grados inferiores, en grado
primero y en grado segundo, ¢si?

[13:34] DOCENTE 2: Porque yo siento que él tiene temor y que él tiene temor de mostrar unas
cosas que puede hacer porque quizas alla se le hizo o se le corrigié de mala manera o de pronto no
sé, se hicieron como los pasos que se dieron a derecho de la manera mds correcta posible con él y
él tiene temor de dejarnos ver qué lo que es capaz de hacer Cuando él explore, cuando él se anota
de es increible, es asombroso lo que puede llegar a hacer.

[14:02] DOCENTE 2: Me ha dado cosas muy significativas, profe, un dia jugando al crucigrama le
decia, aqui va a cero. Y él me decia, no, no puede ser cero. Y yo, ¢ por qué? Porque cero no es un
numero natural, si tu nos lo dijiste, si tu hablaste de eso. Entonces yo digo, eso queda, esas cosas.
Cuando él me responde y asi yo lo miraba y le se enredaba, é¢sabes? Le decia, bien, amor, es lo que
quiero, que ¢Cual es el niumero primo par?

[14:30] DOCENTE 2: Entonces, ella ya lo conoce, ya sabe que es en todos de tanto que me ha
molestado con las clases. Entonces, como que ha sido significativo, si, vamos a un paso, el resto del
curso ird a otro. Eh, este afio escolar, pues hice con la Universidad de Montserrate el diploma de
DUA y toda la aplicacidn del DUA, todo lo que hice de la de la actividad lo hice con ellos.

[14:56] DOCENTE 2: Entonces, implementé el disefio universal de aprendizaje para alto del curso,
pero lo hice estaba en el trabajo. Me decia al tutor que si uno logra cosas con un estudiante va a
lograr muchisimas mas cosas con el resto del curso. Y fue significativo, fue asi. ¢Si? Entonces, para
mi fue muy gratificante, insisto.

[15:19] DOCENTE 2: Para mi sigue siendo una barrera no tener ahi medios visuales para poder
volver a utilizar Quiz. Eh, ahorita pues habian implementado la sala de informatica, les queda ya la
Entonces, iba a empezar a trabajar desde la sala de informatica, trabajo de estadistica, ibamos a
utilizar Excel, ibamos a subir datos, ibamos a crear las graficas que yo las vi o sea, las graficas, ¢si?

[15:45] DOCENTE 2: Vivir experiencias de que ellos mismos vean que lo que estamos haciendo esa
poblacidn, porque ellos ya conocen las o algunos términos de estadistica como poblacidn.

[15:48] DOCENTE 2: Entonces, ¢cdmo pueden graficar los resultados de una encuesta que
hacemos en el salén y cémo volverlos en Excel, un grafico, un grafico de barras, que es un grafico
de barras, que es un grafico circular, pero pues, como te digo, todo esto se me fue como por ahora
ahi se quedd en stand by porque se me presentd esta dificultad, si, pero digo hacia alla.

[16:09] DOCENTE 2: Eh, a llevarlos a la sala de matematicas, a hacer matematicas también, a hacer
guizes que sé que se motivan mucho, en especial él le encanta mucho ese espacio del quiz y mirar
como eh como yo lo dejo abierto, lo dejo con opcidn de que les vuelvan a repetir la pregunta, de
que saguen mufequitos y lo motiven, entonces todas esas cositas a él le motivan mucho.
Entonces, ahi como que te doy un poquito de panorama, no sé, si tengas alguna inquietud, alguna
observacién.



[16:39] DOCENTE 2: Bueno, digamos que a partir de lo que me dices, eh bueno, quisiera saber,
digamos, bueno, tengo unas preguntas estructuradas, pero me parece que el permitir que me
puedas ir hablando, me puedas ir contando, porque pues muchas cosas ocurren a la luz del
curriculo oculto, ¢no? Muchas cosas que hacemos, nosotros sentimos que pues si, no son tan
relevantes o que no estamos haciendo nada, pero en efecto si es mucho lo que hacemos en el
cotidiano.

[17:05] DOCENTE 2: Entonces, digamos, como que todo es un pues me da informacién, como para
poder comprender sobre todo en tu area, de qué forma se le puede llegar a él, de qué manera
podemos aportarle. Entonces, pues te queria preguntar eh digamos, ahorita en grado cuarto de
matematicas, iqué temas han visto asi como Si, como con qué temas comenzaron, con qué temas
van. O sea, si, como para tener una luz de eso.

[17:31] DOCENTE 2: Bien, el afio el afio empieza con el trabajo de todo lo que es teoria de
conjuntos, entonces que es un conjunto, unién de conjuntos, diferencias de conjuntos, eh conjunto
vacio, conjunto unitario, conjuntos infinitos, se habla con ellos. Después caemos a los nimeros
naturales, a la representacion de esa lectura y escritura de nimeros naturales, con ellos lo hicimos.

[17:55] DOCENTE 2: Y después todo eso me llevé al trabajo de teoria de nimeros, que es el
digamos que es como el fuerte de grado cuarto, que es eh los naturales, los primos, los pares, en
los pares, eh, los criterios de divisibilidad, el minimo comun multiplo, el maximo comun divisor, eh,
y hasta ahi terminamos con esa parte del curso. Luego vemos operaciones, que es retomar la
suma, la resta, la multiplicacion, la division.

[18:26] DOCENTE 2: Ensefiamos que era un algoritmo, porque son algoritmos, porque se le llaman
algoritmos, cdmo se secuencia en pasos y, eh, después empezamos a ver fracciones. después de
mitad de afio empezamos las fracciones, con ellos miramos qué es una fraccién, cémo es su
estructura, cudles son las partes que tienen, cdmo se clasifican, entonces ellos las reconocen por
propias y propias o iguales a la unidad.

[18:51] DOCENTE 2: Se hizo representacion de fracciones propias y estdbamos en la tarea de
redefinirlas como homogéneas y heterogéneas. Sumamos y restamos homogéneas y hasta ahi iba
en el curso con ellos. Y ahorita, O sea, heterogéneas y las multiplicaciones y divisiones entre
fracciones, ési? Si.

[19:19] DOCENTE 2: Para en cuarto periodo poder trabajar los nimeros decimales. Mas o menos la
malla curricular del colegio nos lleva por ese caminito.



[19:30] DOCENTE 2: Listo, como para tener ahi una idea de lo que han realizado. Entonces, tu me
dices qué lo que tu sientes que hacer éQué es lo que tu sientes que, bueno, dentro de las
preguntas que te voy a hacer, pero como para tenerlo ahi, ¢cudles estrategias tu sientes que
funcionan mas me dices que las visuales, las que estan mas relacionadas como a gamificacion? Y
también siento que lo relacionas un poco al tema de la motivacién, ¢ési?

[19:56] DOCENTE 2: Que pronto si trabajamos esa partecita eh podria como empoderarlo. Lo que
decias del crucigrama como decir, "Yo puedo." Y digamos ver que mis companieros todavia se les da
dificultad digamos, como que me permite ver, como que no estoy por debajo de ellos, sino que
también tengo otras posibilidades, otras capacidades. Entonces, digamos, como Si, si hice una si
esta bien la lectura de lo que tu me has dicho.

[20:23] DOCENTE 2: Y incluso te quisiera comentar antes de dejarlos, estdbamos haciendo trabajos
de homogéneas y entonces yo me di cuenta que ellos para salir al descanso eran muy pegados a
estos mochis. A los que mucho de esas pegatinas que las pegan en la pared, que eso juega con eso.

GERALDINE: Ah, okay.

[20:42] DOCENTE 2: Entonces, ponle cuidado que eh les dije, "Ah, me encanta la idea del Mochi,
pero lo vamos a traer a clase." Entonces, yo me decia, "é¢Cémo?" Entonces, le decia, tranquilos,
trdiganlo y yo les cuento cdmo va a ser el camino. Entonces, deciden el tablero, llevar el compds
que utilicé para geometria, les hice una tira al blanco.

[21:00]

DOCENTE 2: Entonces, al lado le coloqué eh estdbamos viendo suma y restas homogéneas y al lado
coloqué cual es el resultado de y coloqué dos fracciones homogéneas y en el tiro al blanco
colocaba respuestas incorrectas y la correcta en un lugar. Entonces, yo les decia, "Listo, vamos a
hacer lo siguiente. Ustedes van a resolver el examen en cuaderno." si les queda bien, yo les voy a
dar un chulito.

[21:22]

DOCENTE 2: Luego les coloqué una distancia, les coloqué una cinta y les dije, "Si ustedes lo logran,
van a pasar con su mocho." Y el objetivo es que con el mocho lo van a pegar alld en la pared, alla
en el tiro al blanco en la respuesta correcta. Eso fue una locura y eso fue una sensacion y el reto
para él de decir, "Yo quiero pasar, yo quiero coger mi mocho y pegarlo alld." Eso lo motivé a hacery
empezaba y hacia y construia matematicas. Entonces, como lo acabas de decir, la motivacion esta
ahi.

[21:50]

DOCENTE 2: Si, él se motiva y te hace lo que tu le propongas. ¢Si? Entonces, fue muy divertido
verlo. Claro, después tocaba aprenderles a manejar un poquito la frustracion porque se paraban



con esa idea de ponerlo y ellos tenian la mira clara, pero cuando lanzaban pues no lo ponian donde
era porque si hay algo que les ha causado después de pandemia a todos los grupos que hemos
tenido es ese hm eh esa coordinacidn del cuerpo.

[22:16]

DOCENTE 2: Entonces, me fue muy curioso darme cuenta de que, en grado cuarto, dos nifios.
Tienen una habilidad corporal para expresarse, pero al resto de cursos es tiene una dindmica de
coordinacién fuerte. Entonces, fue trabajarlos, yo les tomé hasta el pelo, les dije, "Tarea." Profe,
écudl es la tarea?

[22:34]

DOCENTE 2: Eh, chicos, van a ensayar punteria, ellos se reian y todo, pero fue chévere porque si
me entienden que el mensaje es claro al que la siguiente clase volvimos a jugar y ya lo atinaban
mas, incluso él también cayd en el asunto de darle y eso saltaban una pata porque ademas de que
le quedd muy bien hecho el ejercicio, pues pudo poner el mochi donde era. Entonces, yo si siento
gue ellos la motivacion es una cosa principal y en él en especial.

[23:00]

DOCENTE 2: Si uno lo logra motivar, si uno logra que él se meta en el cuento, va a hacer cosas muy
increibles. Como también esta la otra partecita, ¢no? Porque cuando dejamos ya después la
actividad a un lado, pues él no queria guardar su mochi, él queria quedarse con su mochi, entonces
se iba a distraer, entonces todo eso también es de empezar a manejarlo, empezar a dominarlo.
Pero si son, ya, pues, como me di cuenta que no iba a tener medios dinamicos para hacer ni
televisidn ni nada y que pues empezamos a inventar.

[23:28]

DOCENTE 2: Y empecé a hacer cosas, asi como y lo quito asi y se metié mucho en el cuento ver, ver
gue el que él vea que yo coja el compas y que yo haga la geometria en el tablero, que lleve una
regla de madera grande, que es la misma regla que él tiene para hacer el trazo en el cuaderno y
gue si el profe lo esta haciendo, yo también lo voy a seguir y que voy a ir al camino que le esta
llevando. Eso es para él algo significativo.

[23:52]

DOCENTE 2: Si, entonces verlo hacer geometria cuando yo hacia yo, "Papi, pero yo la estoy
haciendo en el taladro, pero tu también acompafiame." Entonces, como que fue poco a poco, ési?
Al comienzo no me ayudaron mucho porque no me le mandaban el compas, entonces digamos que



también el PIAR ha sido afectado un poco porque desde casa esos compromisos desde casa
también han fallado, ési? Entonces, para mi fue muy complicado eso.

[24:16]

DOCENTE 2: Eh Y ya,

GERALDINE: yo creo que Eh, pues si, ahora si tengo las preguntas de la encuesta y la entrevista.
[24:28]

GERALDINE: Digamos como que esto era la parte introductoria como para llevarme una idea, pero
siento que la vara estd alta y eso le decia la orientadora como que si has recurrido a muchos
recursos, entonces pues nos toca es mirar de qué forma podemos fortalecer eso que ya tienes,
porque no es como que partamos de cero, que no hayas como implementado algo, sino por el
contrario, has sido muy recursivo, muy creativo y nos toca es como es como el banco de
experiencias que tienes con él, ver qué ha funcionado y como poderlo potenciar a partir de lo que
tu mismo nos cuentas porque si siento que pues has hecho el ejercicio de manera muy juiciosa y
Angie si fue muy enfatica en que tu me buscabas toda la forma por todos los medios.

[25:15]

GERALDINE: Entonces, pues bueno, esto es como lo que tengo ahorita ahi como presente. Eh,
respecto a las preguntas, pues corresponde a una encuesta eh estructurada, digamos, como que es
para que tu también puedas vincularlo a tu practica, a lo que has realizado, asi que te sientas en la
plena tranquilidad de poderme contestar pues desde tu parte experiencial, que siento que eres
como bien didactico, bien dinamico.

[25:45]

GERALDINE: Entonces, listo. Eh, la primera parte estd compuesta de nueve preguntas. que tienen
que ver con el PIAR como tal. En 8 minutos se nos cierra la videollamada, entonces si te agradezco
si, porfa, podiamos volver a ingresar cuando se corte. Y también te queria pedir autorizacidn por si
te puedo pues grabar. No, o sea, es el audio.

DOCENTE 2: Vale

GERALDINE: gracias. Listo. Entonces, primera pregunta.

[26:13]

GERALDINE: Ah, bueno, también quisiera saber pues como tu formacién, tu nombre completo,
cuantos anos llevas en el colegio, tus estudios, todo lo que me puedas contar.



[26:25]

DOCENTE 2: Si. Listo. Mi nombre es Docente 2 . Eh, soy docente egresado de la Universidad de
Beca Nacional. Eh, llevo 16 afos ejerciendo ya la carrera como tal. Eh, llevo este es el décimo
primer afio en el ISPA. Han sido unas experiencias bastante bonitas.

[26:46]

DOCENTE 2: Eh, mi primer afio en el ISPA pues no habia primaria, teniamos solamente chiquitines
desde grado sexto porque la habian ido quitando cursos.

[26:56]

DOCENTE 2: Eh, al segundo afio ya el padre pues decide abrir la opcién de tener nueva la primaria
y desde ahi, pues el profe Docente 2 la ha estado acompafiando toda la primaria, ya llevo este son
10 afios acompafiando a los chicos de primaria, aprendiendo con ellos, fortaleciendo como muchas
de las cosas que hemos visto, hemos hecho pues con aliados con la Universidad Montserrat,
hemos hecho solamente diplomados y todos los diplomados, que de hecho tienen que ver con
didactica, con duda, con PIAR, eh he hecho didactica uno, didactica dos, duda, PIAR, hice uno de
neurociencia Entonces me he dedicado como, como solamente al trabajo y como poder ensefiarles
un poco mas el trabajo de las matematicas.

[27:40]

DOCENTE 2: Siento que es la tarea, que es la labor que debemos desarrollar con ellos y me han
parecido bastante divertidos, ¢si? Cada dia aprendo mds de ellos, cada dia aprendo de mis errores,
sé que no todo lo que hago sale como a veces suefio, pero uno va como renovando,
reestructurando, cambiando, modificando y solamente es para llenarle un poquitico como a ellos
las ganas de que las matematicas hay que amarlas, ési?

[28:08]

DOCENTE 2: Yo si soy pedagogo que piensa que lo que se ama se aprende. Entonces, toco desde
ahi empezar a mostrarles que el amor de los nimeros es una cosa especial y ellos lo saben, el
propio alumno siempre se presenta como un profesor que come matematicas, que almuerza
matematicas, que ve matematicas en todos lados porque parece que eso es como el mundo, el
universo completo y ellos han caido en ese error de ver que son asi. Entonces, ha sido muy
divertido.

[28:37]



DOCENTE 2: Eh, estaba iniciando una maestria, pero pues eh digamos que parece error porque
pues tengo una familia y un hogar en que mantener y eso me detuvo un poco, pero si en algun
momento es la idea de retomar y retomar la maestria didactica de las matematicas para poder
fortalecer todo el trabajo con los chicos. Es como que, pues es, ese es el profe Docente 2, que te
esta hablando hoy.

[29:07]

DOCENTE 2: Se fueron 5 afios en el colegio que tenia la profe Nubia, en el Maiporé, yo soy un
Maiporé. Eh, trabajaba ya con nifios de segundo a quinto y era el mismo cuento, si, enamorar a los
chicos de las matematicas, enamorarlos de este cuento de que los nimeros se convirtieran en unas
aliadas para una. Entonces fue como el recorrido que se ha hecho y creo que llevamos hasta aqui.

GERALDINE: Okay. ¢Qué sabes sobre el PIAR?

[29:38]

DOCENTE 2: Muy bien, de verdad que esto si ha sido una cosa bastante nueva para nosotros.
Llevamos alrededor de 2 afios y medio trabajandolo. Eh, anteriormente no fortaleciamos nosotros
este ambito en el colegio porque pues no teniamos nifios con dificultades o por lo menos no
conociamos.

[29:56]

DOCENTE 2: Si teniamos nifios con dificultades se nos aparece hace 2 afios y medio un caso y ese
caso el que nos invita a todos a repensarnos en cémo vamos a empezar a modificar el proceso, si,
de ¢Qué vamos a hacer para poder implementar un trabajo para un nifio que presenta ciertos tipos
de dificultades? Hasta ahi empezamos a conocer de los eh trastornos, las dificultades de los nifios.

[30:22]

DOCENTE 2: Eh, la profe ha sido muy amable en ese proceso de invitarnos a algunas
capacitaciones, invitarnos a conocer a personas que manejan el tema. Entonces, nos hemos ido
como acercando un poquitico al proceso, nos invitaron a empezar a repensar eh el manual de
convivencia, hacer modificaciones frente a todo este proceso de lo que era el DUA y lo que era el
PIAR.

[30:47]

DOCENTE 2: Entonces, pues fue han sido pequefios pasos porque no podemos decir que hemos
hecho muchisimas cosas, pero si ha sido significativo empezar a pensar que hay que trabajary
hacer ajustes razonables a sus conceptos, a lo que ellos aprenden, entender que existen barreras.



[31:06]

DOCENTE 2: A veces nosotros ni siquiera veiamos que una barrera era el ruido de la calle y
nosotros nos esforzamos por hacernos entender, pero jamas lo habiamos visto como una dificultad
para un trabajo con los chicos, entender que, si el salén estaba pintado, color era una barrera.

[31:21]

DOCENTE 2: Entonces, empieza uno a darse cuenta que barreras, hay infinidad de barreras y uno a
veces en el afan de querer buscar suplir una necesidad de que ellos conozcan o aprendan algo, a
veces esas barreras existen solo que, Y eso fue una cosa, digamos que de lo que iba aprendiendo
las barreras y los obstaculos que uno se encuentra con ellos. ¢Si? Entonces eh empezar a
implementarlas. Uno conocia, por ejemplo, hace 2 afos un formato.

[31:50]

DOCENTE 2: Yo no sabia que existia un formato PIAR, que debiamos llenar, lo que cdmo se debia
llenar. Eh, nos empezamos a acercar a esa idea del formato. Eh, yo preguntaba hace poco, el
formato es obligatorio asi para todas las personas con un PIAR el formato es obligatorio. Entonces,
alguien que nos brindaba una capacitacién decia, "No, eso no es camisa de 11 balas, nosotros
podemos modificar una las cosas en el PIAR. Entonces, eh qué tal de galera es.

[32:20]

DOCENTE 2: Entonces, empieza uno como a meterse en el cuento. Y empieza uno a decir, Ush, hay
muchas cosas que de verdad uno ha dejado de conocer, pero pues ahi nos hemos ido acercando un
poquitico, ¢ési?

[32:32]

DOCENTE 2: Eh, y PIAR con Angie y con la psicéloga ha sido eh como una misién bien curiosa, pues
ella sabe mucho de lo que eh el profesor no ha propuesto en el PIAR, pues precisamente porque
que nos sentamos y nos damos la pela de ir mirando lo que queremos para ellos, cémo lo vamos a
modificar, que cémo van esos roles de papd, cémo esos roles de del mismo estudiante.

[32:58]

DOCENTE 2: Entonces, ha sido como como la tarea reconocer el PIAR y entender que es un
instrumento y una herramienta que es para fortalecer pues la habilidad y el conocimiento de los
chiquitos en especial de crédito.



GERALDINE: Okay. ¢ Considera que todas las instituciones educativas se encuentran en la capacidad
de brindar una educacion inclusiva?

DOCENTE 2: No
[33:20]

DOCENTE 2: No, si lo que te estoy comentando ahorita nosotros nos vimos en ese proceso de
empezar a hacerlo porque pues tuvimos chicos que y en especial a los papds que se acercaron con
unos diagndsticos y nos pidieron que empezaramos a trabajar. Si, yo también tengo pues desde esa
idea de empezar a reconocer que habia chicos con dificultades empezar a mirar.

[33:49]

DOCENTE 2: Pues tengo mi hija, entonces yo también decia, "Bueno, en qué momento pues
también puedo necesitar y solicitar un proceso de en el colegio de mi hija frente a un dia." Eh,
empecé a indagar, me acerqué a algunas personas aqui en el contexto donde yo tengo un amigo y
una amiga que tienen su hija y el colegio ha desconocido todo el proceso que deben empezar a
hacer de un porque pues hay que decir la verdad, los colegios a veces tienen temor de empezar a
enfrentarse a una educacién diferente, ési?

[34:26]

DOCENTE 2: Es de empezar a modificar algunas cosas que estamos haciendo. Siento que en algun
momento y de pronto a mi me paso y lo que he vivido con Estudiante C, lo que he vivido con Dylan
Gonzélez, lo que he vivido en algin momento con Santiago en el colegio porque son nifos que
requieren de ayuda en el colegio. Eh, me ha ensefiado que nosotros

GERALDINE: Okay.

[35:32]

GERALDINE: Si, si, si.

[35:42]

DOCENTE 2: i No me escuchas? ¢ Me escuchas? Ahora si, ahora si. Te comentaba, ha sido la tarea
de nosotros empezar, pero si siento que hay como en los colegios y en las instituciones hay como el
temor, el miedo al ser juzgados, al ser atacados. Si conozco también casos de colegios a nivel
publico que llevas la vanguardia en este asunto, si.

[36:08]



DOCENTE 2: Siento que les hace falta mas cobertura frente a personas que dominen el tema, pero
Siento que los colegios privados si se han quedado como un poquito relegados al asunto por el
temor y digamos que, pues suena un poco complicado hacerlo, pero pues a eso atiende a que
escogen su poblacion y en plan que evitan algin caso de estos para para no ser no sentirse como
tan atacados en ese aspecto.

[36:34]

DOCENTE 2: Triste, si, triste porque pues no deberia ser asi, la educacién es un espacio para todos
y es invitarnos a mejorar, es invitarnos a cambiar.

[36:46]

DOCENTE 2: Yo si de verdad que cuando he tenido la posibilidad de hablar con el padre y con el
padre rector eh si me he sentido feliz de que esto nos haya pasado porque pues es una invitacion a
modificar algunas cosas y a salir a veces de la zona de confort de una clase como muy tradicional
de que yo enseiio, el concepto estd aqui, hacemos estos ejercicios, se acabd.

[37:11]

DOCENTE 2: Si no, no, mas bien vamos a hacer algunas cosas y te lo digo y te lo repito mil veces.
Yo siento que esto me ha generado a mi que, si logro que él aprenda, con toda seguridad logré que
todo el grupo aprenda. Y entonces eso para mi ha sido una cosa, diferente, ¢si?

[37:28]

DOCENTE 2: En el grupo, Estudiante C se encuentra en un grupo que ademas de todo eh se ha
encamina por el curso de las matematicas y eso ha sido muy bonito, eso ha sido muy especial y ver
que, si él logra, todos logran para mi ha sido muy significativo ver el significado de un PIAR
expuesto y de un TDHA puesto para el conocimiento de todos los nifos, eso ha sido muy
significativo. Entonces, yo si creo que eso debe pasarle no solamente a San Pablo, sino a todos los
colegios.

[37:57]

DOCENTE 2: Pero si, insisto en que estamos muy atrasados, estamos muy colgados en ese proceso
de entender a las poblaciones. Tengo algunos companfieros que ni siquiera habian visto un formato
de PIAR.

[38:11]



DOCENTE 2: Eh, entonces eso es duro, es duro para uno enterarse de que estas cosas puedan
pasar, pero yo creo que la vocacién nos esta llevando por ese caminito y poco a poco nos vamos a
dar cuenta de que eh pues todos los colegios debemos estar en ese dmbito, incluso siempre he
pensado que cuando fui estudiante yo debi haber tenido compafieros que debian haber tenido un
PIAR y muy seguramente nunca se hizo nada porque pues como la educacion la veiamos a manera
general y para todos y si el nifio era cansén era porque su papd lo decia y que es cansén y la
normal era que fuera canson, pero a veces no teniamos un diagndstico claro de qué era lo que
estaba pasando en la cabeza de muchos de mis compaiieros incluso estaba en la éSi?

[38:58]

DOCENTE 2: Entonces, pues hay que pensarse de que esto empieza a ser un tema que empieza a
ser boom en la educacidn, pero creo que esto lleva muchos afios en la educacion colombiana y
hasta ahora se le estd prestando el servicio y la atencién que se merece.

GERALDINE: Bueno, considera que los docentes cuentan con el adecuado conocimiento para
implementar estrategias para los diferentes trastornos del neurodesarrollo.

[39:25]

DOCENTE 2: Como te acabo de decir, eso es una tarea que hasta la estan iniciando. Yo siento que a
veces ni siquiera reconocemos todos los trastornos.

[39:34]

DOCENTE 2: Nos paso en una capacitacion anterior donde la persona que nos dirigié el taller
empezo a escribir todos los trastornos que habia y nosotros nos mirdbamos entre todos como
diciendo, "Reconocimos tres." Y nos reconociamos mas y deciamos, "Qué dificil es ver que a veces
uno se queda tan corto en ese en ese aspecto." Insisto en que se estd haciendo hasta ahora, esta
apareciendo hasta ahora este estos procesos en la educacion.

[40:02]

DOCENTE 2: Antes anteriormente no veiamos la necesidad de todo este proceso y si siento que
estamos un poco colgados.

[40:19]
GERALDINE: ¢ Cual crees que es su rol en la implementacién del PIAR?

DOCENTE 2: Uy, ahi si. Mira que siempre pensado que el docente debe ser un guia. Y ahora
cuando aparece el PIAR, siento que ese guia se debe elevar al cuadrado, ¢si?



[40:39]

DOCENTE 2: Que eso no es solamente un guia para poder plantear el trabajo y estar y dejarlo ahi,
sino empezar a observar cuales son los resultados, que pues debe modificar, que debe cambiar,
gue le funciond, que no funciond, cdmo poder hacer un buen equipo entre estudiante, papas y
docente, o sea, la tarea de el rol de uno como profesor en primaria es estar no solamente con dos
o dos, sino digo que como como con 10 en ese proceso de los nifios, estar observandolos, estar
mirando todo su avance, estar mirando por qué no avanza también porque a veces ellos se nos
guedan.

[41:25]

DOCENTE 2: Entonces, hay que mirar por qué no avanza que porque estaba fallando. Y siento que
el rol del profesor ahora es un guia, pero un guia como con muchas mds habilidades de las que
antes habldbamos de un guia porque el guia anterior era como el que proponia la actividad,
proponia el trabajo y ya.

[41:45]

DOCENTE 2: Ahora el guia que necesitamos en este PIAR es el que propone, el que propone con
una finalidad, el que propone buscando unas habilidades y unas destrezas, el que propone
buscando qué va a obtener frente al desarrollo que hagan los chicos, el que propone buscando si
esto es positivo y si no es positivo, écémo lo modifico? Para que si lo sea.

[42:07]

DOCENTE 2: Entonces, siento que ese rol en el PIAR ha incrementado un poquito mas eh como esa
parte de la pedagogia del docente y de la didactica que se tenga.

GERALDINE: Establezca la diferencia que existe entre el DUA y el PIAR.

DOCENTE 2: Pues una primera es que el PIAR es un proceso legal y el DUA ya es un proceso ya mas
grupal que una lleva la otra.

[42:34]

DOCENTE 2: Si, claro que si, a mi parece que si yo establezco un DUA muy bien estructurado lado.
Eh, logro que todos aprendan, pero también logro que esa personita que tenia un trabajo de
apostoles individuales, pues también logra hacer cosas interesantes, ¢si? Entonces, pues la



diferencia esta en que uno es para un trabajo netamente individual y el otro es para un trabajo
mas colectivo, mas de grupo. Okay.

[43:01]
GERALDINE: ¢Ha recibido capacitacion formal o informal sobre la implementacién del PIAR?

DOCENTE 2: Eh, lo que te digo, las capacitaciones han sido las charlas que hemos tenido. Eh, mas
que capacitaciones es poder empezar a mirar un poquitico como llenar el formato, cémo poder
abordar ese trabajo, las charlas que hemos tenido con una psicéloga, ési?

[43:26]

DOCENTE 2: Pero capacitaciones como tal no, Incluso pues eh como te comentaba, estdbamos
haciendo unos diplomados y nos pidieron que ahi hiciéramos propuestas y yo si hice la propuesta
de que sea un curso con respecto a PIAR y que podamos ver una cantidad de implicaciones en el
ambito educativo.

GERALDINE: Okay.

GERALDINE: ¢Qué aspectos del PIAR le parecen mas dificiles de implementar o hacer funcionar
en el aula?

[43:56]

DOCENTE 2: Como te decia anteriormente, a mi me parece que lo mas dificil de esto es empezar a
ver los obstaculos y las barreras que se dan en el contexto y en el entorno. Yo te insisto en que a
veces uno como profesor piensa que esta en el salén y a veces se olvida uno de esas pequefias
cosas que para ellos no son pequeifias, para ellos son al contrario significativas.

[44:21]

DOCENTE 2: Entonces, lo que te digo, el ruido en la calle, a veces tenemos personas en la calle que
salen a vender y ellos estan muy pendientes y muy a la vanguardia de todos esos ruidos y uno los
hace como mirar. Entonces, de verdad que a mi si empezar a encontrar esas barreras y esos
obstaculos. Son una las cosas mas y mas complicadas cuando se establece bien, cuando tiene uno
gue mirar si el contexto social en el que se esta desarrollando el nifio es una barrera o no.

[44:49]

DOCENTE 2: Cuando uno tiene que mirar si eh es una barrera para el nifio hasta la misma actitud
del mismo profesor es una barrera. Entonces, empezar a establecer eso y empezar a modificar una
cantidad de cosas entre esas barreras es una tarea dificil. Muchas de esas barreras ni siquiera



nosotros la las entendiamos en hace 2 afios y medio cuando tuvimos que empezar a mirar un
poquito de pie.

[45:17]

DOCENTE 2: Nunca olvidaré que yo coloqué como barreras, solamente barreras eh de estrategiay
de trabajo en el aula de clases. Y fue muy duro para darme cuenta a mi que para el nifio era una
barrera la manera como estaba pintada el salén y la manera donde habiamos colocado las
carteleras para hacer el trabajo.

[45:34]

DOCENTE 2: Hicimos unas carteleras para para a hacer unas exposiciones a algunos profesores y
eso para él fue una barrera y no se miraba como nunca, nunca habiamos tenido esas cosas en la
mente. Yo me miraba y decia, "No puedo creer que algo para ellos que para mi de pronto es
insignificante, para ellos sea lo mas importante y eso les causa dificultad." ¢Si?

[46:03]

DOCENTE 2: El nifio que te comento le encantaba sacar, tenia un juego de estos de como un
resorte y era Nunca lo usé en clase, pero él lo tenia que tener ahi. El dia que el docente que no me
pasd a mi, le pasé a un compafiero que decidié que tal el resorte, el nifio ya sintié una barrera.

[46:27]

DOCENTE 2: Entonces, eso no dice una barrera, es cualquier cosa que les pueda afectar a ellos en
su rendimiento académico y en lo que van a ir a hacer en el aula de clases.

[46:40]

DOCENTE 2: Y a veces uno no lo detecta, entonces esas barreras de verdad que cuando uno
empieza a ser empirico, eh ese es el secreto mas grande ahi del del proceso del empirico y pues
digamos que agregaba a eso que los conceptos con los que los voy a evaluar, ési? Entonces, équé
voy a evaluar del nifio? ¢ Qué quiero ver? ¢Qué quiero ver que él domina? ¢Qué él sabe hasta
dénde va a llegar? ¢ Como lo va a hacer? ¢Si?

[47:08]

DOCENTE 2: Entonces, empezar también a establecer esos pesos evaluativos. Otra tarea que
también hay que empezar a reestructurar y que mirar, porque es que la evaluacién y ha sido una
guerra del profe Docente 2, la evaluacion en el colegio se ve como un proceso de responsabilidad



de todo. Y no, yo no necesito ver si el nifio es responsable, yo necesito ver si el nifio ha adquirido
una habilidad matematica o no.

[47:33]

DOCENTE 2: Si, si reconoce que este simbolo es de la suma, si sabe que la suma es agregada, si
sabe que la resta es eh quitar, pero no que me entregue 10 trabajos. Y eso ha sido una tarea fuerte
porque pues en el hospedar también nos hemos dado cuenta que eh en los procesos evaluativos
van a ser ¢Qué es lo que el nifio logra?

[47:59]
DOCENTE 2: Ese concepto que nosotros tenemos de las matematicas.
GERALDINE: Okay.

GERALDINE: Considera que tiene suficiente tiempo para planificar, implementar y evaluar el PIAR.

[48:16]

DOCENTE 2: Honestamente uno a veces se cansa, se cansa.

[48:22]

DOCENTE 2: alcanza de estar estructurando algunas herramientas. Ah, el colegio nos da unos
espacios, unas horas que tenemos de horas pedagdgicas para poderlo hacer. Pero agregado a ello,
pues en la casa cuando a este cuento saca tiempo adicional para poder planificar.

[48:45]

DOCENTE 2: Planificar, buscar estrategias, buscar metodologias eh y poderlo hacer, pero el tiempo
o el tiempo es una herramienta muy fuerte y hay que ser honestos, cuando uno ya tiene un hogar
y una familia el tiempo se reduce bastante a poder planificar, si, es diferente hace el profe de
matematicas hace 15 afios te planificaba todo el tiempo porque estaba solo, porque tenia
cualquier cantidad de tiempo en la tarde para poderlo hacer porque me reunia con unos
compafieros, pero ahorita teniendo el rol de casa, el rol de familia, el rol de las tareas de los nifios,
entonces, digamos que el tiempo si se limita bastante.

[49:30]



DOCENTE 2: He aprendido mucho con mi hija a poder empezar a planificar. Si. Mi hija me ayudaba,
mi hija ha sido eh la herramienta mas importante para poder empezar a ver mis planificaciones de
clase, mi hija me ayuda, mi hija es como en la que me colabora ahi para empezar a ver qué cositas
gue tal si hacemos de esto. Entonces, ya me dice, "Uy, porque que suena chévere." Entonces, como
que asi me puede funcionar, vamos a ver.

[49:54]

DOCENTE 2: Entonces, eh me ha echado una mano, pero insisto en que si el tiempo es complicado
y mds cuando no quiere de verdad y cuando no quiere hacer las cosas para bien de ellos, hay que
sacarle mds tiempo y a veces uno se siente como como haciendo las cosas mal. Te lo confieso
porque uno siente que deberia dar mas tiempo, pero no lo encuentro, si. Se siente una limitacion.

[50:21]

GERALDINE: ¢Cree usted qué le desarrollo el PIAR afecta a su carga docente?

[50:29]

DOCENTE 2: Honestamente hace 2 afios y medio yo decia que eso era una locura, que eso si me
estaba estresando demasiado, que me parecia terrible, que por eso te digo que siento que los
colegios a veces le temen a este asunto es porque uno siente que se va a ir trabajo. ¢Si?

[50:46]

DOCENTE 2: Pero cuando tu te metes en el cuento, cuando empiezas a mirar, cuando empiezas a
ver cosas significativas al trabajo y que no lo que te voy a decir es que siempre que hagas una
actividad de PIAR y que la lleves a cabo no vas a ganar solamente con un nifo, vas a ganar con toda
la poblacion, ¢ési?

[51:08]

DOCENTE 2: Entonces, eso es lo que me he llevado en la cabeza este aio escolar y es lo que me ha
motivado a decir, que, si vale la pena, vale la pena a todo el del tiempo que se le dediquen, todo lo
que se pueda lo mejor para ellos. Las recompensas, un abrazo y un gracias. Y eso es muy
significativo para mi cuando lo hacen estos chiquitines es muy especial.

[51:32]

DOCENTE 2: Entonces, siento que si, hay que sacarle tiempo, que hay que motivarse, que hay que
trabajar fuerte. No es una tarea facil, insisto. Yo si lo digo personalmente, no ha sido facil. Eh, todos



los nifios vienen con unas destrezas y con unas dificultades bien distintas con unos hogares, con los
entornos sociales bien complicados y eso todo afecta. Y poderlos trabajar ha sido tarea.

[52:02]

DOCENTE 2: Tarea, pero es chiste, es bueno, la siguiente, pues digamos ya terminamos las
preguntas de la encuesta, ahora vienen las de la entrevista que va mas aplicado como a lo que tu
realizas, que, aunque ya lo tenemos a grandes rasgos aqui como que es mas particularizado.

[52:25]

DOCENTE 2: Te pido disculpas si escuchas como un es que estan construyendo al lado, entonces a
veces logra escucharse. Por ahi me escuchas bien, ési?

GERALDINE: Si. Listo, dice, "éCémo ha sido su experiencia desarrollando procesos de inclusién en
el aula para estudiantes con trastorno de déficit de atencion e hiperactividad?"

DOCENTE 2: Ha sido gratificante, ha sido especial, ha sido bonita.

[52:53]

DOCENTE 2: No te niego que me ha causado dolores de cabeza en ocasiones porque uno no sabe
de realmente cuando uno empieza a trabajar con ellos quiere darle es todo lo mejor y a veces te

puede pasar que tu haces lo que dices, "Hoy voy a sacar del estadio va a ser va a ser increible." Y

llegas al aula de clase lo haces y todo te sale te sale uno.

[53:19]

DOCENTE 2: Entonces es la desmotivacion, es creer que lo que hiciste no funciond, creer que eh no
lo vas a poder lograr, creer que por ningun lado puedes, o sea la frustracidn es una cosa dificil de
marcar, ési? Dominarse uno mismo y empezar alistar, no me funciona, entonces vamos a mirar
como le hago, cémo modifico todo.

[53:46]

DOCENTE 2: Ha sido digamos que sobre la experiencia como tal y empezar a hacer el examen,
hablando de clases ha sido una cosa de un subo y en baja. En unas te sientes que las cosas van bien
y en otros momentos te sientes como ay, no lo vi nada, no pude. Eh, cuando eres dedicado al
colegio y cuando amas lo que haces, tU mismo te das palos y te dirds, "No, yo quise mal, équé me
pasod?



[54:15]

DOCENTE 2: Venga, a ver, ¢donde modifico, ddnde cambio?" Cuando no te duele nada y cuando de
pronto el ambito educativo lo hiciste por otra razén, entonces como que, ah, pasa la hojay ya
haces otra cosa y se acaba. Si, pero cuando se ama esto, tu te das la tarea de decir, "Tengo que
buscar estrategias para poder y él llega.

[54:35]

DOCENTE 2: No te imaginas, te he comentado un poquito lo de la actividad de pegar el moche a la
pared y no te imaginas todo lo significativo que fue para mi verlos hacer operaciones que en afios
anteriores con otros grupos para resolver dificilisimo y verlos a ellos jugando con eso.

[54:54]

DOCENTE 2: Entonces, yo decia, "é¢Como en una modificacion que fue llegar a algo que les agrada a
ellos, usarlo a mi favor para hacer matematicas?" Entonces, eso también es como el paso
gratificante, como también hay ocasiones donde llegué con un bingo y el bingo me salid patas
arriba y me volvid noche la cabeza y yo veia que no podia lograr nada mas que el bingo que la
balota, que no sé ni qué.

[55:21]

DOCENTE 2: Pero el bingo se fue por otro lado donde no esperaba y me mostré su trono y me dijo
que el bingo no logré hacer lo que yo queria y yo me habia imaginado la clase mds wow del y todo
se va al lado. Si, entonces han sido cosas de experimentar con ellos, de aprender con ellos, como te
digo, hace 2 aios y medio el nifio que pues fue nuestro primer diagndstico en el colegio que nos
invitd a repensar mas.

[55:51]

DOCENTE 2: Yo toda la vida diré que fue muy gratificante para mi darle matematicas. Antes de que
él estudiase diagnosticado, él ya estaba en el colegio y él amaba las matematicas, o sea, él le
encantaba las matematicas y yo desde ahi me aprovechaba y yo le ensefiaba cosas.

[56:10]

DOCENTE 2: Cuando ya llegamos a ver el diagndstico, pues la verdad, yo le dije a la mam3, "Yo no
pienso modificar mucho porque es que yo tengo una cosa favorita, es que me encanta los juegos
de matemdticas y entonces modifiqué muy pocas cosas, pero crei que me gustaba su matematica.
Entonces, yo decia, "Si todos los nifios van a ser asi para la clase, que él dijo.



[56:36]

DOCENTE 2: Porque pues si hay un gusto, ya ahi tenia una cosa ganada. Entonces, con este
emprendimiento fue muy chévere. Eh, fue una experiencia genial porque su padre no era siempre
salia con cosas interesantes. Cuando queria salir con cosas que se iban por otro lado, entonces mi
labor como docente era apostarle porque era el lado su concepto matematico que tenia y fue
divertido.

[57:00]

DOCENTE 2: Si, o sea, a mi me parece que el PIAR no debe estar en este momento te
retroalimentas a nuestro sistema nervioso a mi me parece que los PIAR lo que es la realidad como
tal y la realidad lo Unico que hizo fue retroalimentar todo lo que ya nosotros sabiamos hacer, en un
aula de clases y decir, bueno, vamos a fortalecer algunas herramientas para que los chicos puedan
cada vez adquirir mejor sus conocimientos.

[57:26]

DOCENTE 2: Pues yo creo que el que lo acepta y el que lo asimila la va lo va a lograr hacer un
proceso bien bonito con los nifos. De pronto, lo que te digo, hay personas que no quieren asimilar
este proceso y se quieren dedicar a dar proceso tradicional de clases y no hacen nada mas.

[57:46]

GERALDINE: ¢ De qué manera realiza el reconocimiento inicial de las caracteristicas y necesidades
de los estudiantes con PIAR?

[57:57]

DOCENTE 2: necesariamente el proceso cuando es un proceso inicial se hace con la psicdloga, se
hace acompafiado de los papas, yo soy profesor que siempre mira en el observador del otro, no sé
colocar a veces los profesores que han venido trabajando con los chicos hacen como ciertas
caracterizaciones de sus comportamientos, entonces yo soy de los que toma el observador del
alumno, miro, tacho, pregunto, hablo con los papds, me hace un caminar como al proceso, hablo
con la psicéloga, vamos que la psicéloga ha sido un estandar muy fuerte para todo este proceso,
que ha podido ella hablar con los papds, que ha podido indagar ella con el niflo, cémo se siente el
nifio en los espacios que estaba compartiendo con uno porque pues la psicéloga nos ha ayudado
mucho en que Profe, él se siente asi en la clase, entonces va a modificar con respecto a eso.

[58:52]



DOCENTE 2: Entonces, digamos que todas esas herramientas yo si las relno para empezar a decir,
"Bueno, entonces por aqui es por donde vamos a coger, por aqui es donde vamos a modificar, esto
es lo que vamos a estructurar." ¢Si? Pero vas a ver todo como recolectar toda la informacion que
mas pueda para poder hacer un proceso como también, insisto, me ha ido mal en esa recoleccion
de informacion porque en el otro, en otro caso que también tenemos que tener en la Aylan
Gonzalez.

[59:22]

DOCENTE 2: Ahi si he hecho de todo y he empezado a modificar de todo y he intentado, por un
lado, por otro, por este y no he podido realmente. Entonces, que, si he logrado cosas gratificantes
con algunos, si, como te comento, Santiago, ha sido chévere. El caso de Estudiante C ha sido muy
gratificante para mi, como te digo, subidas y bajadas, pero si tengo un caso en especial que me
tiene dando y conociendo estoy aprendiendo.

[59:48]

DOCENTE 2: Y es el caso de un nifio de Ilan Gonzalez, no sé si ya te va a hablar, que es un nifio que
tiene la toxoplasmosis y que digamos que con él no he logrado esa afinidad y ese gusto y ese poder
lograr cosas significativas de en el ambito matematico. Entonces, esas, digamos que ni porque yo
haya cogido cosas de iniciales, nada, no he encontrado herramientas que me ayuden a fortalecer
su habilidad matematica.

[01:00:18]

DOCENTE 2: Y eso es duro, es fuerte confrontarlo, si. Es la primera persona a la que de pronto le
comento la situacion. La he hablado manera general en el colegio, pero si es complicado y no si se
siente como que, hasta el punto de decir, "No, yo no sigo para esto, no estoy capaz, me quedo
grande." y ha sido como esos procesos de fracaso que tenian que aprender a manejar y que pues
aqui en casa me han ayudado a a solventar.

[01:00:48]

GERALDINE: Okay. Eh, équé estrategias utilizas para captar y mantener la atencion de los
estudiantes que tienen TDAH?

[01:01:06]

DOCENTE 2: Clase que empiece con el profe Daniel que no tenga una dindmica, no es una clase.
Puede ser una clase dinamica, como te comentaba, siento que su desarrollo corporal no va a ser
mas Optimo, entonces yo a veces les digo, "Chicos, déjenme iniciar la clase, vamos a hacer un



ejercicio." de movimiento, vamos a jugar aqui, vamos a jugar alla. Eh, cuando yo le digo nimero
primo, todos se sientan en el piso, cuando yo digo nimero par, todos saltan y hacen que peguen
un grito y juego con eso. Entonces, los voy metiendo.

[01:01:31]

DOCENTE 2: Eh, siento que los alumnos deben estar cansados de siempre pensar que un salén son
cuatro paredes, que siempre hay cinco filas y que siempre yo soy el primero de la fila y que me voy
a hacer aqui porque es un afito atras.

[01:01:46]

DOCENTE 2: Entonces siendo que, si no le empezamos a dar a los nifios que el aula de clases es si,
es un espacio, pero que el espacio lo podemos hacer de diferentes maneras y podemos captar la
atencion de esos nifios y ver que se mete en el cuento de que podemos jugar a través de las
matematicas. Eso es una ganancia, ési?

[01:02:06]

DOCENTE 2: Tu sabes que ese sintoma pues lo primero que hace es que no prestar atencion, pero
cuando los tengo ahi en constante juego con dinamicas, con locura, lo que te comentaba.

[01:02:19]

DOCENTE 2: Ellos creen en el mundo paralelo de mi hermano gemelo y a eso hemos hablado,
armado, hemos hecho un cuento con grado cuarto del mundo paralelo donde estd mi hermano de
geometria y él se fue por un agujero de gusano y ellos saben que se fue en una nave inter
planetaria, porque asi le pusimos el nombre. Eh, dibuja la nave Inter planaria. Estudiante C es un
nifio que te dibuja la nave Inter planaria.

[01:02:46]

DOCENTE 2: Eh, anécdotas yo para que los hijos de pronto Un dia me sali de clases, terminé ahi,
tenia clase en otro salén y una nifia me llevé una galletica en forma de avion. Entonces yo me
devolvi al salén y le dije a mi hijo feliz ¢ Qué es?

[01:03:06]

DOCENTE 2: Y eso le causo a él como tanta felicidad, pero usted si con quien se encuentra,
entonces yo digo como que eh él cada vez que se encuentra conmigo, él es como ¢Qué me va a
decir hoy? ¢Qué me va a contar hoy? ¢ Qué tiene? Y creo que desde ahi se le trabaja ese asunto de



la atencioén. Eh, yo quiero que el profe hoy me diga algo de su nave interplanetaria, quiero que me
hable del agujero de gusano.

[01:03:31]

DOCENTE 2: Quiero que me cuente como esta su hermano del mundo paralelo y desde ahi de
verdad que si, él me ha educado y él me ha ensefiado muchas cosas, ési? Y es muy coherente.
Profe, no puede pasar esto. Profe, no puede y él siempre busca un argumento para bajarme todo
le digo o que yo le hago. éSi?

[01:03:50]

DOCENTE 2: Entonces, él siempre tiene estar a la vanguardia y siento que hasta esta leyendo en su
casa, viendo el celular, el computador, pero esta buscando informacion porque es que él necesita
desarmarle todo el argumento del profe de clases. Entonces, desde ahi le he llamado la atencion,
hemos jugado, nos hemos divertido es buscar como después el chip. Estudiante C, listo, ya
jugamos, amor.

[01:04:15]

DOCENTE 2: Ahora vamos a hacer matematicas y hay que buscar ese acuerdo entre la atencion alla
en las actividades que hago con la matematica es lo que hay que aprender a conectar una cosa con
la otra y todo funciona con eso.

[01:04:34]

GERALDINE: Bueno, de qué manera logra que los estudiantes con TDAH tengan una adecuada
gestion del tiempo. Entonces, digamos, les asignas un trabajo para que hagan en media hora.
¢Cémo haces que Estudiante C Si, porque pronto se distrae y eso hace que los tiempos de él se
posterguen un poquito mas?

[01:04:54]

DOCENTE 2: Dificil, un poquito el espacio. Es un estudiante que su postura corporal para estar en
clase. Ha tocado modificarla constantemente. Estudiante C siéntate bien, amor, estas mal sentado,
siéntate a nuestra manera.

[01:05:10]

DOCENTE 2: Eh, si uno entiende que él quiere subir las piernas, él almuerza en su casa igual, él
hace tareas en una silla con las piernas dobladas, todo eso me enteraba porque la mama me lo ha



comentado, pero ha sido como empezar desde que se ubique bien, desde que se ordene bien.
Como te decia no siempre funciona porque hay ocasiones en donde por mas de que yo haga cosas
Estudiante C, no. No me funciona por el camino que yo quiero.

[01:05:40]

DOCENTE 2: Pero lo que te comentaba cuando jugamos al mochi, cuando jugamos a hacer el
crucigrama, como son cosas de su agrado, como son cosas donde sintio afinidad, como fueron
cosas donde vio que se le ya se le él fue centro de atencidn, el profesor estuvo ahi a la vanguardia
con él. Entonces No tenemos dificultades, él hace las cosas, él trabaja, él se motiva, el tiempo le da
para poder hacer sus actividades.

[01:06:09]

DOCENTE 2: El éxito este afio escolar es el que tome apuntes. Yo te pido el favor de que me alivies
a que él siga haciendo ese proceso porque pues ya habiamos logrado un éxito y no quiero que las
cosas se vayan hacia atrds. ¢Si? Entonces, porque no lo hacia, no lo hacia y escribia media palabray
pues se les alimentaba todo el asunto, pues por medio de cuadernos, tomaban fotos y la mama
escribia, se notaba la letra de ella.

[01:06:38]

DOCENTE 2: Ahora si es la letra de él y yo se lo valoro mucho y yo, "Amor, muy bien, mira cdmo
llenaste tu cuaderno." Se la activé, "Si, cuaderno esta lindo, me lo va a regalar." "No, profe, porque
es mio." Yo, "Ay, no regalemelo, es que yo no tengo esos apuntes." Y usted dijo, "No, es que esos
son mis apuntes." Entonces, que la prenda valora, eso es para mi muy significativo. Y te insisto,
Depende si se motivo. Si él se motivd, la media hora, la hora que le diste para hacer el ejercicio te
funciona.

[01:07:08]

DOCENTE 2: Pero cuando no se motiva o cuando eh no sé, él entrena futbol alla en el colegio,
entonces si la mama le dice, "No vas a entrenar futbol porque te portaste mal, la cabeza esta en
otra cosa." Y por mas de que tu hagas o dispongas de un tiempo, por mds de que lo motive y le
digas las cosas, su cabeza esta en otro en otro rol y entonces ahi mejorar en ti. éSi?

[01:07:30]

DOCENTE 2: Entonces, han sido esas cosas de aprenderlas a manejar, que no siempre me
funcionan, pero pues ahi lo iba llevando con calma y ahi lo hemos ido logrando.



GERALDINE: ¢Tu implementas algunas rutinas? con él, digamos, eh una vez terminas el juego, ven,
te sientas delante mio, le retroalimentas, cdmo le das las indicaciones para saber lo que tiene que
hacer en general o particularmente a él, écdmo haces eso?

[01:07:56]

DOCENTE 2: Bien, te voy a hablar de las dos materias que les di, una es las matematicas y la otra es
la geometria. En las matematicas usualmente es mi mano derecha. El esta sentado al lado del
escritorio, entonces cuando hago dindmicas, cuando hago un juego, entonces como que, con él, es
con él que inicio.

[01:08:18]

DOCENTE 2: No siempre inicio con él porque si no después viene la dificultad en el saldn de clases,
pero creo que si lo generd como un centro de atencion ahi de que estds vendiendo conmigo,
hacemos esto. Estudiante C, échame la mano aqui, Estudiante C acd, Estudiante C acd. Y como que
él ha entendido que y literalmente es mi mano derecha porque pues soy zurdo. Entonces yo
siempre lo tomo del pelo con eso. Tu eres mi mano derecha.

[01:08:42]

DOCENTE 2: Y debe ser mi mano derecha porque si no la izquierda y que donde tengo la derecha,
entonces eh eso lo motivd él mucho. Nunca lo habiamos hecho, nunca lo habiamos
experimentado, siento que se él se veia relegado al curso. Si, él veia que todos podian y él no. El
veia que los profesores tomaban en cuenta la opinidn de otros, pero las de él no.

[01:09:07]

DOCENTE 2: Y empezar a decir, "Oye, tu opinién me importa y me importa mucho." Fue algo que
empezd a modificar su rol en el salon de clases, ési?

[01:09:18]

DOCENTE 2: Se chocaba mucho con otros compafieros, en especial con las nifias y los papas
tampoco ayudaban mucho, entonces yo empecé a limar esas asperezas entre ellos, les mostré que
pueden ser una familia, de que van a ser un grupo que si se mantienen en el San Pablo Apdstol van
a vivir mucho tiempo ahi juntos y lo mejor que les puede pasar es que se traten bonito. Entonces
empezamos a limar ciertas asperezas, ciertas dificultades. Eh, él si veia que la nifia sacaba un
mufieco.



[01:09:47]

DOCENTE 2: Profe, la nifia esta sacando un mufieco. Porque era la sensacidn y la nifa igual,
entonces fui a romper con eso. Entonces, yo si siento que hay que prestarle demasiada atencion,
pero obviamente sin olvidar el resto del grupo, éno? Porque si no pues vas a generar una dificultad
y bien grande. Entonces, si ha sido como mi mano derecha y tenerlo ahi eh conmigo eh, no sé
cémo estd ahorita.

[01:10:15]

DOCENTE 2: Me lo extrafio mucho, extraino mucho el proceso. Vamos a mirar qué pasa. Eh, el
segundo periodo me fallé bastante porque se enfermd y ademas de todo tenia una cita en
médicas, entonces cuando él volvid llegd extremadamente perdido.

[01:10:32]

DOCENTE 2: fue muy dificil para él volverse a caminar por el camino de las matematicas porque
pues ya habiamos hecho un proceso y él duré casi 15 dias y luego tuve unas citas que casi como un
mes sin asistir, entonces eso me genera muy mucha dificultad. Y yo, amor, es que necesito que me
ayudes con esto y pon de tu parte en tu casa. Entonces, como que el nifio me miraba como yo le
hice un amor, porque yo le ayudo. Y fue bonito, ési?

[01:10:59]

DOCENTE 2: O sea, el nifio el nifio funciona mucho en el afectivo. ¢Si? Si tu le das mucha
afectividad, vas a lograr cosas muy cheves con él. Entonces, ahi ha sido la Cuando tu das
indicaciones en el aula, ése las da solamente a él o digamos le retroalimentas a él o lo pones a él a
retroalimentar o en general y ya con eso es suficiente?

[01:11:27]

DOCENTE 2: Eh, las instrucciones y para ya llegar con el proceso de geometria, las instrucciones
usualmente las hago, yo construyo con ellos en geometria, yo llevo con baldos, la regla,
construimos triangulos, hacemos circunferencias. Entonces, yo la hago manera general el tablero y
luego lo que hago es un barrido por todos ellos mirando como estan trabajando. Usualmente me
confrontaba con él, como te cuento, estd ahi al lado mia. Entonces, yo, "Amor, {cédmo vas? éQué
necesitas? ¢Cémo te fue?

[01:11:54]

DOCENTE 2: ¢ Qué has hecho? No, profe, voy asi, voy asi, listo." Entonces, amor, sigue ahi, voy air a
echarle un ojo al resto y si necesitas algo me comentas. Listo, profe. Entonces, iba, echaba un ojo al



resto del trabajo de los chicos, volvia y lo miraba. "Profe, miralo." Entonces, yo le decia, "Amor,
quiero que compares lo que estas haciendo tu cuaderno y lo que estd en el tablero. Y tu me dices
como vas.

[01:12:17]

DOCENTE 2: Entonces, él miraba su cuadernito, miraba el tablero, "Hoy bien, profe." Y dije, "Listo."
Entonces, y no solamente con Estudiante C, sino con todos, yo les decia que para mi era una obra
era muy tedioso ponerme a decir, "Esta bien, esta bien." Sino que lo mas facil era que se
confrontaran lo que estaban haciendo en su cuadernito y lo que ellos podian ver desde el tablero 'y
si estdbamos haciendo lo mismo, pues ibamos bien.

[01:12:40]

DOCENTE 2: Entonces, fue como trabajar esa idea de desde lo visual, aprendan a observar el
tablero y miren qué es lo que estan construyendo. Si cometen algun error y de pronto desde su
cuadernito no le queda lo mismo que si esta viendo en el tablero, levante la mano y yo paso y
miramos qué fue lo que le pasé. Entonces, jugaba con esa idea con los chicos, digamos que como
te comento, la gran mayoria del dia que hice estuvo enfatizada en geometria, ési?

[01:13:06]

DOCENTE 2: Entonces, ahi fue donde me apoyé de la regla y del compas, del trabajo, les llevé
geometria, hicimos CABRI, entonces utilicé la cantidad de herramientas como para mirar un
poquitico la geometria de una manera distinta.

[01:13:21]

DOCENTE 2: Entonces, pues le fue como el mismo trato al trabajo de él que al de todos y como te
comento es netamente porque era un tiempo muy escaso, pero si me la pasaba mirando qué iba
haciendo y si tenia errores, entonces ven, ven porque la paramos, amor, corregimos, mira, mira el
tablero, éviste esta circunferencia asi? Donde le dijiste tu, "Ah, profe, la barra es ya la vi." Listo,
amor, dale y ya vengo.

[01:13:50]

Y yo me digo asi, pero que yo me encargar todo el tiempo a él, pues realmente no, ési? Pero si
andaba muy pendiente de ciertas cositas. Que fue la dificultad que presentaba frente al trabajo
que hicimos, que el compds que llevaba era un compads pues extremadamente econémico,
entonces ese se le abrian las paticas y no podia trabajar, entonces me tocé acercarme a la cliente,
yo llevé el mio, ési?



[01:14:15]

DOCENTE 2: Yo le presté el mio, te presto este mientras trabajas, cuando le presté el mio, vol9,
volé porque, pero ves, quiere ir al compas. Entonces, yo, bueno, qué interesante. Mira que a veces
las herramientas si son mejores, pues nos van a ayudar mas. Entonces, pues fue significativo para
mi que él se diera cuenta que el problema no es que él no podia, sino que la herramienta no era la
adecuada. Entonces, cuando ya tuvo una herramienta mds adecuada, pues el mail mismo me la
mostré. Profe, mira, que me compraron ahora si.

[01:14:45]

DOCENTE 2: Es todavia amor. Si, entonces, siento que la motivacién es importantisima en todo
esto. Listo, écree que se va a cortar? Entonces, te faltan como cuatro, cuatro o cinco.

[01:15:38]

GERALDINE: Listo, entonces bueno, lo que pasa es que entre lo que me has dicho pues ya se
responden algunas, entonces ahi podemos utilizar esa parte.

[01:16:11]

GERALDINE: Vinculas a los estudiantes con PIAR, en este caso los que tienen TDAH para identificar
los ajustes que debe realizar a su planeacién para facilitar el proceso. Les preguntas como venga,
équé le gustaria?

DOCENTE 2: Claro, es lo que te decia inicialmente, yo siento que, si uno logra la misidn con esos
estudiantes, uno va a lograr la misién con el resto de la poblacién. ¢Si?

[01:16:39]

DOCENTE 2: Yo si estoy firmemente convencido y te lo repito que este afio ha sido una prima para
mi muy grande de darme cuenta de eso, pero si tu logras con esos estudiantes, voy a ir al caso de
Estudiante C, si tu logras que Estudiante C tiene en ti que los nimeros naturales arrancan desde
uno y no desde cero. Ya lo lograste con todo el curso.

[01:17:02]

DOCENTE 2: Silogras hacer entender a Estudiante C que dos es primo par haciendo las dindmicas
y todo lo que tu puedas hacer, el crucigrama y todo el cuento, ya lo lograste con todo el curso. Que
si tu logras entender que los criterios de divisibilidad son estos y lo logré con Estudiante C el profe



Docente 2, lo logrd con grado cuarto. ¢Si? Yo siento que eh y te lo digo, pues si me va a
equivocarme y espero que no sea asi.

[01:17:30]

DOCENTE 2: Yo no me enfaticé con Estudiante C en solamente su PIAR. Yo me enfaticé en hacer un
DUA para el grupo, pero ese DUA estaba dedicado a hacer todo un proceso con Estudiante C. Y el
resultado ha sido genial, de verdad que espero que puedas conocer a grado cuarto porque va a ser
una experiencia muy linda cuando puedas ver las habilidades de muchos de ellos, ési? Unas
estresadas, bien bonitas.

[01:17:58]

DOCENTE 2: Claro, tenemos dificultades, tenemos falencias, pero es un grupo que ama las
matematicas, que les gustan las matematicas, que hacen locuras con matematicas. Hace 4
semanas estdbamos en la semana de las matematicas del CEA y yo llegué a la sede de ellos y me
dijeron, "Profe, nos parece injusto.

[01:18:19]

DOCENTE 2: Niimaginate que nosotros éramos los ganadores del concurso de matematicas, pero
nos hicieron unas preguntas y eso pelearon porque ellos se sienten los matematicos mas
apropiados del colegio con que les haya preguntado muy dificil, que los demas les preguntaban
cosas que si ellos les hubiesen preguntado eran muy sencillas.

[01:18:37]

DOCENTE 2: Entonces, eso no dice, "Ellos van a otro nivel, ellos van con otro suefio, ellos van con
otras intenciones." Y yo si siento de verdad en tu corazdn de que, si tu implementas una
herramienta para una poblacion pequena y la implementas con todos, los resultados son geniales.
¢Si? Hay nifios que te lo van a sorprender con las cosas de manera increible, ési?

GERALDINE: ¢TU como evaluas a Estudiante C?

[01:19:03]

GERALDINE: ¢tienes una rubrica diferente, unos pardmetros distintos o cémo haces? con él. los
criterios de evaluacion son propuestos para los estudiantes de nivel. ¢Si?

[01:19:15]



DOCENTE 2: Con ellos este periodo teniamos los criterios de evaluacién como eran el cuaderno, las
firmas en el cuaderno, yo les firmaba el cuaderno cuando haciamos dinamicas, haciamos
actividades, su proceso de inclusidn a mas, su nota apreciativa y en la nota apreciativa yo les
dejaba a ellos claro algo y era, écdmo evolucionaba cada uno, o sea, la nota presuntiva del
docente, ahi se vuelve un elemento importante porque no todos solucionan igual. ¢Si? Hay unos
nifios que te dan.

[01:19:46]

DOCENTE 2: Yo le decia, "Es como cuando usted va a elevar cometa." Usted puede coger la pinta y
botar toda la pita y elevar toda su cometa. Pero puede que yo salgue y eleve la cometa y yo eleve
solamente un pedacito de pita que no puede mas. Pero si la préxima vez que vayamos, usted volé y
botd toda su cometa y yo esta vez le estiré un poquitin ¢ Cmo hacer el de la cometa? Pues
hombre, evalieme por eso, porque yo ya pude hacer un poquito mas.

[01:20:13]

DOCENTE 2: Porque yo ya pude alcanzar un poquito mas mis objetivos. Y con Estudiante C este afio
escolar hemos hecho eso. Cada vez que él empieza a dar pasos significativos, yo no tengo en
cuenta ni esa nota presuntiva, ni ese puesto de trabajo antiguo, ési? A mi eso me parece muy
interesante lo que te decia ahorita.

[01:20:32]

DOCENTE 2: Lograr que por lo menos se sienta a tomar sus apuntes, a escribir sus apuntes que
entienda que sus apuntes son la herramienta con la que va a fortalecer su conocimiento con los
gue va a estudiar. Pues para mi es significativo porque antes no estaba pasando. éSi? Entonces,
lograr que él me tome el pelo con cero. Pero cero no, porque si no no es natural, profe, pero esto
no, pero eso es significativo y esa es la manera como como haces una derivada lo que te digo.

[01:21:02]

DOCENTE 2: No soy profesor de talleres porque los talleres finalmente resultan siendo otra
persona ajena al trabajo del aula de clases y se pierde todo, ¢ési? Entonces, yo prefiero mas bien
todo lo que se hace en el salén de clases. si algo nos queda pendiente, lo mandamos como tarea,
pero no lo hago como una nota porque es que usualmente uno de papa en el afan de la
evaluacion, pues uno tiene ayudar mucho en la casa.

[01:21:30]



DOCENTE 2: Entonces, todo se hace desde el aula de clases y lo que te digo, si, tanto aqui como en
todos, pues son evaluados de la misma manera, claro, entendiendo que hay un PIAR y entendiendo
que hemos propuesto un logro y que ese logro tiene que estar modificado frente a las dificultades
que le presentan a Cristo.

GERALDINE: Tu de casualidad tienes fotos de algunas de esas experiencias que has aplicado con
ellos o videos o algo.

[01:22:01]

DOCENTE 2: Si, tengo tomé fotos de unas actividades de coordinacién que hicimos con ellos. Tomé
fotos de las actividades que hicimos con quiz. no tomé fotos en la ultima que fue la de jugar con el

mochi, porque pues yo si queria continuar, iba a seguirlo haciendo. Pero en esa si no les tomé fotos
a los chicos molestando con su mochi, me rei demasiado, de verdad.

[01:22:27]

DOCENTE 2: Eh, nos divertimos, eh ellos mismos me retaron, "Profe, pero ahora entonces dale tu."
Y yo, "Ay, pero si eso es pinche" Y entonces me puse a Pasarlo y con qué suerte que lo puse donde
era, entonces todos se rieron, y le dije, "No, mentiras, fue suerte, fue suerte." Yo también no me lo
creo y nos reimos, o sea, ellos entienden que el aula de clase no se solamente es como un espacio
como para hacer silencio y copiar, sino que es un espacio también donde se puede uno reir,
molestar, cambiar de roles.

[01:22:59]

DOCENTE 2: Asi de divertido, ési? Entonces, si tomo fotos y tu sola se utilizd como como te
comentaba para hacer el proceso de actua con ellos

GERALDINE: Okay. Listo, no sé si de pronto tu me podrias facilitar alguno de ese material, algo de
lo que tu hayas implementado.

[01:23:19]

GERALDINE: Obviamente eso va de haberme citado con tu nombre, con tu produccién, pero es
como para tenerlo dentro de los insumos de lo que han sido las experiencias de los docentes alli,
pues en la institucion.

DOCENTE 2: Listo, pues para que de pronto te pienses y mira si de pronto tienes algo que nos
pudieras facilitar. Listo, no te preocupes. Queria preguntarte ya de manera final, ¢cémo sientes que
yo te podria ayudar?



[01:23:46]

GERALDINE: O sea, que me des esas claves, esos tips, como esas tareitas que yo voy a ir a al aula
la préoxima semana el dia miércoles que tienen clase. Entonces, digamos eso, que ¢De qué forma tu
sientes que podria ayudarte también con el docente que estd para que no perdamos el hiloy
cuando tu vuelvas, pues que sea asi como como yo perdi todo lo que estaba haciendo? Digamos,
écdmo en qué te puedo ayudar?

[01:24:15]

DOCENTE 2: que siempre él vea que no sé, me encantaria que con él, pero te doy lo que yo
pienso. Yo creo que él ve su horario y ve matematicas y es que me lo expresaba. Yo llegaba a hacer
y ellos estaban en fila esperdandome y él se lanzaba a abrazarme como, "Profe, te estaba
esperando. ¢Dénde estabas?" Y yo, "Mi amor, es que estaba en la reflexion y me tocéd mi a mi." Ah,
bueno, te perdono.

[01:24:42]

DOCENTE 2: Pero es como ese, O sea, él llegaba al salén de clases con esa motivacion de decir,
"Tengo matemadticas." Si. ¢Si? Y y ojald eso no lo pierda, que eso siga pasando en él, que siga
motivandose, que entienda que ahi estamos para echarle la mano. Que si necesita algo ahi vamos
a estar. Mandale ese mensaje de mi parte, eh hazle saber que vas a estar ahi con ese proceso.

[01:25:11]

GERALDINE: Listo, claro que si. Entonces, igualmente te agradezco muchisimo tu tiempo, Docente
2. Es espero que pues prontamente te puedas recuperar. Eh, pues yo te voy comunicando cémo
van las cosas con los nifios, como que me comentan, porque pues supongo que va a ser un poquito
llamativa para ellos, como ¢Qué hace ella aqui?

[01:25:33]

GERALDINE: Pero entonces, para que tengan la tranquilidad de que ahi con lo que me diste, pues
vamos a tratar de buscarle la formita y pues nada, por ahi te molestaré pues como preguntandote
cositas particulares o mostrandote. Y nada, pues la idea es que podamos lo que te decia, trabajar
pues de la mano con el Igual lo que tu veas que pronto lo veas como muy importante y que quieras
comentdrnoslo, ahi estamos a disposicion.

[01:26:03]

DOCENTE 2: Si, yo siempre les he dicho tanto a los papds como al resto de profesores y ustedes
ven algo, si el nifio les expresa algo que esta pasando, que nosotros tal vez estamos cometiendo el



error, estamos haciendo algo mal o si él te dice algo, pues comenta lo que la idea es echar la mano
y que cada vez se dé mas cuenta de que puede hacer matematicas, ési?

[01:26:24]

DOCENTE 2: Yo Mhm hoy te lo tengo que decir a ti y ojala alguien las identifique también, pero a
mi si me encantaria que le volvieran a hacer la prueba de nuevamente finalizando este afio escolar.
éY por qué quiero la prueba? Porque a mi me dio muy duro cuando vi el diagnéstico y el
diagndstico decia que la asignatura con mas dificultad era las matematicas.

[01:26:43]

DOCENTE 2: Y yo me puse una metay yo dije, "Yo tengo que hacer que Estudiante C cambie ese
chip." Y Eh, me he puesto de verdad las 10 para que cambie ese chip y mi suefio es de un nuevo
diagnéstico donde digan, "Hay una evaluacidn satisfactoria en el ambito de su desarrollo
cuantitativo y cualitativo." y yo digo, "Ah, bueno, si, si lo gramos que él cambie un poquito esa
mentalidad porque es que eso también se logré el afio pasado, la mentalidad que esto me era no,
pero es que yo no puedo, no es que yo soy un nifio con dificultad y él me llegaba al aula asi y yo
decia, "Pero por qué me dices eso, amor.

[01:27:21]

DOCENTE 2: No, es que a mi me va a me dijo que yo lo llevé con dificultad y de ahi no salia. Y
como te digo, tal del hecho el miércoles de 11 a 1 de la mafiana. No, qué horario tan dificil.
Entonces, fue complicado, pero este afio se me dio todo. Yo pedi que me echaran la mano para
que, pero las directivas fueron muy amables en eso. Hace falta tener el cémo medios tecnolégicos
para molestar, pero pues, como te digo, el aula de informatica esta ahi al lado, no la ha usado, no
ha entrado.

[01:27:50]

DOCENTE 2: esperaba poderlo utilizar en estos espacios, pero incluso si de pronto pueden hacer
algo desde el aula y desde informatica, aprovechen de eso, eso es algo que no solamente a él, sino
a todo el grupo les va a motivar, ési?

[01:28:05]

DOCENTE 2: Yo iba estaba haciendo estadistica y no sé si de pronto o sea un poco como loco, pero
un nifio cuatro nifios de esa edad me dijeron, "Profe, es que yo tengo grupos de YouTube, yo tengo
que yo hago videos en YouTube." Y yo, okay, y cuando ¢Cudntas personas tiene ahi? Entonces, no,

pero porque yo tengo tantas y les dije, "éUstedes sabian que eso de la estadistica?" Ustedes sabian



gue vamos a hacer una representacion y profe, ¢en serio? Y les dije, "Claro." Y les dije, "Ven, que
chévere.

[01:28:33]

DOCENTE 2: ¢ Por qué no ¢Por qué no hacer una estadistica donde miremos qué tanto nos sigueny
qué tanto siguen a otros y qué tanto tiempo en sus videos y qué tanto Y eso todo lo hace la
inteligencia artificial? Entonces, yo quedé hasta ahi. Hablando de eso, habldbamos de poblaciones
gue si todas las poblaciones eran iguales. Entonces, éesta poblacidn de ustedes puede ser una
poblacién que todos les cuesta las verduras? Pero si yo me voy a la poblacién de aqui y los nifios de
aqui abajo, ellos me van a decir que no las verduras.

[01:29:06]

DOCENTE 2: De verdad que yo con ellos hago una estadistica no asi gigante, sino con conceptos
chiquitos, pero o sea cosas chiquitas que uno diga, "Joder, madre, nunca las voy a olvidar." Que
ellos me hayan confrontado con que la poblacién colombiana era diferente a la poblacién de otro
lugar, porque tenian culturas y gustos y rasgos diferentes, ah, eso ya me dijo mucho. ¢Si? Entonces,
hablamos de pequefios temas, pero se quedaron muy clarificados.

[01:29:33]

DOCENTE 2: Y la misién era por qué no utilizar las poblaciones y la estadistica para empezar a
hablar de eso que les gusta a ellos, del TikTok, de YouTube, de los youtubers, de todas esas vainas.
Entonces decian, "Qué chido puede hacer un grafico con esos temas."

Listo, claro que si. Entonces ahi nos estamos hablando.

GERALDINE: Si. Muchisimas gracias. No, Docente 2 a ti por el tiempo, qué pena contigo.

[01:30:01]

GERALDINE: Nos extendimos un montén, pero si necesitaba poder escucharte y saber cémo lo
maximo que me pudiera regalar. Porque pues obviamente la limitacién de que no estés ahi en el
aula, puedo estar con otra persona, pero deciamos, "No, el proceso es la idea es llevarlo con
Docente 2 que es el que ha llevado el proceso." Porque con este profe nuevo pues Si, es diferente
porque él va a estar es un lapso de Si, un lapso. Entonces, si.

DOCENTE 2: Tu estuviste trabajando de profe en otro colegio. Eh, si, si. ¢Y orientabas matematicas?

[01:30:31]



GERALDINE: No, no, yo Eh, lo que pasa es que soy ingeniera ambiental. Entonces, eh ese colegio
tenia convenio con el Sena y yo daba el técnico en monitoreo ambiental. Y también daba biologia y
también daba quimica y también daba fisica. Y aparte de eso, en los dos ultimos afios fui
coordinadora de alla se llamaba coordinacién de gestién a la comunidad. Y entonces era todo lo de
convenios interinstitucionales y demds, pero yo jamas dejé de ser profe.

[01:30:59]

GERALDINE: Entonces, digamos, como que me vinculo mucho con el aula y también desde esa
parte de la vocacidn, pues una ingeniera metia alld. Eh, me gusta mucho ese cuento, pero me reta
mucho. Te he escuchado ahorita y decia como, o sea, la vara estd muy alta porque de los profes
siempre pues he aprendido muchas cosas, pero siento que en el San Pablo los profes en especifico
son muy apropiados con su proceso, o sea, lo que tu decias, sacar el tiempo, si, todo eso es
diferente.

[01:31:27]

GERALDINE: Yo estudiaba trabajaba en un colegio, perddn, que era de 800 personas, una manzana
completa, o sea, gigante, una cantidad de procesos muy amplia y eran otras las dindmicas. Y en
cuanto al PIAR, yo no veia eso que estoy viendo aca.

[01:31:42]

GERALDINE: Entonces, si era como digamos que por diversas situaciones de ya cambiaron la
coordinadora académica y el ambiente laboral se volvié muy denso y con todo el dolor de mi alma
tuve que decir, "No, primero mi salud mental y yo no, no voy a negociar eso." Y pues ya me fui alla.
Por eso tengo harto el tiempo para poder trabajar ac3, pues en el San Pablo, poder hacer pues
como todo lo que tengo que hacer. Pero si es algo que y hoy digamos en la mafiana me levanté
pensando como mis nifios de sexto se deben estar preguntando dénde estd su profe.

[01:32:12]

GERALDINE: Porque la profe nunca mas volvid. Porque, aunque no les daba clase, ellos siempre
venian a mi como profe y era ese lugar seguro y decia como, "Si, no, o sea, es dificil para mi."
Porque nunca puede decirle, "Chao." Porque pues obviamente tu sabes que los nifios se ponen
muy mal y se ponen a llorar y se ponen, "éSi?" Yo decia, "No, como no quiero generarles eso.
Entonces, te entiendo completamente.

[01:32:35]



GERALDINE: Yo no sé desarrollé como esa vocacion sin ser yo sé que hay mucha gente que tiene el
prejuicio con los ingenieros, como que pronto cogen eso de escampadero, lo que sea, pero para mi
ha sido como mi lugar seguro durante muchos afios y que si me gusta el cuento y que lo amo y mds
adelante quiero hacer algo de neurociencia porque si me parece interesante poder lo que tu dices,
0 sea, si a ese nifio yo logré ensefiarle algo, también es como esa semilla que dejas en el mundo.
Que yo antes daba biologia.

[01:33:04]

GERALDINE: Entonces, una vez me vi alld era muy importante el tema de la planeacién, los
formatos, no sé qué. Entonces, tener que ir a la marcha. Entonces, tenia esos contenidos y era dale
y tenia un nifio con coeficiente limitrofe. Y entonces, resulta que yo estaba super apurada, era por
abordar los conocimientos para papa y les expliqué, todos se entendieron, hicimos la
retroalimentacion y el nifio se llamaba Gerénimo y él se quedd en ceritos. El solo me miraba como
Yo me acerqué, miré el cuaderno y dije como No, no te preocupes.

[01:33:34]

GERALDINE: Y después en mi reflexion decia, "¢ Qué estoy haciendo?" O sea, que todos me
entiendan, eso no es el reto, van y ven un video y ya entendieron. El reto es ese nifio. O sea, te
tienes que comprometer y te tienes que prometer que nunca mas vas a desatender a un nifio que
lo necesita. Y entonces pues ya comienza a ser mas consciente, con jerdnimo, atencién
personalizada, que obviamente me dificulté mds muchas cosas, pero yo me daba cuenta que eso
me pasd a mi, pero no a todos los docentes.

[01:34:00]

GERALDINE: Y he escuchado a mis compafieros decir cémo, "Eso ponga ahi que hicimos
exposiciones para todos, para lo del PIAR, ponga eso todo el PIAR." Y yo decia como, "Oye, ni
siquiera viste qué diagndstico tiene." Entonces eso me fue generando como mucha inquietud y
decia, "No, tengo que hacerme mi maestria y alguna forma aportar." Asi se algo chiquito, yo le dije,
"Voy a transformar el mundo o una cosa super innovadora, pero que al menos le ayude a facilitar la
existencia a algun nifio, pues qué maravilloso hacer algo por ellos." Entonces, si, pues esa eso te
cuento, esa es mi historia.

[01:34:38]
DOCENTE 2: Si, claro que si.

GERALDINE: Yo creo que si. Ahi igualmente pues estamos yendo y viniendo para para poder
recolectar informacion, aplicar cositas, porque también sé que eso es un reto de llevo esto y de



pronto si, de pronto no. Entonces va a ser como eh ensayo y error. Esa experiencia la vas a tener
alla.

[01:35:00]

DOCENTE 2: Eh, yo te voy a enviar un video del cual saqué muchos ejemplos ahi, pues no es mio,
pero matematico donde él decia, "Voy a hacer esto y voy a hacer esto y luego hago esto y luego
todo me sale aqui." Y llegé al aula y entonces empezd hacer esto y ahi todo se le rompo, porque
todo se cambia. Si, entonces ese ese ambito de crecer en el aula o eso es una cosa maravillosa.

[01:35:26]

DOCENTE 2: Tengo este aio un tercerito, los niflos de tercerito son una indisciplina fuerte, pero
cuando tu logras imponerte con tus locuras, con tu sabiduria, con lo que quieres mostrarle no la
rompes. Yo al comienzo del aino yo sufria. Era la Gltima hora jueves, imaginate.

[01:35:50]

DOCENTE 2: En las ultimas clases yo llegaba ahi, "Hola, chicos, vamos a hacer esto y aquiy alla." Y
cuando me da cuenta ya se me acaba la clase. Y ellos eran felices y un niflo me dijo me maté
porque me dijo, "Profe, yo toda la semana siempre espero el jueves a que llegues." Y uno dice,
"No, ya paga la boleta." ¢Si? Y fue un reto, o sea, yo el resto de cursos los amo y yo a quinto los
guiero, a los de cuarto los adoro. a mi curso son lo maximo, pero mi reto era tercero.

[01:36:19]

DOCENTE 2: Y yo tengo que darme a la pela de que yo esa hora me la goce y no la sufra, porque yo
la del comedor la estaba sufriendo. Y decia, "¢ A qué hora sacaba esta vaina para irme porque estoy
en el dormitorio indisciplinado?" Y llegé el momento dije, "No, es un reto." Y como reto lo voy a
asumir. Y mis amigos me dijeron, "Es que tercero y yo tercero yo me divierto. Se enamord el profe.
Profe, ya lo hice. Profe, tal cosa, profe.

[01:36:48]

DOCENTE 2: Y yo, "Dame a eso, haganle, haganle." Y eso, nos reimos, me abraza sus nifios y hay
que aprenderles a llegar. Y es el secreto. Entonces, ahi nos estamos hablando. Mira, qué chévere
conocerte. Eh, vamos a ver cémo nos va y pues me duele que esto me haya pasado y no puedo

estar alla en el aula para poder compartir contigo un espacio y que veas a ella a sus chicos locos.

[01:37:15]



DOCENTE 2: Pero pues esperemos un tiempito y si sigues en el proceso ahi lo que yo te puedo
ayudar con todo gusto lo voy a hacer. Si, amo mi carrera, amo el Hm. instituto campo de los
apostoles Eh, la profe no vi una mamd para mi. Mhm. Ha sido mi mama educativa todo el proceso
gue he vivido. Eh, la he botado toda por el San Pablo y pues aqui pues ahi en San Pablo.

[01:37:40]

GERALDINE: No, y respecto a lo que decias, como que uno a veces siente que nunca es suficiente y
demas, yo quiero darte la tranquilidad, yo trabajé con muchos docentes, lo que te digo era muy
grande el colegio y verte tan apropiado, tan apasionado por tu por tu profesidon es como un
descanso, el sentir que nuestros nifios estan en buenas manos.

[01:37:59]

GERALDINE: Entonces también, digamos, como que puedas aprender a darte también por bien
servido de decir como que el hecho de que en el aula no funcionen muchas cosas no tiene que ver
con tu valia, porque tu estds tratando de hacer lo mejor que puedes y que los chiquitos pues tu
sabes que los contextos educativos son bastante complejos, pero que tu estas haciendo lo mejor
que tienes con lo que puedes.

[01:38:20]

GERALDINE: Entonces, digamos, pues escuchandote hoy decia como perddn la expresidn tan
coloquial, pero qué aspero, o sea, eres muy aspero, o sea, como que lo que te digo te has retado a
todas las formas, entonces date por bien servido. Y sé que a veces uno se da mucho palo, pero
también da la tranquilidad de que un drea que es el coco que nadie quiere, que todo el mundo oia
matematicas como eh para los nifios se ha vuelto como un lugar seguro al que recurrir. y recurrir a
ti.

[01:38:45]

GERALDINE: Entonces, pues también, asi como nos damos palo, también recondcete eso y di, pues
bueno, al menos lo he intentado y obviamente siempre vamos a crecer, pero por lo menos pues
has hecho lo mejor que has podido y eso. Pues también es importante porque tu sabes que
nuestra salud mental como docentes, pues digamos que también debemos de cuidarla porque si tu
estas bien, pues tus chiquitos van a estar bien porque vas a poder hacer muchas cosas.

[01:39:08]



GERALDINE: Entonces, pues no te des tan duro, no te des tan duro que todo lo que me contaste
pues super super retador para mi, me voy retada, asi como como Dios mio, ¢qué vamos a hacer?
Yo Ah, se ha sacado el estadio, lo sé. Dios mio. Si, ves.

[01:39:27]

GERALDINE: Ahi vamos a intentar dar lo mejor, lo que te digo, siempre buscamos lo mejor y pues
de la mano tuya lo que te digo ahi te voy a estar molestando para ver de pronto qué podemos
aplicar y lo importante es que podamos superar esas esas barreras que encontramos ahi en el
proceso. Claro que si, yo quedé pronto de pasar el 26 al colegio. Okay. Yo hablé con la profe Nubia,
ya me comentaba que el 26 tenia en el Dia Cultural. Okay. Entonces me dijo, me dijo, pues pasate
ese dia.

[01:39:57]

GERALDINE: a dar no, entonces estoy como en la en la tdnica de irme el 26 a saludar un poquito a
los chiquitines, a compartir un rato con ellos, a verlos y pues no sé, si de pronto tu vas ese dia al
colegio, pues alld que nos encontramos e intercambiamos ahi. ¢ Me cuentas si vas a ir? Me
confirmas. ¢Y a qué horas irias? Y asi yo pues voy porque si me parece bien como que podamos
echar rulo ahi un poquito mds respecto al tema.

[01:40:25]
DOCENTE 2: Si, yo iria no me voy a tan temprano es que vivo lejos del colegio.
GERALDINE: Okay.

DOCENTE 2: Incluso me voy por ir en la moto porgque tengo moto para ir al colegio, pero no voy a
ir en moto. No, no. Entonces yo llego a las 8. De 8 a 10, mas o menos, 10:30. Listo. Eh, estd en el
colegio. Entonces yo te confirmaria de pronto por hacerla. Mhm. Y nos vemos alla y hablamos y
con los chiquitines, éno? Listo, claro. Y lo que necesito Listo. Aqui estamos al servicio de ustedes.

[01:40:54]

DOCENTE 2: Qué chévere que estés estudiando, qué chévere que quieras estudiar muchisimo mas.
Te lo dice una persona ya viejita, yo tengo ya 60 aios. Eh, entonces eres y que aproveches,
aproveches estudiar, que vale la pena estudiar. Eh, cometi muchos errores de no haber seguido
estudiando, tengo una cabeza loca y debi haberla aprovechado para muchos estudios y muchas
cosas locas y digamos que puse como prioridad otras cosas. Entonces, no que ahora no te pase. Te
lo pongo de experiencia.

[01:41:24]



DOCENTE 2: Eh, y le saques todo el juego a esa cabeza y de ese conocimiento y a todo lo que has
aprendido de aqui en adelante, si. Eh, me he frustrado mucho, mucho, mucho. Y a Dios gracias
tengo una gran esposa y una gran hija que han sido las que me han bajado esa porque pues hay
ocasiones donde yo no siento para nada, le he hecho todo mal y digo que ya son las que ah. No te
digas eso, mira lo que has dado, mira lo que has hecho.

[01:41:53]

DOCENTE 2: Pero pues uno siempre quiere mas. Es como ser humano, es como inconforme sino
como que siempre quiere sofiar un poquito mas. Entonces, pues qué chévere es saber todo lo que
has estudiado. Yo te miro y yo te ves super joven y ya estudias una cantidad de cosas y quedd
bacano y no, fijele, rémpela y sacala del estadio y lo que te podamos ayudar con todo esto. Listo,
Docente 2, claro que si, no.

[01:42:19]

GERALDINE: Lo que te digo todos los profes, la orientadora, todo el mundo habla muy bien de ti,
entonces no te des tanto palo. También en este tiempo trata de mads bien reconocerte lo que si has
hecho, porque eso es el trampolin para mas adelante decir, "Bueno, me sigo inspirando y sigo
enamorandome de esto." Porque tu sabes que no mucha gente ama ser profe. Entonces, pues qué
chévere que tu si lo ames y date por bien servido mds bien de todo lo que si has hecho.

[01:42:43]

GERALDINE: No te des tanto palo porque eso no sirve al final del dia, o sea, no sirve sino mas bien
mira lo que si has logrado y eso es eso es significativo. Eso es importante que lo reconozcas tan
bien. Bueno, Docente 2, entonces caso nos vemos el martes, ¢bueno?

[01:43:03]
GERALDINE: 26 creo.
[01:43:07]

GERALDINE: Listo, Docente 2. Dios te bendiga, hasta luego, que descanses. Chao, que te mejores
que te mejores pronto, chao.



ENTREVISTA DOCENTE 3

[00:03]

GERALDINE: Nos encontramos con la profesora que imparte lengua castellana en el instituto San
Pablo apéstol, écdmo es tu nombre?

DOCENTE 3: Eh, buenos dias, mi nombre es Docente 3.

GERALDINE: Docente 3, eh, écudntos afios llevas aqui dentro de la institucion?
DOCENTE 3: solamente este afio, ingresé este afio en la institucidn, si sefiora.
GERALDINE: ¢Y dentro de tu profesién, écudl es tu pregrado?

[00:27]

DOCENTE 3: Eh, pues tengo la licenciatura en base bdsica primaria y pues ahorita también estoy
realizando una maestria con énfasis en inclusién. Okay.

GERALDINE: Eh, bueno, de tus afios que has laborado, écuanto es tu experiencia?
DOCENTE 3: Tengo 14 afios. Okay.

GERALDINE: Esta experiencia con los estudiantes. ¢Y has trabajado siempre en la bdsica primaria o
también en basica secundaria?

DOCENTE 3: En bdsica secundaria, pero pues muy poco.

[00:55]

Casi siempre mi experiencia ha sido en primaria. Okay.

GERALDINE: Listo, entonces iniciamos. Eh, équé sabe usted sobre el PIAR?
[01:05]

DOCENTE 3: Eh, bueno, pues es una herramienta en el cual, pues eh tenemos que ajustar unos una
metodologia, una estrategia, pues para lograr que los chicos que tengan cierta dificultad cognitiva
o de aprendizaje, pues logre llegar como al objetivo de la actividad que uno planea en el aula.

GERALDINE: ¢Considera que todas las instituciones educativas se encuentran en la capacidad de
brindar una educacién inclusiva?

[01:37]

DOCENTE 3: Eh, si. Lo que pasa es que no lo digamos negligencia, pero si de pronto se imparte
como el no querer hacer un trabajo de mas, ési? Porque siento que el PIAR es un trabajo como
adicional al docente en el cual pues tiene que estar pendiente en especifico de esas actividades, de
esa ludica, ési?



[02:05]

DOCENTE 3: De esa didactica para estos chicos que manejan el PIAR y otra estrategia para el resto
de los estudiantes del saldn. Entonces, de pronto si se tiene que impartir, pero pues hay veces
como por cuestiones de tiempo, de planificacién y demas, no se hace. Okay.

GERALDINE: ¢Eh, considera que los docentes cuentan con el adecuado conocimiento para
implementar estrategias para los diferentes trastornos del neurodesarrollo?

DOCENTE 3: Eh, no.

[02:33]

DOCENTE 3: Nos hace falta un poco mas como estar empapados sobre eh no tanto llamarlo como
dificultad, sino como en esa capacitacién en cdmo nosotros podemos ayudar a que estos chicos eh
logren superar esas deficiencias que tienen, independientemente sea la dificultad.

[02:55]

DOCENTE 3: Pero si siento que nos hace falta un poco mas de capacitacién, un poco mas como de
esa promulgacion, que sé de qué la inclusidén eh ya es un derecho igual como como todo si no es
porque sea un nifio de inclusion eh es la dificultad del salén, sino que pues debemos de decir,
"Tiene una necesidad en el cual nosotros tenemos que adaptarla al salén” y no hacerla ver tanto
como esa necesidad, pero si nos falta mas capacitacién

GERALDINE ¢Cual cree que es su rol en la implementacion del PIAR?

[03:38]

DOCENTE 3: Bueno, mi rol seria pues no implementado mucho el PIAR, ési? Solo hasta este afio,
pero me he dado cuenta que, o sea, el rol del docente es muy importante, ési? Porque igual es
como el lider, el que esta verificando este proceso de aprendizaje, ési?

[04:01]

DOCENTE 3: Digamos, nosotros siempre planeamos una actividad con un objetivo y el objetivo es
gue se logre un aprendizaje significativo, ési? Entonces, digamos, el rol es, digamos, verificar. Ven,
no entendiste este tema. Eh, ahi mismo nos permite como esa evaluacidn que nosotros hacemos,
no, mire, este esta actividad no me sirvid para este chico, ési?

[04:28]



DOCENTE 3: Entonces, entre tenemos como analizar qué otra actividad podemos hacer, qué le
gusta a él, qué le llama la atencidn. O sea, es como el indagar también el interés del estudiante
para que se logre igual a todos eh eso a su aprendizaje como estan todos. Okay.

GERALDINE: Eh, establezca la diferencia que existe entre el DUA y el PIAR.

[04:55]

DOCENTE 3: Bueno, eh tengo conocimiento los dos son herramientas que nos sirven para disefiar
las estrategias y metodologias. Creo que pues el PIAR es como ese formato que tenemos ya con los
ajustes que se deben de hacer a esa inclusidn. Y el DUA es como Bueno, van de la mano, ¢si?

[05:19]

DOCENTE 3: Pero digamos uno es como, digamos, yo planifico y ejecuto y el otro ya es el que me
permite como evaluar si esos ajustes fueron o no pertinentes para ese tipo de dificultad. En ese
caso, el PIAR seria el que evalua o el otro, el que Si, planee pues para mi es el PIAR, si,

GERALDINE: no te preocupes

DOCENTE 3: Porque es el que tiene los ajustes y el que uno dice bueno, tales criterios, ési?

[05:45]

DOCENTE 3: Vamos a mirar si de pronto esta estrategia, digamos, nosotros de decirle, bueno, eh
doy una imagen para tal concepto, voy a mirar si ese ajuste que tengo en el PIAR con actividades
creativas, didacticas, o ludicas, si me estdn sirviendo o tengo que cambiar. O sea, para mi si es el
PIAR el de los ajustes.

GERALDINE: éHa recibido capacitacion formal o informal sobre la implementacion del PIAR?

[06:12]

DOCENTE 3: Eh, si, la he recibido hasta este afio, que pues empecé en la institucién. Entonces, por
eso te comento hasta este afio tuve conocimiento de, dsea, implementacion de institucién fue
donde te dieron las directrices para eso.

GERALDINE: Okay. Si, si, sefiora. ¢ Qué aspectos del PIAR le parecen mas dificiles de implementar o
hacer funcionar de manera efectiva en el aula?

[06:34]



DOCENTE 3: Las estrategias, digamos, las actividades, porque, digamos, eh las actividades son las
que como que captan la atencidn del estudiante y hace que, digamos, se concentre en esa
actividad.

[06:53]

DOCENTE 3: Pero de pronto si no es como muy agradable, si no es de su interés, pues este chico va
a trabajar, digdmoslo, asi como por trabajar o lo va a trabajar a medias o de pronto no lova a
trabajar con el mismo entusiasmo que se se planed con esa con esa actividad, lo que desarrollas.
Si.

GERALDINE: Okay. ¢ Considera que tienes suficiente tiempo para planificar, implementar y evaluar
el PIAR?

[07:25]

DOCENTE 3: Bueno, digamos, tiempo eh si siempre nos hace falta, ési? Porque como comento, es
un documento en el cual nos permite evaluar las estrategias que tenemos que disefiar para ese
tipo de dificultad. y si, se requiere mas tiempo. Ese andlisis, esa evaluacion de mirar si la actividad
que se planed, el objetivo era el correcto.

[07:53]

DOCENTE 3: Si, digamos, el reto que tenemos nosotros como docentes se esta cumpliendo y con
ese tipo de inclusién, porque pues hablamos de inclusién que no es solamente a nivel cognitivo,
sino pues es también varias situaciones en las cuales en el aula tenemos que hablar de inclusién.
Mhm.

[08:12]

DOCENTE 3: Entonces, si, nos hace falta como mas tiempo, como mas no diria yo dedicacion, pero
si como el detenerse uno en mirar ese documento si se esta ejecutando de la mejor manera a
como se planeé desde un principio.

GERALDINE: Okay. éCree usted que el desarrollo del PIAR afecta a su carga docente? Eh, o sea,
como que es lo que tu haces es una tarea mas, una responsabilidad mas.

[08:43]

DOCENTE 3: pues de recargarme de pronto pues si, si, porque pues como comento pues es tiempo
gue tenemos que sacar adicional, pero digamos no interfiere en el momento que yo diga, "Ay, es
que no me permite, digamos, eh hacer ese tipo de analisis y también evaluar a los demas." Si se



refiere un poquito mas de tiempo, pero pues no interfiere, digamos, en mi trabajo, ni interfiere en
gue yo no esté en la capacidad de evaluar ese formato, la actividad que yo proponga para los
chicos de inclusién.

[09:17]

DOCENTE 3: No, o sea, si es como un poquito mas de tiempo, pero por lo que uno se detiene a
mirar el tipo de actividades.

GERALDINE: ¢Como ha sido su experiencia desarrollando procesos de inclusién en el aula para
estudiantes con TDAH? En este caso, pues me dices que fue este afio, écdmo ha sido tu
experiencia con Estudiante C? Bueno, eh uno, digamos, en el andlisis ya de en el aula.

[09:43]

DOCENTE 3: Como le comentaba, pues ya hasta este afio tuve la implementacion del PIAR y pues
mira uno es como el comportamiento, ési? Eh, mira uno de pronto la calidad y la atencién de los
trabajos, la responsabilidad, el compromiso, ési?

[10:01]

DOCENTE 3: Entonces es como estar mas pendiente del chico que nos toca estar llamando la
atencidén porque se dispersd, porque pronto trajo algin juguete que tenga, esta pensando en la
otra clase, estd pensando en las onces, sacé las onces. Entonces es como mds eso. El detenerse
uno a mirar el comportamiento de los estudiantes, dentro del aula, lo mismo lo hacemos con las
actividades.

[10:29]

GERALDINE: A mi me pasé casualmente con Estudiante C en una de mis actividades de la tesis. El
no entendid, digamos, lo que tenia que hacer en ese momento. Pero no era porque de pronto en
las instrucciones no fueran claras, sino en el momento que él como que estaba pensando en que
necesito colores, necesito esto, necesito lo otro y en el momento que yo di la explicacidn él estaba
pensando como de pronto en qué voy a hacer.

[10:58]

GERALDINE: Y en el momento que yo recogi la actividad dije, "¢ Qué pasd? Mira, hiciste la mitad.
No, profe, no me alcanzo el tiempo." éSi? Es como como analizar ese tipo y el por qué. Bueno, ¢ési?
éPor qué se demord tanto, por qué no entendié o el tiempo en volver a repetir la misma
explicacion? ¢Si? Entonces



GERALDINE: ¢De qué manera realiza el reconocimiento inicial, de las caracteristicas y
necesidades de los estudiantes antes que requieren via?

[11:27]

GERALDINE: ésea, tu como en el aula dices, "Este nifio es de pronto." ¢Por qué me dices al
comienzo? Como yo creo que él necesita que cuales son esas caracteristicas o qué es lo que pasa
en el aula para que tu digas ese nifio necesita de pronto un apoyo.

DOCENTE 3: Eh, digamos, bueno, las caracteristicas pueden ser como la falta de atencién, de
pronto eh la actitud eh también como su manera de expresarse, ési? Eh, porque como como le
comentaba en el serio.

[11:57]

DOCENTE 3E: Sin conocer eh uno va identificando qué chicos que no necesiten el PIAR o el DUA o
algo asi, sino que uno dice, "En este chico me tengo que enfocar porque no lo vi concentrado en
esta actividad porque vi que se pierde mucho la atencién, que se distrae con cualquier cosa o de
pronto también lo analiza uno en las actividades que programa en la clase, ¢ési?

[12:24]

DOCENTE 3: También lo conoce uno cuando envia tareas, de pronto hay un acompafiamiento por
casa, no lo hay, el chico esta solo porque no hizo la tarea, fue que no entendio el tema. Entonces,
viene uno como con esa serie de analisis antes de, pero pues todo eso se hace en las actividades
en la clase. Va uno mirando, ¢ési?

[12:47]

DOCENTE 3: Eh, esas cositas que uno dice, a este chico me toca como un poquito mas atenta,
estarle preguntando cada rato ya terminaste, équé vas a hacer? ¢Qué pensaste? ¢ Qué socializaste?
éSi? Es como por eso.

GERALDINE: ¢Qué estrategias utiliza para captar y mantener la atencidon de los estudiantes con
TDAH en el desarrollo de su clase?

[13:10]

DOCENTE 3: Bueno, me gusta, digamos, no soy de pronto de las que llega como muy efusiva
diciendo, "Bueno, no, porque pues ante todo me gusta tener la clase en orden, pero si me gusta
traer como cositas diferentes. Entonces, digamos, algln dia les traigo una cancion. Entonces, yo les



digo, "Nos vamos a aprender esta cancién." Y cuando yo los vea dispersos, empiezo a cantar y
todos me siguen. ¢Si?

[13:37]

DOCENTE 3: O de pronto, entonces, yo digo, "Listo, entonces vamos a trabajar en grupos." O hay
veces les digo, "éCuadl es digamos el dibujo o el animalito o el dibujo animado que mas les gusta?"
Bueno, vamos a trabajar el tema en base a eso que les gusta. O lo Otro, me gusta mucho colocarlos
en el contexto real, ési? Que el nifio eh entienda, digamos, la situacién.

[14:05]

DOCENTE 3: Digamos, cuando yo les digo, "Bueno, cuando ustedes van al centro comercial con la
mama3, ¢a donde van?" Ustedes empiezan como a nombrar mi equipo del centro comercial.
Entonces, bueno, vamos a hacer una descripcion del centro comercial que mas les haya gustado.
Entonces, son como ponerlos en esa experiencia propia y siento que pues eso hace que el
aprendizaje sea como mas significativo.

[14:27]

DOCENTE 3E: Eh, no me gusta tanto utilizar cuaderno, el dictar y el dictar conocimiento, si no eh
los conceptos, perddn, si no digamos en ese tipo de experiencias, eh digamos me gusta, bueno,
listo. Ya que usted fue al centro comercial y me contd de qué color era, cuantos pisos tenia, qué
negocios tenia. Ahora usted con sus propias palabras digame qué es una descripcién. ¢Si?

[14:53]

DOCENTE 3: Entonces es como ponerlos a pensar un poco, porque yo les puedo decir, escriban,
descripcién es dos puntos tan, ési? Pero no, pues la idea es como que ellos lleguen como a ese
concepto y a ese aprendizaje del que quiero y me trazo al inicio de la clase.

GERALDINE: Okay. ¢Qué rutina se implementa en el desarrollo de su clase que puedan posibilitar
un adecuado ambiente para el aprendizaje de sus estudiantes?

[15:20]

GERALDINE: Tu dices que te gusta un ambiente como organizado, como, o sea, hacen filas. y te
deja a Estudiante C al frente, lo dejas en si, cualquier puesto.

DOCENTE 3: Empezando pues yo soy una de las que, pues no digo que soy totalmente
tradicionalista y conductista, pero si en mis clases, digamos tenemos unos parametros y unos
criterios, ési?



[15:41]

DOCENTE 3: Eh, muy poco, digamos, yo digo, "Bueno, ya cuando son actividades didacticas." Yo
digo, "Bueno, vamos a trabajar en mesa redonda, vamos a trabajar en grupos."” Pero igual hay unos
criterios.

[15:55]

DOCENTE 3: No es a trabajar en grupos, yo le digo, "No es a preguntar qué hicimos ayer, qué vimos
de novela, la televisidn, nada, sino que todo tenga su, como decir, su hilo y que yo al final de la
actividad, diga, si, hacer los grupos y poner los criterios desde un principio me funcioné porque
pues me entregaron el trabajo. Me gusta asi, digamos, inicialmente captar la atencion para que la
explicacion de la clase sea clara, ési?

[16:25]

DOCENTE 3: No me gusta el desorden, de pronto que yo lo Unico que les digo a ellos es, necesito
10 minutos, digamos, todos atentos mirandome, voy a ser la explicacién del tema. Ya luego si hay
preguntas, vamos, pido la palabra, ési? O sea, no es a que alzar y hablar asi en desorden, no.

[16:49]

DOCENTE 3: Pido la palabra, o sea, que sea como esa clase organizada que diga, "Yo entendi el
tema, me permitieron participar." Luego hubo una actividad de grupal, la entendimos, la
ejecutamos, ési? Que pues no siempre se da eh ese mismo orden que aln no se propone al inicio
de la clase, no siempre se da también por la disposicion de los estudiantes, la disposicion del
ambiente, el ruido, ési?

[17:17]

DOCENTE 3: Hay factores que tampoco le permite a uno. Pero es eso, entonces no, no me funciond
esto, enfoquémonos en otra, que creo que es una de las habilidades que tenemos los docentes y
es hay veces el improvisar, ¢si?

[17:33]

DOCENTE 3: No nos funciond, digamos, esta actividad que yo traia programada que, pues tenemos
que planearla, pero al ver también el contexto, lo actitud del estudiante, el ambiente, todo, no,
reenfoquemos y de pronto nos funciona esto que yo apliqué alguna vez o en otro curso o en otra
actividad, pues para que la clase se torne lo mds ordenada, lo ¢Si? Y que tenga el objetivo.



[18:00]
Casi siempre yo lo que pienso es en el objetivo que quiero hacer con esa clase.

GERALDINE: Okay. ¢De qué manera logra que los estudiantes con TDAH tengan una adecuada
gestidon del tiempo para la realizacién de las actividades propuestas?

DOCENTE 3: Bueno, digamos, eh, ahi es como si requieren mas tiempo, ési?

[18:23]

GERALDINE: Si digamos, eh, pusiste este dibujo tiene que ser una hora, pero entonces el nifio con
TDAH, entonces se nos puede dispersar. Entonces, ¢cdmo haces como para traerlo otra vez aca?
¢Coémo haces para que gestionen mejor el tiempo para que logren ese tiempo entregar la
actividad?

DOCENTE 3: Bueno, pues si, siempre lo hago, digamos, como estar enfocada en el trabajo de él.
Mientras, digamos, yo hago la ronda por el salén mirando los grupos, digamos, si trabajamos
grupal o trabajamos individual.

[18:53]

DOCENTE 3: Entonces, digamos, paso por las filas y reviso, digamos, a Estudiante C. Veo que
Estudiante C no va ni en la mitad de lo que tienen los otros companieros. Yo, Estudiante C, rapido,
agiliza, mira, el tiempo se nos estd acabando. Vuelvo y paso otras dos filas y me devuelvo otra vez
donde Estudiante C, Estudiante C.

[19:13]

DOCENTE 3: Entonces, ya digamos el estar mds pendiente hace que Estudiante C se enfoque masy
diga, "Bueno, estdn mas pendientes de mi recorddndome en que tengo que hacer una actividad."
O pues hay veces yo les digo, eh, listo, me entregan.

[19:29]

DOCENTE 3: Quienes no terminaron la actividad, entonces posiblemente dentro de los que
levanten la mano que esté Estudiante C, me lo traes para la préxima clase Listo, profe, o hay veces,
digamos yo también, dependiendo de la cantidad de veces que le llame la atencién, porque pues
eso no lo exonera de que no tenga una responsabilidad dentro de la clase, ési? Porque hay veces se
escudan. No, es que yo tengo un diagndstico. Ah, si, claro, yo lo sé.



[19:56]

DOCENTE 3: Pero no te exonera que no tengas responsabilidad, que no tengas que cumplir con las
actividades. Hay veces cuando no, hoy Estudiante C no aproveché el tiempo, ya que se le llamé
varias veces la atencién porque trajo un juguete. ¢Si? Porque se distrajo coloreando, recortando.
Entonces, y ese tipo de distractores los voy quitando. Entonces, digamos, dos, tres veces que yo le
diga, "Bueno, estas atrasado. Mira que tienes que entregarme esto." Y lo veo con las tijeras.

[20:25]

Pasame las tijeras, ya. Entonces, él como que se enfocd otra vez, pero se le dio por colorear un
dibujito que tenia en otro libro. Listo, équé pasa? Pasame el libro. ¢Si? Entonces es como eso,
como el estar atento a toda hora en eso y pues de tiempo si requiere mas tiempo se lo se lo
entrego, asi le doy mas tiempito en lo que evalluas que las estrategias que implementas con él si te
estan sirviendo.

[20:56]
GERALDINE: ¢ De qué forma te das cuenta de pronto?

DOCENTE 3: Bueno, traje, no sé, unas diapositivas funcionaron mas que cuando le doy una clase
solamente hablando. Eh, si, como en el hacer esa comparacidn de digamos de lo que me dan eh
Estudiante C, digamos, como si no se dice. Hay veces hay actividades en los cuales se enfoca, me
doy cuenta que le gusta mucho la manualidad, ési?

[21:24]

DOCENTE 3: Y no tanto el escrito, porque él dice, "Pues es que mi letra es fea." Entonces, tenemos
que mejorar esa letra, ési? Entonces, digamos, en el momento en que yo digo, "Bueno, en el
momento en que yo le puse hacer un origami eh y eh bueno, el origami fue dirigido porque pues
no podia yo esperar que cada uno hiciera su origami, sino que la intencidn en esa actividad era
Todos vamos a hacer una mariposa.

[21:53]

DOCENTE 3: Y les entregué una hoja y les dije, "Vamos a escribir qué conocemos de la mariposa."
¢Si? De pronto si sabemos su metamorfosis, ési? Y eso lo hacia como para produccién de texto.
Entonces yo le dije, "A diferencia que les dijera, bueno, vamos a hacer la produccidn del texto
sobre el medio ambiente." Bueno, y empezaron a escribir.

[22:17]



DOCENTE 3: Entonces fue como mas eh eso me permitié como ese tipo de evaluarme a mi, ¢si?
Con cudl de las dos me respondia mejor, Estudiante C, en el momento que yo le dije era listo, qué
cientifico con la mariposa. No, profe, pues que mire, le salieron dos alitas en el origami. Profe, que
si yo doblé aqui, puede hacer esto, ¢si?

[22:42]

DOCENTE 3: O sea, es como me permitié mirar la creatividad que tiene en el momento que yo lo
pongo a trabajar con el origami. Que fue muy diferente, digamos, en otra actividad que yo les puse
a crear un cuento con el tema que mas les habia llamado la atencién, ési? Entonces, él como que
se enfocd mas en lo que la mariposa, si yo la doblo, si yo le hago, si yo si.

[23:08]
DOCENTE 3: Entonces, y que ellos tenian que escribir y decorar su hoja y poner la mariposa.
GERALDINE: Okay.

DOCENTE 3: Entonces, es como eso, me permite como hacer esas comparaciones en el momento
en que yo, digamos voy dos, tres notas. Digo, bueno, como va a Estudiante C que uy, mire aqui. Tal
dia no me rindié mucho con el escrito. Pero me di cuenta que con el origami se sacé 10.

[23:32]

DOCENTE 3: Entonces, ahi es como lo que pues me permite el otro dia atendia distraerse, ¢no? o
no mostrar interés o no lo hacia. No, de pronto era como la distraccién. Tengo la letra fea porque
yo le digo, "Si tu no me escribes bien donde yo entienda. Para mi, o sea, yo no me voy a poner a
decir, digamos, serd que aqui escribio eh algo. O sera que aqui escribié mal.

[24:01]

DOCENTE 3: ¢Sera que aqui escribio flor? Dije, "No, tienes que escribir un poco mas claro." Si no,
entonces yo voy a cerrar la palabra y yo te voy a poner que no entendi y que, si yo no entiendo,
pues el resto del texto no me va a tener coherencia porque pues hay palabras que yo no entiendo.
Si, profesora, si. Porque entonces yo le digo, aqui qué dice, digamos, escribe muleta. Vas a escribir
muleta. No, profe, dice maleta. Y, pero mira, la a no la cerraste.

[24:29]

DOCENTE 3: Entonces yo la encierro y él como ya voy se la cierro, ¢si? A diferencia de pronto que,
si yo lo hubiera puesto con el origami y yo, explicame todo lo de la mariposa, todo lo que



escribiste, explicamelo con el origami. Entonces eh le da como mas esa forma de expresién porque
va a decir, "No tengo que escribirlo, no me va a corregir, no me toca borrar.

GERALDINE Okay, qué curioso eso.

[24:54]

GERALDINE: Eh, iqué parametros tiene en cuenta para disefiar un curriculo flexible que garantice
la inclusién de los estudiantes con PIAR? O sea, équé tuviste en cuenta para decir de pronto eso?
Vamos a utilizar un poco mads porque obviamente lengua castellana es mas de escribir, de leer.
¢Como fue que dijiste, venga, cdmo comenzd a incorporar esas nuevas cosas al desarrollo de una
clase como para que sea mas didactica? ¢Como es el llamativo?

[25:21]

DOCENTE 3: Bueno, pues inicialmente con el didlogo con la orientadora, ési? Eh, porque pues ella,
digamos, me enseia el PIAR donde pues hay unos criterios, pues hay unas fases en las clases
tenemos que estar evaluando, que estar cambiando, que estar mirando y demas. Entonces, y el
diagndstico que hice tan pronto llegué al grupo. ¢Si?

[25:47]

DOCENTE 3: Entonces, también siempre me gusta ser un diagndstico de como estd el grupo en el
tema que necesito yo para iniciar un curso. Y de ahi, pues con actividades libres, digamos, mira un
y analiza cual es el comportamiento del estudiante cuando no hay un tema en especifico. También
digamos antes de eh yo no les habia dado criterios de la clase.

[26:15]

DOCENTE 3: Entonces yo decia, "Bueno, vamos a mirar." ¢ Cual es el comportamiento de un
estudiante que no tiene ningln criterio, que no tiene ningln tema, ¢si?" Para luego asi ajustar y
empezar. No, miré, yo en este curso cuando entré eh el comportamiento de fulanito, zutanito, ési?
Fue este, fue este, fue este.

[26:39]

DOCENTE 3: Entonces, ahi en ese momento del diagndstico, porque pues uno no solo entra a hacer
el diagndstico de aprendizaje de conceptos, sino también el de comportamiento, su actitud, su
forma de expresarse, ési?

[26:53]



DOCENTE 3: Entonces, ahi ya uno va como ajustando y de ahi pues es donde me doy cuenta que
digamos en la actividad del diagnéstico espafiol eh los chicos les falta, digamos, una buena
caligrafia, una buena ortografia, eh de pronto la postura en el sentarse, uno a recibir la clase y de
ahi empieza uno como a reajustar ese tipo de como de criterios para que la clase se logre dar en
buen orden.

GERALDINE: Okay.

[27:24]
GERALNDINE: ¢Qué tacticas utilizas para darle instrucciones a los nifios con TDAH?

DOCENTE 3: Eh, bueno, primero que digamos, doy la explicacién. Primero, eh si lo que me gusta es
que todo esta en silencio, ési? O sea, como lo dije anteriormente, captar la atencién de todos. Eh,

me gusta contarles una anécdota que hubo de un nifio que decia, "Mami, mirame escichame con

los o0jos." éSi?

[27:53]

DOCENTE 3: Entonces, les cuento como esa anécdota, entonces yo digo, "Yo sé que pues usted esta
coloreando y me estd escuchando. Mas bien me esta poniendo atencidn, écierto? Usted estd
escuchando la profesora ya que habla y habla y habla, pero no tengo su atencion.

[28:09]

DOCENTE 3: Entonces, cuando yo les contaba eso que el niio le decia, "Mami, escichame con los
ojos." Entonces, yo les decia eso, "Esciichame con los ojos porque necesito lograr que la
explicacion sea entendida.” Entonces, ya cuando capto la atencidn, luego le digo yo, un ejemplo,
"Estudiante C, ¢qué es lo que tenemos que hacer?" Entonces, él repite.

[28:34]

DOCENTE 3: O posiblemente diga, "Listo, bueno, no te acuerdas." Eh, Juanito, ¢qué acabé de
explicar? ¢Qué tenemos que hacer? Eh, profe, tenemos que dibujar, tenemos que encerrar,
tenemos que unir, tenemos Si. Ah, listo, Estudiante C, ite quedé claro? Eh, si, si, sefiora. Ah, listo,
perfecto, hagamoslo. éSi?

[28:56]

DOCENTE 3: Es como darle esa eh no importancia, pero si esa participacién en que diga, oiga, en
cualquier momento me preguntan y yo no estoy atento y me corchan o de pronto no me gusta que
me que me llamen la atencion delante del del del grupo. Es como eso, éexplico? ¢Entendiste?



Explicame, explicales a los companieros, no lo haga con ese tono de que venga a ver, yo vi que
usted estaba por alld jugando, explique, a ver.

[29:24]

DOCENTE 3: Coméntales a tus compafieros, recuérdales, le digo yo, recuérdales qué es lo que
tenemos que hacer. Ah, si, profe, esto es esto, todos entendimos, listo. Desde que a mi Estudiante
C me diga qué hay que hacer, los demds me tienen.

[29:40]

GERALDINE: ¢De qué manera gestionas la regulacion emocional? Por ejemplo, la tolerancia, la
frustracion. Entonces, esta haciendo un trabajo y se frustrd. Esta haciendo el cuento de algo que
no, se frustrg, la letra fea. ¢ Qué haces como para ayudarle a transicional ese momento?

DOCENTE 3: Bueno, y si nos pasa bastante, oigamos a mi, pasa bastante porque eh eso ésea, que
se frustran, mas que todo es cuando no pueden dibujar.

[30:07]

DOCENTE 3: Porque yo les digo, "Nos vamos a dibujar una paloma." No, profe, yo no sé dibujar.
¢Cémo qué no? ¢Como que no vas dibujar? ¢ Has visto alguna vez una paloma? Si, profe, creo que
es muy dificil. No, no, no, vamos a empezar. { Qué tiene la paloma? Profe, pues tiene una cabeza.
Dibujale la cabeza. Ve, pues imaginate la paloma que viste en donde ¢ Dénde ves las palomas?

[30:33]

Entonces, de pronto dijeron, "Eh, ay, ahi en el cable, mira, ahi estoy viendo a una." Miralo. Trata de
decir, "Entonces es yo cuando yo veo que el hacer, el borrar, el hacer, el borrar, el hacer." Entonces,
les digo, "No, vamos a empezar otra vez. Vamos a pasar la hoja, ési? Y ya, atras quedo el dibujito
que no pudimos hacer. Y trato yo como de empezar a hacerle el trazo.

[31:03]

DOCENTE 3: Listo, te voy a ayudar con la cabeza. Entonces, yo voy a hacer la cabeza y el piquito. Y
tu vas a hacer el cuerpo, le vas a hacer las paticas, le vas a hacer Ah, bueno, listo, profe. ¢Si?
Entonces, es como esto eso, darle la confianza porque, yo digo, eh, me gusta ser mas que todo,
digamos, el que no esta haciendo, no esta haciendo, sino pues me gusta es como, ah, no pude,
pero la profesora me ayudé. Si.

[31:30]



DOCENTE 3: Entonces es como es, ven, entonces entre los dos lo hacemos, pero no lo voy a hacer
yo, lo vas a hacer tu. Entonces es como es ese animo, digamoslo asi. Ay, pero usted puede, mire, y
dibuja eh este se Pikachu, éy cémo no va a enojar usted una paloma? Mire, o hay veces yo llego y
los dibujo, les dibujé en el tablero. Okay. Mira, no, profe, es que no le puedo hacer el piquito. Mire,
es que aqui usted le hizo asi.

[31:59]

DOCENTE 3: Hagalo como usted crea, pero hagale el piquito, ési? Entonces es como crear esa
confianza de que no lo hice como esta el modelo, pero pues hice como el mejor esfuerzo en ese
momento y me lo estdn valiendo. Y digamos el momento que me lo entregan o digo, "Mira, aqui
hubiera podido ser un poco mejor." Cambiémoslo aca entonces y lo, digamos, lo pongo ahi en mi
escritorio. Entonces le digo yo, "Mira, mira el tablero. Aqui tienes mas. ¢Tiene esta barriguita?

[32:27]

DOCENTE 3: No, pues bérrala, bdrrala y pasale un poquito mas derechito la linea." "Ah, si, profe,
claro, mire, ya me quedd mas bonito." Y con una sola vez que él diga, digamos, "Ay, si, si, si me
guedo casi al del tablero." Ya como que le da esa motivacién y decir, "Ah, si lo puedo hacer y todo."'
éPodria hacer?

GERALDINE: Okay.

[32:48]

GERALDINE: Vinculas a los nifos que tienen PIAR, en este caso los de TDAH para identificar qué les
funciona mas al momento de explicarles un tema o abordar un tema, o sea, digamos como Bueno,
yo sé que tu los ves y dices como bueno, la parte manual, pero en algin momento de pronto les
preguntas como, bueno, écomo te gustaria que abordemos este tema? ¢ Como se te facilita mas?

DOCENTE 3: No, en ese caso si no, o sea, hunca le les he dado como esa esa duda.

[33:16]

DOCENTE 3: Porque digamos, si, diseiio las actividades que creo yo que son pertinentes. Pero
digamos, si hay veces le pregunto, écdmo te sentiste con la actividad? Pero nunca le he dicho que
qué le gustaria hacer para el proximo tema que es tal. ¢Si? O sea, no, nunca. La verdad no.

[33:39]

DOCENTE 3: La estrategia de flexibilizacion que tiene en cuenta en el aula atiende las necesidades
particulares de los estudiantes con TDAH o de la poblacién en general. O sea, cuando planeas las



clases lo haces pensando en el diagndstico que esta ahi con base en eso generas como la estrategia
para abordar el tema para todos o como mas bien algo mas particularizado para él.

[34:01]

DOCENTE 3: O sea, como cuando ustedes voy a utilizar este texto y cuando ustedes voy a utilizar
este cOmic, este poema. O sea, le cambias como algo Eso lo hago dependiendo, digamos el tema,
ési?

[34:16]

DOCENTE 3: Si yo veo de pronto que, digamos, en este caso estoy viendo la noticia, eh yo si veo
que de pronto la actividad que tengo programada es una de las actividades que a Estudiante C le
llaman la atencioén, a él no le hago ninguna otra actividad extra, ni le pongo tampoco otro tipo de
noticia, ni lo pongo a consultar otra asi, sino digo, "Creo que tanto a como a los demas, les llama la
atencidn el traer periddico, recortar una noticia, pegarla e identificar las partes, ési?

[34:55]

DOCENTE 3: Y digamos es como por los temas, la complejidad de cada tema.

[35:00]

DOCENTE 3: o digamos hay otros que, si le ponen que yo digo sufijos y prefijos, no, como un poco
mas complejo, entonces no es que digamos traiga actividades diferentes, sino que digamos se le
acondiciona un poco mas flexible, entonces digamos mientras los demas hacen 10 palabras con sus
hijos, él va a dibujarlas. ¢Si?

[35:28]

DOCENTE 3: Entonces es como eso. Si es diferente las actividades, pero no tratando como decirle,
"Ay, usted es el que toca hacerle algo diferente." éSi? Sino que entonces digamos trato es de que él
no se sienta excluido en vez de estar en la inclusidn, sino que, si Estudiante C va a dibujar, todos
vamos a dibujar. ¢Si?

[35:51]

Entonces, es como darle ese que no se sienta, oiga, yo no pude con las palabras de sus hijos y sus
hijos y a mi fue el Unico que me puso a colorear, sino que entonces, listo, vamos a hacer eh las
palabras. Bueno, se le dificulté un poco.



[36:07]

DOCENTE 3: Entonces, yo digo, "No, aqui con palabras se le estdn como dificultando el tema." Listo,
segundo punto, vamos a dibujar las palabras que acabamos de hacer con su fijo y prefijo y me
gusta, digamos, ponerlos a identificar el color rojo, color amarillo, color azul, subraya, encierra,
coloree haga la nube, ¢si? Entonces, son cosas que, ési?

[36:31]

DOCENTE 3: Pienso en el momento en esa deficiencia que hay, pero pues no la tomo como usted
es el que toca planearle diferente. ¢Si? En el momento de la evaluacidn, es como que yo digo,
"Tengo que disefiar esto para Estudiante C y tengo que disefiar esto para otros companeros." Ahi
hay un material diferenciado.

[36:52]

DOCENTE 3: Si, pero normalmente llevas una actividad, los pusiste a hacer y ves que se le esta
cumpliendo dando complementas, a un o algo que sabes que pronto va a funcionar un poquito
mas con él.

GERALDINE: Okay. Eh, icdmo realizas el proceso de evaluacién? Para Estudiante Cy respecto a los
demas niflos, menos puntos, le calificas con una rubrica distinta, ¢cémo haces?

[37:18]

DOCENTE 3: Bueno, de igual, pues yo digo que pues la rdbrica es la misma, ési? Digamos porque yo
tengo que evaluar eh el tema. Entonces, digamos, fue la noticia. Yo a él le tengo que evaluar si
reconoce las funciones, eh las partes, eh si logré identificar o si logrd crear una noticia, ési?

[37:42]

DOCENTE 3: Digamos como que los criterios son los mismos, pero si soy como un poco mas flexible
en el momento en si lo logré o no lo logro, ési? Entonces es como en ese momento él se le dificultd
el tema de identificar dentro de las noticias sus partes. éSi? Entonces, ahi es donde yo digo

entonces, a mi eso le dificulté un poco el analizar el cuerpo de la noticia, cual era el tema principal.

[38:10]

DOCENTE 3: Entonces, eh como como ese tipo asi de evaluaciones. Es como ser mas flexible,
pronto como y no decir, "Ah, se le se le dificultd este tema, lo va a poner cinco y a los otros lova a
poner 10." Si, porque si me lo identificaron. sino en el momento en que yo digo, ven.



[38:30]

DOCENTE 3: Y aqui dime por qué pusiste si estdbamos hablando de los animales salvajes, épor qué
me pusiste aqui que el tema principal era eh los momentos que ellos comian? No fue porque yo
pensé que era Ah, bueno, él me estd dando una razdn del por qué puso este tipo de respuesta
porque en el momento que yo hago la evaluacidn, pues yo no los tengo a ellos ahi ddndome una
respuesta, sino como es escrito, bien o equis.

[38:57]

DOCENTE 3: Bien o X, entonces ya cuando yo veo que pues entonces se le dificulté algo es cuando
luego ven, explicame esto. Y me pasd casualmente como un tema que, bueno, no fue con
Estudiante C o con un compafierito que yo dije, "Tengo que escuchar la interpretacién que le da a
esa a ese dibujo, porque para mi todo esta mal, ¢si? De lo que yo le pedi no tiene nada que ver el
dibujo.

[39:25]

DOCENTE 3: Cuando yo dejé esa evaluacién sin revisar. Le dije, "Ven para acd." En este punto tenias
gue escribirme y tu me dibujaste. Quiero escuchar eh el motivo y por qué me dibujaste aqui esto.
Si, profe, porque pues es que, si aqui ponemos esto y aqui hicimos, entonces yo ya puedo deducir
que esto ya. Ah, listo. Para él la respuesta la estaba entregando por medio de esas imagenes, cosas
que yo no habia pedido.

[39:54]

DOCENTE 3: Pero en el momento que él me da su argumento es ¢Vale?

[40:01]

DOCENTE 3: Digamos como que es contar mas tu practica docente. Digamos como poder disimular
esas estrategias que utilizamos y que podemos tener como en comun de lo que funciona con
Estudiante C.

GERALDINE: (Tu sientes que las estrategias que has implementado con él o la forma si han
facilitado que él pueda abordar los conocimientos en tu area? ¢ O sientes que te podemos apoyar
de alguna forma?

[40:27]



DOCENTE 3: Pues igual, digamos, el apoyo estd, digamos, con la orientadora, ési? Y veo, digamos,
como por parte de la familia. Eh, porque si hay en ocasiones en las fotos Estudiante C no quiere
trabajar, de pronto no llegd con la mejor actitud o sencillamente hoy llegd muy distraido, ¢si?

[40:54]

GERALDINE: Pero si, creo que pues el apoyo se ha tenido y ¢éSientes que lo que has implementado
hasta el momento bien? Es que en matematicas tenemos una como una situacién particular que,
aunque el profe ha generado diferentes materiales para él, ha sido mas dificil que él de pronto
pueda avanzar en ese proceso.

[41:16]

GERALDINE: Entonces, estamos identificando también en qué areas podemos intervenir
pedagogicamente para poder facilitar el proceso, tanto el nifio como el profe. Exacto, pero es que
digamos en matematicas es algo porque esa es la materia coco de todo mundo.

[41:31]

GERALDINE: Entonces, claro, va a decir, "No, o sea, o me toca resolver la operacién o me toca
resolver la operacion, porque tengo que dar un resultado." Mas bien diferente, digamos, en
espanol, que es un poco mds de produccién, como dice el Iéxico, como la expresién oral. Entonces,
de pronto se le facilite, digamos, asi como le decia, no se le facilita de pronto el escribir, pero es
que la expresion oral entonces si fluye.

[41:58]

GERALDINE: Entonces, de pronto él va a decir, "No, pues, eh, si usted me pone a escribir, pues me
va como regular, pero pongame a hablar." Y yo le expongo y le explico y le digo y le hago. Es como
eso. asi. Y que no, yo no digo que no puedan utilizar actividades didacticas en matematicas, porque
asi como lo hay en matematicas, lo hay en espafol, social. Si, uno La creatividad ya es de uno. Si.

[42:24]

GERALDINE: Pero pues es que casi siempre uno trata es como de que la matematica siempre ha
sido como tan como estricta, de que dos mas tres es el nimero. Tengo que ver el nimero y yo no
puedo contar arbolitos No puedo, si, o sea, es como, yo creo que la historia.

[42:44]



DOCENTE 3: Si, lo que tu dices, es como mas expresivo, mas manual, mas, entonces si obviamente
la matematica lo limita mucho mds. Ahi nos toca encontrar qué estrategia, qué es un reto
encontrar, porque el profe ya ha implementado muchas maneras, nos toca mirar de qué manera es
y probar, como llevar esto, no es y no, eso no funciona. Si, si, si, funciona. Si, porque hay veces,
digamos, yo le decia, "Bueno, vamos a implementar para llamar la atencién”, algo asi.

[43:14]

DOCENTE 3: Vamos a trabajar el primer punto del taller." Cuando se me hace se sienta cansado,
vamos a traer un mandala y se me se me va a colorear un pedacito. ¢Ya? Cuando yo le diga que ya
no me va a colorear mds, cerramos y continuamos con la actividad. O sea, habia veces que yo
cerraba el libro. si, profe, ya voy. Cierra el libro. Si, profe, ya voy. espere, me falta poquito. No era
colorearla toda, era ya poquito.

[43:44]

Si, entonces como que yo dije, "No, el mandala no me funciond porque se concentré en dibujo en
pintar mandalas y la actividad, ¢qué pasd? Si, entonces esas cositas son las que le permiten a uno
No, el mandala no me funcioné. Listo, para la préxima, sopa de letras. Vas a buscar tres palabras,
ési? Algo asi.

GERALDINE: Exacto, toca limitar, Pero eso lo hace, écierto? Todavia. Como lo de la sopa de letras.

[44:12]

DOCENTE 3: Si, si, hay veces o digamos me gusta implementar mucho el didlogo. Pero mira, no me
gusta mandar nota. Mira que la mamita te regaia, hay consecuencias, te pueden quitar una ida al
parque, te pueden quitar una ida al centro comercial a comer helado. ¢Te gustaria? No, profe,
entonces ¢qué tenemos que hacer? Si, profe, yo no tengo que estar mas consciente entrado.

[44:40]

Si, profe, yo, mira, anota todo lo que tenemos, mas porque pues soy la directora de grupo. Mira,
anota todo anota todo lo de la clase, mira, es que no me gusta que los profes me digan que tu no
estds atento. Si, pues qué pasd en matematicas, el profe me dijo que estaba frio. ¢ Qué pasé? Ay, si,
profe, no sé qué. Entonces, éipor qué?



ENTREVISTA DOCENTE 4
[00:08]

Geraldine: Si, sefior. Buenos dias. Nos encontramos en el Instituto San Pablo Apdstol desarrollando
las preguntas de la entrevista para la investigacion de la implementacidn del PIAR. ¢ Nos
encontramos con?

Docente 4: Buenos dias. ¢ Cémo estas? Con Docente 4.
Geraldine: Okay.
Docente 4, ¢tu en qué grados impartes la asignatura de biologia?

Docente 4: Eh, en este momento estoy trabajando de segundo aqui, haces esto. De segundo a
segundo...

Geraldine: ¢Cuanto llevas en la institucion?
Docente 4: En el colegio llevo 7 afios ya.

Geraldine: ¢7 afios? Okay.

[00:38]
Docente 4: Bueno, 8 completo este.

Geraldine: Listo, entonces vamos a iniciar con las preguntas. Eh, ¢qué sabe usted sobre el PIAR?
Docente 4: Sobre el PIAR sé que es una buena estrategia si, un proyecto que esta particularmente
para los estudiantes que tienen una condicidn cognitiva, ¢si? Debido a algunos trastornos que se
han presentado frente al aprendizaje en pues en el area del conocimiento, ési? Entonces, pues es
particularmente tiene una manera diferente de aprender todo lo que se les ensefia.

Geraldine: Okay. Considera que todas las instituciones educativas se encuentran en la capacidad de
brindar una educacién inclusiva.

[01:34]

Docente 4: Pues la capacidad frente hay muchas cosas, éno? Pues es que hay varios factores, éno?
No sé, tal vez el numero de estudiantes en algunas instituciones, por ejemplo, las distritales, yo
trabajo en distrital, pues son varia desde 40 y puede ser hasta 50, ¢no? Entonces, eso es una
variable que hay que tener en cuenta. Eh, entonces la capacidad para tener ese tipo de de trabajo
no es no es igual. Creo que no es igual. Aunque yo no lo he experimentado con mutando. éSi?

[02:15]



Docente 4: Aqui en el colegio la capacidad pues de pronto el nimero de estudiantes es menor vy el
numero de personas que tiene la condicidn pues es menor. Entonces, frente a eso pues veo la
capacidad de esa manera. Mhm. La otra cuestién es por el lado de la idoneidad del profesor. Que
tanto el profesor, digamos, tenga claro que es que es un chico que su cerebro se prende de
diferente manera, entre comillas, y aprende. Y que tal vez no es como uno aprendid.

[02:45]

Docente 4: Que si tu aprendias ser por el iniciando el derecho no es lo mismo que el izquierdo,
pero como yo aprendi asi, a veces la gente viene con el chip de que tiene que aprender igual como
uno como uno lo hizo. 0 como uno ensefia hasta el momento y a veces en este momento uno se da
cuenta que la mente también si esta pasando algo en los estudiantes que es ese tipo esa manera
de aprender.

[03:11]

Docente 4: Entonces, en eso veo la capacidad y eso depende pues lo que te cuento del numero de
estudiantes, pero también depende de nosotros los docentes eso. Que entiendas que has sido
capacitado, que estés en conocimiento del tema. El tema no es eh es no es tu pero se ha se ha
venido a socializar mas desde hace mds o menos unos 8 afios, 7 afios. Que yo conoci lo de lo sé esa
esa manera de aprenderla lo conozco hace mas o menos 8 afos. Lo escuché en un diagndstico.

Geraldine: Eso es lo que Si. Okay. ¢ Considera que los docentes cuentan con el adecuado
conocimiento para implementar estrategias para los diferentes trastornos del neurodesarrollo?
Docente 4: A ver, acd te hablo desde el colegio, ¢ési? Aqui en el colegio nosotros recibimos un
diplomado. Hay un diplomado que es de neuroeducacion y ese a mi por lo menos me permitié
personalmente si pensar en otras cosas, desarrollar otro tipo de mecanismos para poder llegar a
los chicos, ési? Eso me lo ha permitido ese diplomado me interesé mucho y le meti la fichaa esoy
de ese lado asi media yo, ési?

[04:35]

Docente 4: Anteriormente que yo haya sido capacitado por algo asi. Formalmente, lo mds formal
gue he tenido digamos de una institucién o un partido ha sido el diploma, por ejemplo. Eh, tal vez
digamos no es mi interés, pues como lo que tu estas haciendo que si es tu objetivo y tu interés es
ese eh no lo hay a ese nivel, ési? Pero digamos asi lo conoci yo. Yo lo conoci por primera vez a
través de un diagndstico de un familiar. Me dijeron eso. Entonces la mama pues es una sefora
pues que conoce, pero ella quedd que no entendia y bueno y comento en todo. Entonces yo mas o
menos medianamente, sabia qué era, pero le fueron a sorpresa. Porque no sabia, por ejemplo, que
su hijo tenia ese déficit.

Geraldine: Okay. Eh, écual cree que es su rol en la implementacién del PIAR?



Docente 4: Mi rol. lo que sucede es esto, yo desde el trabajo de ciencias siempre he trabajado de
una manera a bueno, eso es por los ABP, pero también a través de preguntas de la indagacién, ¢ési?
Entonces, la indagacién te da muchisimas posibilidades para bordear casi particularmente a cada
chico. Eso es una gran ventaja de eso.

[06:00]

Docente 4: Entonces, por ejemplo, en ese, o sea, yo me la juego a la indagacién. Me la juego aqui
ellos mismos que estudien las respuestas propias de ellas, lé6gicamente veo bajo una serie de
pardmetros que no vaya a ser, digamos, sean los correctos dentro de la materia, ési? Dentro de lo
gue realmente si son las ciencias naturales y lo que es la ciencia, ¢si? Si Ldgicamente y pues hay
respuestas que de pronto no van digamos como un criterio, o sea, me baso muchisimo en el
pensamiento critico en cuanto evaluemos, pero corroboras, pero mire y examinemos casos.
Entonces, me parece que dentro de eso el reunié en ciencias debe darse de esa manera. éSi?
Porque eso le da la posibilidad a un chico de que esté abierto a una posibilidad que no solamente
es una respuesta, sino que son varias.

[07:00]

Docente 4: Que también si a veces las respuestas eh no son digamos eh de punto las eh digamos
entre comillas las correctas, pero si tienen eh eh la posibilidad de te iba a decir yo eso, de de o sea,
de de eh 0 algo, o sea, se man se se tienen en cuenta las respuestas sean o no sean correctas, pero
una parte de la ciencia también es que uno se equivoque y uno corrige. ¢Si? Eso es eso eso es
importante. Entonces, hay muchas veces el rol también en que se juega, pues tu Tu a partir de la
de lo que te equivques, construyes también. Es valido también explicar por qué y encontrar por
qué me equivoqué o por qué no es la respuesta o por qué no va con lo que, por ejemplo, arrancan
las teorias en algun tema. Entonces, eso es importante porque esa es la manera como tu creces, tu
eres habil, tu eres mas critico, tu eres capaz de evaluar, tu tienes criterio a partir de los ejemplos
de otros, ési?

Geraldine: Okay. Eh, establezca la diferencia que existe entre el DUA y el PIAR.

Docente 4: El PIAR es el disefio universal de aprender. O sea, es basicamente es eh es como el trazo
de todos para todo el para todo el volumen del curso, ési?

[08:33]

Docente 4: Y cuando hablamos del DUA estamos hablando que dentro de esa universalidad
también hay una particularidad. porque hay un grupo de estudiantes que reciben ese mismo peso,
pero teniendo en cuenta que ellos aprenden de una manera muy diferente. ¢Si?

[09:02]

Docente 4: O sea, yo lo yo lo veo asi. éSi? Y de hecho, por ejemplo, los lo que se hizo con
Christopher, por ejemplo, es el mismo programa, ¢si? pero hay cosas de estrategias que diferente,
la exigencia va por otro lado. O sea, Christopher es un chico que digamos estamos mds mirando las
habilidades de para examinarlas. éSi? Los otros pues también tienen las habilidades, pero también
tienen una manera de interpretacidn y hay algunos datos que hay que saber.



[09:33]

Docente 4: Entonces, yo hago con Christopher que llegue a cierto proceso de memoria, pero que él
primero desarrolle la habilidad para llegar el concepto. Me parece mas sindnimo de eso. Si, no lo
que yo les decia, no dejarles los conceptos en mi nevera. Si, sino es miremos y descubramos cémo
llegamos al concepto y primero lo armamos y después ahi si lo metemos dentro de la teoria. Eso es
lo que lo que yo

Geraldine: Okay. Eh, ¢ha recibido capacitacién formal o informal sobre la implementacién del
PIAR?

Docente 4: Lo mds formal es en el diploma.

Geraldine: Okay, si. ¢ Qué aspectos del PIAR le parecen mas dificiles de implementar o hacer
funcionar de manera efectiva en el aula?

Docente 4: Pues hay veces, por ejemplo, hay unos chicos que, por ejemplo, cuando tienen la,
Osea, estan en esa condicion eh No sé, o sea, tal vez no alcancen yo a ser como tan absorbente. Y
hay una minima distraccién. Entonces, se pierde el hilo por la ésea, sea como el caso y es volverlo a
des causarlo. Entonces, hay que hacer mirar cdmo se hace. A veces me pasa a mi eso. Si, no sé si
de pronto estratégicamente esté fallando en algo. Que pueda que si.

[11:03]

Docente 4: Eh, a veces, digamos, algunos chicos eh estan, bueno, como pendientes porque medio
saben como es el otro lado y a veces la propia familia hace forman barreras. O sea, a mi lo que se
me pasa es que se las barreras que hay en este se me dan algunos compaferos, uno que otro por
ahi como que me bien entiendo, entonces ahi hay una como un juego ahi entre ellos de no sabes o
sea o no llegd o si llegd algo que teniamos que hacer en el concepto que tiene la cara o el trabajo.
Y eh los papas, por ejemplo, al principio pues como un concepto como es con los sueldos y todo
eso pues es una barrera porque entonces le falté pasé eso.

[11:53]

Docente 4: Y esto fue la historia yo conozco como que yo lo tengo desde segundo, yo fui director
de él desde segundo. Entonces, eh los papas eran era que siempre decian que tenia no sé qué, que
él estaba no sé qué. Entonces, fue como muy estigmatizante eso. Y pues el chico se enterd de eso y
pues claro, pues él se siente es como diferente de una Cuando a mi me parece que eh eso se debe
tratar con una mas normalidad, ésabes? Si, a mi, mi familia me ha pasado cosas de ese estilo. He
tenido familiares que han perdido la memoria. Pero yo no me puedo poner que no perdid, sino me
toca a la realidad de la memoria y es No, es que ese lo envié tal cosa. Es si y esto a mi me parece
que se debe llevar igual.

[12:42] Docente 4: Pero bueno, pues como todos no somos iguales también y la manera de pensar
en la misma, pues eso. Pero si, digamos esas barreras principales de la mama. Ahorita la mama la
mama siempre pues quiere subir, pues la hora, bueno, papas. Y pues ya, digamos, ha estado mas
eh apoyo como mds se colaboraron desde ese aspecto, nos ha apoyado mas desde ese aspecto, no
porque ella no quiera, sino porque desconocimiento una y después por la preocupacion de ella.
éSi?



[13:12] Docente 4: Entonces eso también ha eso ha permitido, digamos, que la cosa se haya
mejorado mas para Cris ¢No? ¢Si? El propio chico también, por ejemplo, ya le bajo porque él se
presentaba. Yo soy Cris tengo ta, ta, ta, no sé qué, no sé qué. Tan pequefio en segundo de 7, 8 afios
sabiendo que tiene no sé qué, pues se presentaba como yo no soy normal. Entonces eso es una
barrera que es eso no es tan facil de de vencer. Que pues es de él, vienen los papas y pues algunos
chicos si, pero llegamos ya hay una normalidad frente a eso. Entonces no se siente eso. Pero si ese
tipo de cosas si me pasa.

Geraldine: Okay. Mmm. ¢ Considera que tiene suficiente tiempo para planificar, implementar y
evaluar el PIAR? Docente 4: Hm, pues yo tengo tiempos como esos. En una hora ac3, otra hora,
pero pues a veces no siempre la hora estoy ac3, sino pues estoy calificando, voy a ir a la reunién,
tengo que tener un papa. éSi? Entonces, pues aqui dentro de la institucion, a veces, ahoritica se va
colocando las Hay dos horas que tenemos que estar una compaiiia, bueno, tenemos que hacer un
plan de mejoramiento, pues seria la posibilidad ahi de revisar eso.

[14:31]

Docente 4: Yo he trabajado con Angie, que no hemos trabajado, pues no nos hemos sentado
porque ya también unos tiempos y los nifios se cruzan y todo. Pero entonces, por ejemplo, yo le
comparti los eh el plan de estudios. Yo le dije, "Mira, en el plan de estudios yo tengo un atraso en
los periodos." O sea, te soy honesto, o sea, debe estar en deberia estar viendo esto, estoy viendo
esto, pero no le lleva a consecuencia porque yo Entonces, articulo todo. Porque en cada periodo se
ve en uno se ve biologia, eh biologia, en otro se ve ecologia, en otro se ve quimica y en otro se ve
fisica.

Geraldine: Okay.

Docente 4: Entonces, lo que yo hago es articularlos. Si. O sea, siempre digo, "Mire, esto ya es de
fisica y quimica, pero te estd metido con la inmersion de la biologia." Entonces, alguien le decia,
"Mira, yo llevo estos estos temas, pero vamos aca y son del segundo. Estamos terminando el
segundo, ya sé que comencé el tercero, pero yo no puedo a la carrera salir y aquella por estar ahi."
y en eso. Y trato de nivelar todo eso al final, ési? Pues por lo que fisica y quimica es un poco mas
basica para los chicos de primaria. Entonces, me puedo mover ya mas diferente. También necesito
cada la estructura fuerte porque pues eso es lo que lo que ellos reciben. De basico y lo que estdn
avanzando cada mas, ¢si? Entonces, en ese orden de ideas en los espacios les se da eso. Que
digamos ya se puso la vez pasada con el de otro nifio que es de mi curso.

[15:53]

Docente 4: Eh, tiene mi fe el plan de estudiar, que mira, pasa estos momentos y yo trabajo en
estas estrategias. ¢Si? Trabajo individual y a veces estaba en el grupo. En individual si no se me
presta mas para digamos hacerlo. mas en particular unas cosas con ellos. En grupo ya me toca mas
relajada. Sin embargo, en el grupo yo si trabajo una parte que tiene que hacer el solo, pero para
portarme de grupo. Es mds estratégico asi.

Geraldine: éCree usted que el desarrollo del PIAR afecta a su carga docente?



Docente 4: ¢ A mi carga docente? Pues si, me toca ayudarle mas tiempo, o sea, hay que hacer una
algo diferente para él. No es lo mismo. Si es el mismo plan, pero digamos en estrategias, a mi me
toca pensar la de una casa cosas, te toca mirar diferentes actividades, diferentes cosas, cosas que
yo he hecho atras, las he vuelto a traer. ¢Si? O cosas que de pronto se quedaron ahiy nunca
apliqué, pues también las voy a traer. Pero si necesito, claro, se hace todo un tiempo para planear.
Si, pues uno planea siempre, ési? Sino que, pues a veces yo salgo de aca, pero yo no salgo a mi
mejor para mi casa. Tengo que trabajar en una hija, tengo otras cosas también y pues eso también
me demanda tiempo, ési? Y estoy también estudiando hasta el viernes, ési me entiendes?
Entonces, es eso.

Geraldine: Okay. Eh, écomo ha sido su experiencia desarrollando procesos de inclusidn en el aula
para estudiantes con trastorno de déficit de atencidn e hiperactividad?

Docente 4: ¢COmo ha sido su experiencia? Pues a ver. Creo que me han oido que por ejemplo la
grité. Ah, si. No, eso no, cero. No sabe que estos chiquitos.

Geraldine: Gracias. Retomando cdmo ha sido su experiencia desarrollando procesos de inclusion
en el aula para estudiantes con TDAH.

[18:07]

Docente 4: Pues a ver, es eh pues una nueva experiencia porque no yo nunca habia hecho eso
antes. O sea, desde que esta comenzo todo el marco pues eso viene hace muchos afios, pero de
que se estuviera implementando ya como tienen los colegios que nos ha correspondido y ahorita y
casi 3 afos, cuatro. O pues lo que pasa es que yo lo veo como con mucha normalidad, ési? Yo no
Veo que ya que sé quién sabe qué raro. Légicamente yo lo tengo presente. En la clase, en todo, en
la ubicacion. Por ejemplo, en las experiencias, la ubicacion para mi es fundamental, pues que esté
adelante. Dos, eh son chicos que, pues como tienen sus lapsos, pues toca traerlos atras y
encargarlos, cuando estdn por ahi estan como por ahi volando. éSi? Eh, la posibilidad que
participen.

[19:01]

Docente 4: Si porque las que dice el profesor es participar, eso no, pero él participa una de las
prioridades pues esa porque nosotros qué es lo que esta escuchando, qué esta diciendo, qué esta
entendiendo y como lo ve. Entonces, en ese sentido la experiencia para mi es un eh sale a uno mas
pautas para No aprende de eso. Yo estoy aprendiendo ahi con ellos. No es No aprende solamente
el marco juridico y toda la teoria, sino también lo que pasa en la experiencia. En la practica, en el
aula, uno aprende tiempos, uno se trae eso. Con el otro chico también que es su nifio que es de mi
curso, también es eso. Yo le priorizo mucho a él cuando él participa. Entonces, pues esa es esa es
como la experiencia que me lleva hasta el momento. Hm, no me parece que sea una cosa asi que
cosas tan dificiles. No, yo lo que te cuento, o sea, prefiero una normalidad, pero légicamente pues
atendiendo a lo que a lo que sucede con este chico. Esos chicos, es eso.

Geraldine: Okay. ¢ De qué manera realiza el reconocimiento inicial de las caracteristicas y
necesidades de los estudiantes confiar en el aula? ¢De qué forma te das cuenta de que es un nifio
que requiere un ajuste?



[20:15]

Docente 4: Hm, pues bueno, pues esa, bueno, si pues no sé si se llame distraccidn, pero si ese
momento en el que estdn presentes, pero el momento estan en una cosa muy distinta o estan
dibujando o estan haciendo una actividad asi rapido, estan minimamente como distraidos. Y eso ya
es una cosa que uno le dan y dice, "Ah, no, esta pasando." Hay unos chicos que en particular
manifiestan es que, por ejemplo, yo le decia hace poco una chica que saca toda la maleta, vuelve y
lo mete y vuelve y lo saca. Pues esta pasando algo. O un chico que estamos hablando y dentro de
la participacion, digamos, eh el indaga por otra cosa. Esta en otro mundo diferente a lo que
estamos haciendo.

[21:09]

Docente 4: Y eso me da a mi para entender que él estd pensando en otra cosa diferente y es
porque hay algun tipo de distraccion, pero muy acentuada. O sea, no es lo es normal y es que
digamos hace muchos afios, bueno, yo pues ya tengo una buena experiencia mas o menos ahi. En
todo lo que uno viene a dar a darse cuenta de lo que hemos recorrido, pues uno sabe cuanto ha
librado porque estaba pasando muchas cosas con muchos estudiantes como eso. Sin embargo,
pues uno se les dedicaba porque uno les cogia bien, porque dejandolos por ahi, pues Entonces eso
si, eso de esa manera un identificador, que yo te diga que exactamente sea que es TDAH, no
precisamente. Si sé que digamos que estdn en tienen la cabeza en otra cosa, no puedo distinguir,
digamos, si es por un problema que haya pasado y los haya afectado a decir que realmente si tenga
algun tipo de de sintomatologia ahi. Eso si no lo sé distinguir, pero si saben lo que estan en otro en
nuestro cuento. A veces también eh frente a lo que digamos a los procesos que hemos hecho en
ciencias eh hay algunos chicos que, por ejemplo, eh los tienen presentes, pero toca otra vez volver
a rebobinar todo. Y ahi eso es una gran oportunidad en que le hablo cosas para eso.

Geraldine: Okay. ¢ Qué estrategias se utiliza para captar y mantener la atencion de los estudiantes
con TDAH en el desarrollo de sus clases?

Docente 4: Yo trabajo eh trabajo en grupo, trabajo individual, lo que hacemos fuertemente
digamos dependiendo del tema también las tematicas, ési? Hay unas tematicas que se prestan, por
ejemplo, para que podamos recrear lo que hacemos, ési? éEs verdad, en qué sentido? En que
podemos utilizar diferentes materiales para representar cierto tipo de temas, o sea, construccién
de maquetas, pero ahi en el colegio, no en la casa, sino aca. Eh, construccion, por ejemplo, de
afiches. Yo les explico, miren, un afiche es esto, otra data, para ir en sus imagenes, en una, lo que
quieran. Ustedes inventan ac3, lean, traigan sus afiches en su cuerpo, ustedes hacen sus frases
haciendo un eslogan, bueno, les explico basico pues. Y ustedes presentan eso. Si, sobre todo,
digamos, en el tema ambiental que muchas veces tiene pues una estructura mas esa al llamado al
comportamiento, el cuidado. Eso me ha utilizado.

[24:13]

Docente 4: El trabajo en grupo, digamos, eh haciendo, digamos, yo las hago carteras. Si, a partir de
la panaderia que nos hacen las carteras porque ellos necesitan escribir, necesitan leer, traerle bien.
Eh, las imagenes a mi me decian, pero son imagenes, si, pero es que él las reconocid y por eso trajo
la que es o si no hubiera traido la que es. Eso para mi es eh es un punto ganado porque eso ya me
dice que es un chico que ya sabe que estd trayendo a la clase. Eso para mi es basico, o que lo



dibuje o que o lo o lo recorta. Pero es que eso o sea eso ya es un conocimiento, implica que el
chico no me va a traer si le pido animales no me va a traer plantas porque ya él tiene que Creo que
es eso. Entonces, desde ahi, esa es una esa es una estrategia que también utilizo mucho. Trae la
identificacién. Ah, vamos con fichas también. Yo les digo, hagamos los de bien a las horas con
organismos o lo que se dé que hacer y recértenlas y las clasificamos. Trabajamos con fichas para
identificar, para hacer grupos, para clasificacion.

[25:12]

Docente 4: Hay, por ejemplo, hay temas que son, por ejemplo, muy abstractos. Entonces, tocaba
de una manera comprensiva Entonces, yo le digo, traigan ustedes hasta con mujeres con los
alimentos de clasificacion eh con los organismos también. Yo les he dado como una plantilla, la
recortan, ellos hacen el material ac3, lo clasifican y ellos juegan a eso. O sea, hacemos unas
actividades con eso, de identificar como es, o sea, coOmo se clasifican o cdmo se relacionan. En el
caso, digamos, de biologia de las tres eh funciones vitales, pues como todas son con érganos
sistemas, toda la estructura que viene ahi jerarquica. Digamos eso es abstracto, pero eso también
me va a concretizarlo y ademas eso también toca eh lo plasmen ellos mismos, aqui ellos entienden
la importancia desde alguna particularidad hasta la generalidad.

[26:12]

Docente 4: Entonces es mejor trabajar esa manera de eso, ¢ési? Para que lo entiendan, ési? Porque
chicos tienen problemas y no les queda dificil distinguir un érgano de un sistema o de un individuo.
Entonces, a partir de eso yo también he comenzado a rehacer otra cosa porque pues yo digo, no
podemos seguir también si ellos vienen a hacer es lo mio. Y yo también les decia eso, o sea, es que
hay un nivel bdsico, pero ustedes eh el basico lo tuvieron hace unos 2 afios atras que ya estamos
elevandonos. Ya no la cerda es tal cosa, sino es algo mas. Pues de yo utilizo eso. Lo que te cuento
esas esas ese material. He trabajado también imagenes, a veces traigo una imagen y hacemos
descripciones. Para mi fue un es basico que también de escribir procesos. Porque por ejemplo en
ecologia es una descripcién de procesos y describir de procesos es escribir, mirar, observar y
escribir y hacer una secuencia légica de qué es lo que esta pasando porque esta eso ahi.
Trabajamos, por ejemplo, yo trabajo asi a veces. Y si, pues.

Geraldine: O sea, si Christopher se te dispersa en clase, étu de qué, O sea, ésientes que todavia se
dispersa? Utilizando esas metodologias aun asi se dispersa.

Docente 4: Con algunas. ¢Si? Con algunas. asi.
Geraldine: ¢ Con cual sientes que de pronto captas mayor la atencién de élI?

Docente 4: Por ejemplo, con las preguntas, con las imdagenes, él le gusta. O sea, él se queda ahiy
como le gusta el dibujo. Eso también toca mirarlo, ¢no? Hay, Por ejemplo, los dos chicos les gusta
el dibujo. El del de mi curso no le gusta leer. Entonces, eso es un negativo ahi para mi porque yo no
Sin embargo, la lectura yo yo mismo yo les doy la lectura porque yo mismo hace tiempo Si, porque
en nuestro caso en el parrafo que usted es quien identifica, o sea, yo le digo es qué hay detras de la
lectura, o sea, la lectura no es plana, hay algo hay que descifrar algo que nos dice ahi. Y en biologia



les decia, "éQué es eso?" Se descifra. Trato de que también me mirar, digamos, como situaciones
cotidianas para poder lograr entrar a los temas y eso también nos atrae. Yo les cuento una historia
ahi, estan todos ahi pendientes. Quiero saber si uno de los que si estdn pendientes.

[28:18]

Docente 4: Si. A veces en el engrupo es complicado. Que a veces se trata de bailar. Si. Entonces yo
le digo, "Trato de no, hay chicos que le mucho." Dice, "Bueno, sé que le Yo no le digo, haganle
nada, sino de ustedes de qué se van a encargar cada uno. {Tu qué vas a hacer tu? ¢Qué tu no sé
qué? Porque ves que no que no sé quién lo hizo porque el otro le dijo que no sé qué. Le digo, "No,
pues que cada uno tiene un encargo." Ustedes que se repasan entre los hijos, de la atencién, qué
van a poner, qué van a hacer. Eso tienen que, O sea, cada uno que todos saben igual. ahora
reparten ustedes que qué va a hacer cada uno, qué va a dibujar, qué va a pegar, o sea, como unas
misiones entre ellos para que no pase eso que no sé quién no lo deja escribir y sin embargo pasa.
Porque es la carga es dura.

[29:18]

Docente 4: A veces la carga es dura, yo siento la carga y ya no hay fuerzas digamos de lo que vino
un fin de semana. Si, se nota lo tan Entonces, tu terminas y vienes en una cosa y el lunes ya una
cara distinta. Toca volver casi que comenzar otra, no es tan sencillo, en ese sentido. Okay. Entonces
eso, a mi me pasa mucho eso o aqui en primera vez es Yo particularmente siento que pasa eso.
Que otra vez tienes que volver a reiniciar y otra vez comenzar.

Geraldine: Sientes que el fin de semana se pierde el hilo conductor de lo que hiciste entre semana
porque falta como apoyo de pronto de los papds o Si.

Docente 4: Si, yo pues yo yo digo que si, pero pues es que también yo no sé también qué les pase,
éno? Porque les pasan unas cosas tenaces, dificiles. Entonces ahi pues uno dice, "No, pero no se
preocupe, después uno se entera que fue que pasd, yay qué." Es no es no es sencillo porque eh
uno no se entera de las cosas que se siente. Antes no paso peor o antes no llego peor. O sea, es
como lo hago. Lo minimo. Y volveria Me lo siento es que por ejemplo a veces algunos volver a
adaptarse otra vez como antes. lunes al llegar aqui. Si, es complicado. Si.

[30:38]

Docente 4: Entonces, eh Eso es lo que lo que lo que yo si siento, que tu llegas hasta lunes al viernes
y ya llegas al otro lunes y es otro cuento diferente. Si, a veces como si tu nunca habias hablado de
las cosas. Y yo me cuestiono, yo me cuestiono mucho, digo, lo tengo que cambiar y mirar otra cosa
porque estoy aludido. Toca hacerlo porque no hay mas. O hay cursos, por ejemplo, que como yo
les decia yo, bueno, pues yo tengo los 12 estos, pero yo creo que esto la clase no es igual. Nunca.
Que estos tienen un interés y esos otros son diferentes, todos son un mundo aparte, cada uno,



pero el curso también son un mundo aparte, entonces, O sea, a mi me cuestiono que por qué no
vamos en ese Pues porque ustedes no son iguales. ¢ Por qué no les hice que por qué no les hice
una magueta y a nosotros no porque ustedes no son iguales?

[31:37]

Docente 4: Ustedes traen una maqueta a ellos, éno? Esto Ellos traen otra cosa. Lo que suena a
hola, como si uno no fuera que uno no quiso. Y también la intervencidn, también es esta fuera,
viene el papa que ellos van a hacer que yo si, es que no es un momento, yo no puedo estar
haciendo a una gente una cosa y a los otros no estar que, a mi, eso es lo que yo veo en el curso. Yo
no les Es que yo no les llego por una maqueta este curso, no la puedo hacer porque no me
funciona, no vamos a hacer nada, pues no. Toca diferente. Que ahi yo veo también como que una
cosa que no se reconoce que la que es diferencia. Dos tienen que salir a 15. Ni uno de esos, en esta
vez es uno de esos que porque el uno no hace que yo un punto de apoyo para que dejen que sean
cada uno lo que es, dejen ser, sean ustedes y dejen ser todos iguales.

[32:31]

Docente 4: Entonces digo, eso es una cosa que me parece que es como un que un qué es tan muy
fuerte y influyente. influenciador en todo lo que pasa es esa cosa de no de no cdmo aceptar que
pues que hay diferencia en si ya. Si, y que también hay que ser diferente, entonces no puedo
hablar con los diferentes. Eso estd muy muy muy incrustado aca. En eso en eso pasa eso, o sea Si
uno piensa no sé qué, entonces uno no puede ser el amigo porque como el otro pensaba no sé
qué, pero eso que que eso no tiene nada, eso no Si. O sea, si yo decia, "Pues que les falta en la
cabeza alguna dominica." Una mala manera de llegar a un sitio diferente, es que eso es asi. La vida
es eso. Si, si, es eso.

Geraldine: éQué rutinas implementan en desarrollo de su clase que puedan posibilitar un
adecuado ambiente para el aprendizaje de sus estudiantes?

Docente 4: Hm, rutinas, pues

Geraldine: ¢Tienes rutinas? O es mas, écomo se va desarrollando la clase? Si. Docente 4: No, rutina
no. No, no. Lo Unico es que sientas a Christopher al frente, si. Siempre. Los que El chico que estd en
mi curso siempre esta adelante. Es como lo mas raro asi. No, no, yo O sea, arranco de diferentes
maneras. Arranco desde lo que quedd como una tarea para iniciar. Arranco desde la pre.
preguntas, arranco, algunos ya traen que vieron no sé qué, que no sé qué y yo que siempre se
arranca.

[34:23]

Docente 4: Preguntando, diciendo, lo que pasa es que ya son 20, me toca vivir, esperen porque es
que si no entonces nos va a ir. O sea, la clase de Si.



Geraldine: Okay. ¢ De qué manera logra que los estudiantes con TDHA tengan una adecuada
gestidon del tiempo en la realizacidn de las actividades que asisten?

Docente 4: metas pero no es tan fécil. O sea, digamos si hacemos un ejercicio son 5 o 10 minutos.
Lo que tengo, ési? Que hay No, pero no, pues lo que tengo. Yo no pues es mirar qué estan haciendo
y como lo estan haciendo. Y si algo pues queda para que lo hagan alld en su casa. Pero me importa
es como es que lo arrancaron para mirar qué es lo que estan haciendo. ¢Hm?

[35:15]

Docente 4: Entonces ahi si me toca como, pues a veces poner tiempo. Con que eso me toca poner
tiempo. Eh, mira, déjame ver lo que hiciste y dénde tienes todo. Necesito ver qué estds haciendo.
O sea, me toca estar en ese control. Estas inevitable. Yo no puedo esto. ¢ Qué digo? Entonces qué
se va a llevar o qué va a ser. O qué ha escrito, o sea, es lo que lo que escrito es, por ejemplo, étu
qué hiciste de lo que me haces? Y esto a veces me sale con unas cosas buenisimas.

[35:43]

Docente 4: A veces sale con unos escritos asi y bueno, o sea, él entiende que él yo le sé ese
proceso ya lo llevo casi 3 aiflos desde que arrancamos sobre la pandemia. La manera de leer, es una
lectura mas critica, yo no soy nada de espafiol, pero pues ahi me he hecho un poco cosas de eso. Y
entonces me dice como con cuatro tipos de lecturas y de esas piqué, los llevé para dénde. Bajo esa
lectura pues trato de mirar, de descifrar, mirarlo, ya aumentar el vocabulario. Entonces, en eso
exige un tiempo. De ustedes, mire, es un pdrrafo, son cuatro lineas. Son 7 minutos, 8 minutos. ¢Si?
No, pues estando estandarizado el tiempo, sobre todo, porque a veces hay cursos que Es de una
hora. Entonces, una hora se me va y viene la otra, la otra y son todas divididas. Cuando es
bloqueos, pues hasta asi.

[36:36]
Docente 4: Y sin embargo, toca con todo el tiempo, pues eso es por eso.
Geraldine: Y si es que si te cumplen el tiempo que tu le das o se le complica.

Docente 4: A veces, hay veces que no, hay veces que no, hay unos dias que no sé qué paso, pero
hay dias que son Mire, es muy complicado, digamos, ahi y pues el curso también es muy Pero es un
curso que se mueve mucho, entonces que esta pendiente ver uno, ver el otro, que no sé qué.
Entonces, en ese sentido, digamos, si estoy pendiente, pero pues también los otros son 31 masy
son bien hiperactivos. éSi? Te toca estar ahi. Entonces, a veces me pasa eso, es posible que algunos
momentos de tiempo de la clase se me esté diciendo pasa. A mi me pasa, la verdad si. O sea, no es
inevitable, o sea, no es tan sencillo en ese sentido. Pero hay veces esta super asi, eso es bueno, eso
fluye. Pero hay momentos que yo no sé si estd no sé si bloqueado o eso si no lo reentenderlo. Que
no sé si estara distraido, si estara cansado. Yo a veces les pregunto si estan cansados o qué. Hay
unos que ven, pues, venian de viaje, no sé cuando llegaron, no sé qué horas. Te digo, pues,
complicado.

[38:04]



Docente 4: Y él en particular es eso, en particular eso hay unos dias que es dia super, hay otros dias
que si es se queda ahi, Sin embargo, pues tenerlo adelante es una ventaja.

Geraldine: Okay. Si. ¢ De qué manera evalla la efectividad de las estrategias de ensefianza que
implementas?

Docente 4: Ellos pasan a por ser exposiciones. Eso es lo que yo mas hago. Pues yo necesito mirar
qué es lo que estan hablando, qué es lo que estan pensando, qué es lo que dicen, qué tipos de
argumentos manejan, qué ejemplos han visto lo que ha salido del ejercicio que ya hemos hecho.
Porque yo no sé, por ejemplo, no sé dénde pasa no sé qué en tu vida ahora. Eso es una
identificacién andloga a otro, homologa a otro, perddn. O sea, sabe el caso de un lado y pues lo
compara con esto y sabe cdmo se comporta y chiquito y coincide. En eso es bueno.

[38:55]

Docente 4: En lo que escriben a veces yo hace reviso no siempre su cuerpo. Porque a veces, por
ejemplo, cuando son a veces que eso es una cosa que es una desventaja. Entonces, me mandan a
investigar y Hay gente que me dice que hay que transcribirlo, no es que no es transcribir. Si, no.
Somos seres leer. Yo le dije a ellos, "C Docente 4:inco palabras importantes, yo soy una categoria,
importantes y desconocido. De esas cinco, un chico puede armar un texto de lo que dice y no hay
que no hay que transcribir, no hay que imprimir esto de cosas. Que hay gente que No, es que ahi
esta impreso en el libro. Es que es que eso no es. Entonces, esa es una desventaja a veces cuando
ellos llegan con eso. No, entonces yo lo que hago es Por eso yo bajo la lectura y lean acd y leo este
y lei este parrafo. Es que yo en qué entendi. ¢ Cudles son las cinco palabras desconocidas? Tales,
tales.

[39:50]

Docente 4: Ahora ustedes ahora hagan un texto con esas cinco palabras dentro de lo que estamos
hablando. Yo hago ese ejercicio.

Geraldine: Digamos, como, de qué manera sabes que si, lo que estas haciendo con él si sirve, o sea,
cual es tu o qué dices, no, esto definitivamente para él.

Docente 4: No, cuando él habla, sobre todo cuando él habla. Cuando extrae tu Ah, o cuando ya te
retroalimenta él lo que Ah, okay Cuando él habla si, claro. No, ahi se nota. Ahi se nota lo que
escribe también, hay veces él copia. Yo me doy cuenta cuando copio y cuando no. éSi?

[40:19]

Docente 4: Que yo pues Yo lo veo cuando le En la clase lo que escribe hay cosas que escribe son
coherentes, pero bien. ¢Si? A veces hay cosas que, bueno, dos, tres palabras y ya. Entonces, le
digo, "Bueno, hay algo que no entendiste, porque si tu no escribiste es porque no entendiste." Es
que, profe, no sé qué leer. Le digo, "No, pues si yo te leo otra vez, nos toca la ultima porque si no
nos quedamos, pero tienes que mirar cdmo vas a sacar y qué es lo que tu no conoces y es lo que
desconoces de las palabras ahi." Entonces, yo le digo, "Traigan diccionarios, no es mismo, ya han
dicho que era el mismo espafiol sirve para biologia. Pero un diccionario mds o menos acorde
porque hay unos diccionarios muy basicos. Una palabra, no son palabras raras de biologia, pero



hay unas palabras que tienen cierto eh, o sea, como nivel conceptual que pues no van a estar en el
diccionario esos esos esos asi normalitos, o sea, ya que son de batalla, no aguanta.

[41:05]

Docente 4: Entonces, eso y cuando él habla, porque es el chico argumenta, es tiene unos
argumentos. Bien fundamentados. Sé que es un eh él es critico con la con muchas cosas es critico y
hay temas que mal le gustan de biologia. Ese nifno se los explica bien. Y ahi es donde yo me doy
cuenta de su vida asi es en la parte escrita.

Geraldine: ¢éQué parametros tiene en cuenta para disefar el curriculo flexible que garantice la
inclusién de los estudiantes con TDAH?

Docente 4: Nosotros en el area de ciencia hace el aifo pasado o este afo, el afio pasado
comenzamos ya a implementar cosas de del dual. ¢Si? [42:14]

Docente 4: Si, entonces, por ejemplo, estdbamos, por ejemplo, mas, dsea, nos fuimos mas hacia la
parte de lectura. Pero lo que te contaba, cualquier tipo de lectura si no es acompanada y ese en
esos parametros que te cuento, o sea, eso es lo que estamos Eso fue lo que metimos ahi para
mejorar esa parte. ¢Si? Eh, los temas temadticos, hay unas tematicas que estdn correlacionadas.
Entonces, tu las puedes Hay un, por ejemplo, hay un hay unos las funciones, Por ejemplo, las
funciones vitales son tres funciones que todo se correlacionan. Entonces, tu haces un bloque eso.
éSi? Y el bloque yo lo estoy implementando hasta ahora, no soy tan sencillo, es dirigido a él.
Cuando ustedes van al médico, saben qué les pasa, qué tiene en la bio, esta biologia es para eso.
No, para que se aprenda que el corazén queda acd y que no sé qué. que nos queda al centrosio a
la derecha, eso no es para eso.

[43:13]

Docente 4: Yo les he dicho le digo, no, ustedes yo les digo, pero también les he dicho, "Ustedes
cuando hablan al médico han escuchado hablar de ciertas cosas. Cuando ustedes dicen tienes que
hospitalizarte. ¢Saben de qué les estan hablando?" Entonces, ustedes tienen que preguntar al
médico de qué estan enfermos y por qué. Y ustedes hablan y dicen, "Ah, si, esta tal cosa." Trato de
desde ahi estamos arrancando que estoy arrancando el tema. con ellos. Si, que esa sola mas una
practica conceptual mds no una conceptualizad y chat. Eh, de que de cultura general ya, ese se la
sabe. Si no es mds de va a ir y pregunten a ella.

[43:41]

Docente 4: Hay algunas mamas, por ejemplo, aca dicen que les dicen la clase de Eso no, ya me
tiene loca con la biologia no sé qué le, Pero bueno, pues chévere, ieh? Asi pues, que si serd en
otras materias también. Hay gente que si les dicen a los papds hay uno que ahi hay un o sea algo
no estard ahi haciendo muy bueno para que les guste y que decir vaya algo. Yo le decia ustedes
tienen suerte todo cuando ven al médico yo es que yo es que es cuando yo veo las excusas yo le
dije que es eso. Ustedes saben de qué saben que dice broa con no sé qué tal ahi en eso sobre todo
me preocupa es eso.

[44:40]



Docente 4: Y trato de meter trasladar esa parte de biologia en eso. O aqui en el ambiental, que le
decia. Miren lo que se llevaron de acd. Tremendo oro que se llevaron de aca. Como concienciar
desde ahi, sin embargo. Y él y el o sea lo que es el plan de estudios, sobre todo el curriculo es
involucrar todo esto. El mismo médico también que les dicen a ustedes hay papds que no saben de
qué estan, van, pero no saben leer. Duro eso porque digamos, eso hace parte. Yo también soy
pap3, tengo ya una hija grande, pero pues estoy separado y todo, pero yo estuve ahi, estuve en la
jugada y he estado ahi. Y pues yo todavia vi a mi hija y pues no es por darme las pruebas. Muy
bacano, o sea, muy bien, o sea. No tengo problemas que se desmotivd, que no sé qué la niia tiene
un como un norte trazado bien Eso es lo que yo hice por estos chicos. Bien marcado para saber
para nada, porque es que si tu no si tu vas al médico no sabes que tienes Yo digo, entonces
también como estd montado eso, ese proyecto de vida y eso.

Geraldine: Okay. Si. Listo. ¢ Qué tdcticas utiliza para brindarles instrucciones a los estudiantes que
tienen TDAH? ¢Les tienes que repetir? Eh, o cdmo haces para explicarle qué es lo que tiene que
hacer o con la explicacion generalizada que le das a todos.

Docente 4: Yo generalizo. Y a veces a ellos mismo les he impuesto. Yo les paso. Yo le digo, "Necesito
gue tu me digas qué es lo que qué es lo que hay que hacer." Si, para mirar también uno también
uno que canta interlocucioén si realmente uno si estd haciendo o no esta haciendo, porque también
pasa eso. Entonces, por ejemplo, con Christopher me ha pasado que le explica la totalidad y hay
momentos que me explica la mesa.

[46:46]

Docente 4: Me han pasado con él eso. Y esa es una manera que yo hago. Otra manera si a ratos él
me pregunta otra parte. Entonces, mira, es esto. Aunque generalmente yo le digo, "No, siéntense."
Y desde el puesto me preguntan porque la pregunta es para todos. ¢Si? Incluyendo a Priscila
Gonzalez. También le digo, "No, pues siéntate, yo te TU me dices para todos porque le A veces yo le
digo, "¢éY qué pasa?" Le digo, "Yo creo que me estoy fallando yo porque varios me han hecho la
misma pregunta. Entonces, algo dije mal o algo no me entendieron y la estoy embarrando yo."
Entonces, Yo a veces coloco a Christopher y le hago la pregunta de varios y les explico o a veces le
explico también a parte. ¢Si? Sobre todo, si ya estan todos haciendo, pues yo le explico la parte, lo
hago. ¢éSi?

Geraldine: Okay. ¢ De qué manera gestionar la regulacion emocional? O sea, cuando esta haciendo
algun trabajo y se frustra. ¢Y como haces como para que pueda él transicién TDAH ese momento?

Docente 4: Eso ha pasado muchas veces. y con varios. Pues como de mal genio. No, pues eh la
cuestion es mas eh mira, mira, eso esta bien. Si, pero lo que pasa es que tenemos que subir
escalones mas.



ENTREVISTA DOCENTE 5
[00:03]

GERALDINE: Entonces estd estructurada en dos partes, una que es las preguntas de una encuesta y
las preguntas de la entrevista. Entonces, primero voy a empezar con las preguntas de la encuesta.
Entonces, équé sabe usted sobre el PIAR?

[00:15]

DOCENTE 5: Bueno, es un proceso de apoyo para nifios que presentan diversas dificultades
diferente, en a mi concepto es mas motivacién para el estudiante, digamos en el sentido que tenga
alguna problematica como orientarlo y ayudarle a que se vuelva a centrar. Y ya te explico por qué
del trabajo que he hecho con Estudiante C.

[00:40]

GERALDINE: Eh, segundo, éconsidera que todas las instituciones educativas se encuentran en la
capacidad de brindar una educacidn inclusiva? Justifica su respuesta.

DOCENTE 5: No, porque empecemos en el caso, digamos, de instituciones privadas como estas,
muy dificil.

[00:57]

DOCENTE 5: Nosotros hemos estado recibiendo desde hace 2 afios, preparacion acerca de DUA 'y
PIAR, que nos ha ayudado bastante a abrir el campo de motivacion a sus ninos, pero realmente yo
considero que son muy pocas las instituciones y también muchos docentes como que no estan
prestos a este apoyo 0 son como ajenos a esta situacién. Es muy complicado.

[01:21]

GERALDINE: ¢Considera que los docentes cuentan con el adecuado conocimiento para
implementar estrategias para los diferentes trastornos del neurodesarrollo?

DOCENTE 5: Eh, tenemos orientaciones, por ejemplo, aqui llevamos 2 afos con esa orientacién y
nos ayuda bastante unas charlas con personas que saben del tema, también por drea de
orientacién nos han colaborado, pero considero que en si los que mas tienen capacidad son los
orientadores que nos plasman una situacién y aqui, por ejemplo, en el Instituto San Pablo
Apostdlico trabajamos en el equipo.

GERALDINE: Okay.



[01:51]
GERALDINE: Eh, écudl cree que es su rol en la implementacion del PIAR?

DOCENTE 5: Uy, yo creo que el rol de uno como docente es primero brindar amor a ese nifio, y
mirar qué es lo que él le gusta, qué no le gusta, porque estd asi. Y dialogar con la familia. Y ahi hay
una cuestidn. Si los papds se meten en el cuento, hay una comunicacion verbal de trabajo practica,
el nifio se hara adelante. Pero si una de las partes no colabora, es muy dificil.

[02:21]

GERALDINE: Okay. Eh, bueno, ha recibido capacitacién formal o informal sobre la implementacién.
Me decias que Si.

DOCENTE 5: si, hace 2 afios siempre, si, hace 2 aflos son muy buenas capacidades. si, tenemos una
de las de los hay un chico que llama Mauricio. Se llama Mauricio y él es una de las personas que
tiene mas conocimiento a nivel nacional. Es un docente, creo que trabaja con él los criterios de
ocasién y trabaja con el Ministerio de Educacion.

[02:47]

DOCENTE 5: Entonces, es uno de los que tiene mas conocimiento tienen en Colombia, tiene como
un conocimiento 26 afios de trabajo.

GERALDINE: Okay.
DOCENTE 5: Y con él hemos estado, Mauricio Molina si, si, si, tu lo conoces.

GERALDINE: ¢Qué aspectos del PIAR le parecen mas dificiles de implementar o hacer funcionar
de manera efectiva en el aula?

DOCENTE 5: Eh, bueno, en el caso de que algunos otros chicos digan, ¢por qué este chico se le
pregunta menos porque tiene menos trabajo, porque tiene trabajos diferentes?

[03:16]

DOCENTE 5: Hay nifios que sienten cierto recelo de porque este chico tiene como que cierta
prioridad. Pero pues no es tanto, pero igual se presenta. Considera que tiene suficiente tiempo
para si, también porque es qué pues no es solamente en la educacién, no es el tiempo que
digamos no tiene aca en el aula, horas que tenga libres, pocas horas, pero pues el trabajo sigue en
casa.

[03:47]

DOCENTE 5: No, para nada.



GERALDINE: Bueno, entonces ahora vamos con las preguntas de la entrevista. Entonces, écdmo ha
sido su experiencia desarrollando procesos de inclusion en el aula para estudiantes con TDAH?

DOCENTE 5: Eh, pues ha sido bonita porque he recibido mucha ayuda de los papas. Le hemos
dialogado con los papas y también algo que yo siempre digo que a eso los papds predisponen de
que el nifo tiene un problema.

[04:15]

DOCENTE 5: Ya a veces muchas veces muchas veces el nifio se presenta como si tuviera ese
problema. Es que yo tengo tal cosa, tengo tal cosa. Entonces, le inculcan eso, ahi empieza el
problema.

GERALDINE: ¢De qué manera realiza el reconocimiento inicial?

[04:29]

DOCENTE 5: De las caracteristicas, primero pues una orientacion, ellos han tenido una charla de
orientacidn, orientacién nos envia una necesidad de los chicos y sobre esa necesidad nosotros
hacemos los ajustes en los desempefios, en los objetivos y en los trabajos de acuerdo a cada
materia.

GERALDINE: ¢Qué estrategia se utiliza para captar y mantener la atencion de los estudiantes con
TDAH en el desarrollo de su clase?

[04:56]

DOCENTE 5: Eh, bueno, con el caso como es aca de Estudiante C, yo les pregunto qué les gusta, qué
cémic, qué anime estan viendo, otros me dicen, "A mi me gusta tal cosa." Partiendo de eso, yo
hago unos trabajos Iudicos. Por ejemplo, este lo trabajamos con inteligencia artificial. Este es
Estudiante Cpher, que tengo unas fotos y entonces él ya, por ejemplo, va exponiendo que le gusta
tal cosa, se va sintiendo.

[05:25]

DOCENTE 5: Tanto que ahorita no es necesario eso, pero hoy buscando que digamos qué comic le
gusta. Ah, me gusta ese comic, pero los ponemos a buscar palabritas en inglés, cosas que le gustan
y eso es una buena implementacién, ya es el segundo afio que tenemos con él. Hay que buscar que
le guste al nifio y adaptarlo a él y eso ayuda bastante.

GERALDINE: Okay, qué lindo eso. ¢Qué rutinas implementan el desarrollo de su clase que
posibilitan un adecuado ambiente para el aprendizaje de los estudiantes?



[05:52]

GERALDINE: Como estos nifios necesitan que se les estructuren ciertas rutinas para que ellos ya
sepan como se desarrolla el dia a dia, équé haces tu en clase para que eso pase?

DOCENTE 5: Lo mismo, lo que pasa es que yo los trato como una persona normal.

[06:03]

DOCENTE 5: El problema es que si este nifio le dice que tiene un problema de aprendizaje y todos
los dias se lo repite, el nifio va a conocer, yo lo trato normal, Iégico que como que tenemos
altercados, le voy colaborando y los chicos van avanzando poco a poco, pero lo importante es no
tratarlos como si tuvieran problemas, un trato como un nifio normal y él se siente como un nifio
normal.

GERALDINE: ¢Y la organizacién del puesto? ¢Como?

[06:26]

DOCENTE 5: Normalmente, eh donde ellos se quedan sentados le sientan cémodos, donde no
interrumpan o, digamos, no generen indisciplina y tengan atencién, puede ser atras en el medio y
un lado, para mi es indiferente.

GERALDINE: ¢El genera desorden en el puesto?
DOCENTE 5: Nada, eso no la verdad, no tiene nada que ver para mi.

GERALDINA: Okay. ¢ De qué manera logra que los estudiantes con TDAH tengan una adecuada
gestidon del tiempo? ¢ Cémo haces? porque a ellos se les va el tiempo por lo que tienden a
distraerse.

[06:54]

GERALDINE: Entonces, digamos, si tu le asignas una actividad a unos nifios para una hora écémo
haces para que esos nifios con TDAH, pues digamos, en esa hora puedan cumplir con lo que les
asignas?

DOCENTE 5: No, normalmente, digamos, si son 10 actividades se les ponen cinco lo que él alcance
a hacer y yo les doy tiempo de que al otro dia me traigan una préxima clase las otras actividades
que les hizo falta. No es correr por correr, sino la calidad, digamos, de trabajo. De lo que presenta.

GERALDINE: Okay.

[07:23]



GERALDINE: ¢ De qué manera evalua la efectividad de las estrategias que tu implementas? ¢Cémo
haces para saber qué si esta sirviendo?

DOCENTE 5: Eh, bueno, el caso que te estaba mostrando aca esta cartilla, yo le voy preguntando al
nifio, digamos, dejamos unas actividades, vamos jugando, digamos, les digo, "Saca unas frases de
traduccion de la frase." se saca o vocabulario, lo voy preguntando, yo me dice, "Profe, mira, te
echa, mira, yo relacion con esta palabra porque la volvi a encontrar en otro comic.

[07:49]

DOCENTE 5: Veiamos como evaluando un poquitico lo del que tiene y dice, "Ah, mira, esa palabra
profe ya la vi en tal, ya lo vi en tal cosa." Entonces yo la reconozco por eso los momentos de que se
asocia la Si, claro, cuando se asocia todo el tema.

GERALDINE: Okay. Eh, ¢ qué parametros tiene en cuenta para disefiar un curriculo flexible que
garantice la inclusién de los estudiantes con PIAR.

DOCENTE 5: Bueno, para mi, pues primero que todo.

[08:18]

DOCENTE 5: Hm, bueno, te digo, yo los trato como nifios normales, pero, digamos, miro donde
estdn las dificultades del chico y sobre esas dificultades reorganizo los desempefios, que no
solamente le va a servir al nifio, sino a todos los chicos de la hora de clase.

GERALDINE: Okay. Eh, ¢qué tacticas utiliza para brindar instrucciones a los estudiantes con TDAH?

[08:42]

DOCENTE 5: No, normal, lo mismo que hago con los otros nifios yo los trato normal, o sea, yo doy
la misma indicacion. Ahi no le tienes que reiterar como le informa. Si, digamos si yo veo que tiene
dudas, yo le reitero, le explico hay que hacer esto y eso, pero normalmente ellos entienden
absolutamente todo. Que se demoran un poquitico mas algunos, si se pueden demorar un
poquitico mas, pero a veces cantan mas que los otros chicos.

GERALDINE: Okay.

[09:08]

GERALDINE: ¢ De qué manera gestiona la regulacién emocional?, écémo la tolerancia la frustracion
en estudiantes con TDAH?, que digamos, comienza a hacer algun trabajo y dicen, "No, yo no
puedo." Normalmente ellos se frustran mucho. ¢ Cémo haces para medir?



[09:24]

DOCENTE 5: No, al inicio pues a veces uno, bueno, hace dias me senti como frustrado con un nifio
de segundo, pero entonces me puse a pensar en la casa que tenia que haber algo, eh que le
ayudara ese chico, empecé a buscarlo por la parte de como hum brindarle un poquitico mas de
acompafiamiento, de amor, de escucharlo, de motivarlo, de enviarle mensajes corticos, qué bieny
con este nifio hace un mes lo atrapamos.

[09:52]

DOCENTE 5: Bueno, yo lo atrapé, le puse un 10, le hice un reconocimiento porque digamos reviso
las carpetas se supone, ¢no? su trabajo, le falta tal cosa, papito, pero el pues reconocimiento le
hizo muy bien, aunque se ya hizo poquito, pero ahorita pues ya al chico es uno de los mejores. Eso
es lo motivd, porque eso es lo motivd. Eso me ayuda mucho. Dale, es un dulce necesito ese cuando
hacerlos sentir que son importantes, digales carifio. Chévere.

[10:18]

DOCENTE 5: Jugar con ellos, mamarles gallo y también todo eso ¢Tu sabes que yo soy payaso? Si.
vincula a los estudiantes del PIAR para identificar qué podria servir para la planeacidn. dsea,
digamos de decirles, "Venga, a usted qué le funciona mads, que pronto utilicemos mas imdgenes, Si.

[10:36]

DOCENTE 5: eh por ejemplo, ahorita en grado cuarto y quinto, eh estoy implementando un
programa que se llama English for Life, English para la vida, que es lo que realmente le sirve. O sea,
yo no estoy viendo la estructura como tal siendo la expresion. Por ejemplo, contamos con Angie, la
orientadora, como 10, 11 niflos que estan en un proceso de DUA y de PIAR. Que ellos a mi no me
respondieron un examen y los traigo desde primero.

[11:02]

DOCENTE 5: Pero ahorita ellos hacen videos de TikTok cortos de inglés y cada uno de ellos ya 10
videos. Mas o menos tengo unos 1800 videos. Cada ocho dias me envian un video corto cada nifio
de cuarto y quinto. 10 nifios que en aparte, digamos, de gramatica o caro escribir, no me resuelven
nada. Son los mejores y son los que hacen unos videos muy ldgicos. utilizan una estrategia,
digamos, con los sistemas de los celulares que yo no los sé usar. Y super van super bien.

[11:32]



DOCENTE 5: Entonces encontramos como con la forma de que ellos adaptaran el idioma para ellos.
Y no se nota que digamos tienen un problema, la verdad es que igual digo, yo no los veo como un
problema

GERALDINE: Okay.
DOCENTE 5: listas de videos y tengo 1600.

GERALDINE: Las estrategias de flexibilizacién que tiene en cuenta en el aula, ¢atienden las
necesidades particulares del estudiante o de la poblacién en general?

DOCENTE 5: Tu no planeas teniendo en cuenta a todos.

[11:56]

DOCENTE 5: Todos, sin la poblacién en general y teniendo en cuenta pues si hay un trabajo mas
especifico con el nifio, como te estoy mostrando, le creo un trabajo especifico.

GERALDINE: ¢ Como se realiza el proceso de evaluacién a un estudiante con TDAH?

DOCENTE 5: Realmente yo lo evaluo de igual manera, por ejemplo, en el caso de cuartos y
quintéros. Eso me deben de enviar en el me deben o me colaboran, digamos, en ese proceso siete,
ocho dias en el mes y todo lo envian.

GERALDINE: Okay. Todo lo hacen lo mismo, normal.

[12:23]
GERALDINE: Y tu no vas a anotar que ese nifio esté en un proceso de PIAR o DUA.

DOCENTE 5: Todos tienen proceso de PIAR y DUA. Y mira cémo se expresan de bien. Y es algo
innovador de ellos, y lo mio.



