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Resumen

Histéricamente, el proceso de ensefianza-aprendizaje ha estado mediado por unacomunicacién
eficazentre docente, estudiante y contexto. Segiin Canaley Swain (1980), esta eficaciase alcanza
cuando el emisor (seadocente o estudiante) superael dominio gramatical yemplea el lenguaje de
forma contextualizaday significativa. En estalinea, no basta con memorizarestructuras gramaticales; es
necesario considerarladimensidn sociolinglistica que determinala efectividad del acto comunicativo.

Esta perspectivacoincide con lateoria de la accién comunicativade Jirgen Habermas, quien
sefialaque el lenguaje no sélo transmiteinformacion, sino que también construye significados
compartidos queincidenenlosocial ylo personal. No obstante, el curriculo de inglés en escuelas
publicas contintiaenfocado enlamemorizacidén de gramaticay vocabulario, sin atenderal contexto real
del estudiante, lo que limitalacreacién de ambientes comunicativos auténticos.

Esta investigacion propone unatransformacién metodoldgicaen laensefanzadelinglés a partir
de la problematica evidenciada porlosresultados de pruebas estandarizadas como PISA y SABER 11.
Estos indicadores muestran que los estudiantes de las instituciones educativas publicas presentan un
desempefioinferioral de sus pares de instituciones privadas, con unadiferencia superior a diez puntos,
segun laUniversidadJaveriana(2022). Estos resultados evidencian limitaciones en el desarrollo de las
competencias comunicativas eninglésy resaltan lanecesidad de revisar las estrategias pedagdgicas
implementadas en el aula. En este sentido, los resultados estandarizados permiten catalizarla presente
investigacién, ya que permiten identificar una problematica educativa concreta, justifican la pertinencia
del estudioy orientanlabusqueda de alternativas metodoldgicas que contribuyan al fortalecimiento del

aprendizaje delinglés en el contexto de laeducacion publica. Como respuesta, se propone la
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implementacion de metodologias activas como el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), que permite
al estudiante usarel inglés en contextos significativos, fortaleciendo asisu competencia pragmatica.
Este enfoque se alineacon el Objetivo de Desarrollo Sostenible n.23 de la OCDE, que aboga por una

educacion de calidad adaptadaa las demandas del mundo globalizado.

Palabras clave: Pragmatica, lenguaje, inglés, acto comunicativo, aprendizaje.
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Abstract

Historically, the teaching-learning process has been mediated by effective communication
between teacher, student, and context. According to Canale and Swain (1980), such effectiveness is
achieved whenthe speaker—whetherteacheror student—goes beyond mere grammatical competence
and uses language in a contextualized and meaningful way. In this regard, memorizing grammatical
structuresis notsufficient;itis essentialto considerthe sociolinguisticdimension that shapes the success
of communicative acts.

This perspective aligns withJiirgen Habermas’s theory of communicative action, which posits that
language does more than convey information. It constructs shared meanings that influence both sodial
and personal spheres. Nevertheless, the English curriculum in public schools remains focused on rote
memorization of grammar and vocabulary, failing to acknowledge the students' real-life context, which

hinders the development of authenticcommunicative environments.

This research proposes a methodological transformationin English language teachingin response to the
challenges highlighted by the results of standardized assessments such as PISA and the SABER 11
examination. Theseindicators revealthat studentsin publiceducationalinstitutions consistently perform
below their counterpartsin private schools, witha gap of more than ten points, according to Universidad
Javeriana(2022). Ratherthan serving merely as comparative statistics, these findings point to persistent
shortcomings in the development of English communicative competence and underscore the need to

reassessthe pedagogical strategies currently implemented in the classroom.

In this regard, standardized assessment results serve as a catalyst for the present study, as they help

identify a specific educational problem, justify the relevance of the research, and guide the search for
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methodological alternatives that can enhance English language learning within the public education
system. In response to this challenge, the study proposes the implementation of active learning
methodologies, particularly Project-Based Learning (PBL), which enables students to use English in

meaningful and authentic contexts, thereby strengthening their pragmaticcompetence.

This approach is aligned with the United Nations Sustainable Development Goal (SDG) 4, Quality
Education, which advocates forinclusive, equitable, and high-quality education that equips learners with

the knowledge and skills required to meet the demands of anincreasingly globalized world.

Key words: Pragmatics, language, english, communicative skill, learning,
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Introduccion

En un contexto caracterizado porla globalizacién, lainteligencia artificial, la transformacion
digital y la creciente internacionalizacidn de los dmbitos académico, cientifico, tecnoldgicoy laboral, el
desempefiarse competentemente en unidiomadistinto asulengua materna, principalmenteel inglés,
se ha consolidado como unacompetenciaindispensable parael desempefio en sociedades cadavez mas
interconectadas. Para estas dimensiones del individuo, el inglés funciona como lengua franca, facilitando
el acceso al conocimiento, lacomunicaciénintery multi-cultural y lacolaboracién enredes
internacionales. Estas necesidades contextualesy que abarcan diversas dimensiones, numerosas
politicas se han orientado al fortalecimiento de laensefianzadelinglésy al desarrollo de competencias

comunicativas que permitan alos estudiantes desenvolverse eficazmente en contextos diversos.

En Colombia, estas orientaciones se reflejan en las politicas impulsadas por el Ministerio de
Educacion Nacional, yaque buscan promover el aprendizaje delinglés mediante enfoques centrados en
la comunicacidnyenel desarrollo de las competencias requeridas para el siglo XXI, atendiendo al perfil
que el pais debe cumpliral estarafiliado ala Organizacion parala Cooperaciony el Desarrollo
Econdmico (OCDE). Sinembargo, los resultados obtenidos en evaluaciones nacionales e internacionales,
como SABER 11 y PISA, muestran que un porcentaje considerable de estudiantes de instituciones
educativas publicas continta presentando niveles de desempefio muy por debajo alos esperados en
inglés. Aunque estos resultados no pueden considerarse por sisolos como una evidenciadel limitado
desarrollode lacompetenciacomunicativaen unasegundalengua, sirepresentan unarealidad que,
junto con investigaciones sobre las practicas de ensefianza del idioma, demuestran lanecesidad de

evaluarlosfactores pedagdégicos que pueden estarafectando negativamente en dichas competencias.

Atendiendoalarealidad evidenciadaatravés de pruebas estandarizadasy laevaluacion

empirica, en numerosos contextos escolares, predominan practicas de ensefianza centradasen el
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aprendizaje de estructuras gramaticales y lamemorizacidn de contenidos, limitando las oportunidades
de que los estudiantes utilicen el inglés en situaciones comunicativas “realistas”. Esta situacion se
convierte enunatalanqueraalaadquisicion de competencias necesarias si se consideraque el
propodsito de laensefianzade unalenguaextranjeravamas alld del dominio de reglas gramaticalesy
busca favorecerel desarrollo de lacompetencia comunicativa, entendida como |la capacidad de emplear
elidiomade maneraadecuaday significativa en contextos reales de interaccién, que le permitaal
estudiante el correcto desarrollo del aspecto sociolingtiistico, entendiéndolo como habilidad

indispensable para el fortalecimiento de lacompetencia comunicativa.

La presente investigacion atiende alarealidad del aula, entendiendo que los bajos resultados en
instituciones de educacién publica, enrelacién a pruebas estandarizadas nacionales e internacionales,
se dan por dificultades durante el proceso de ensefianza-aprendizaje. En donde se limitan las actividades
para promover escenarios de aprendizaje que representen el uso auténticodel inglésy el
fortalecimiento de las competencias pragmaticas de los estudiantes. Como consecuencia, surge el
interés porlas metodologias activas, centrando al estudiante como protagonista de su procesoy
promoviendo laresolucién de problemas, la colaboraciénylacomunicacién mediante el uso

contextualizado del idioma.

En este contexto, el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP)es una metodologia que puede
favorecerlacreacién de ambientes de aprendizaje significativos, en los que los aprendices se deben
desenvolver en proyectos vinculados con situaciones reales que requieren el uso del inglés con
propdsitos comunicativos. Desde esta perspectiva, la presente investigacidon buscaanalizar el aporte de
estametodologiaal fortalecimiento de lacompetencia pragmatica, dentro de lacompetencia
comunicativa, para que el estudiante pertenezcaaredes multilaterales que aporten asu proyecto de

vida.
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Finalmente, el documento se organizaen cinco capitulos. El primero presentael planteamiento
del problemay lajustificacion de lainvestigacion; el segundo desarrolla el marco teérico; el tercero
describe el disefio metodoldgico; el cuarto expone y analizalos resultados obtenidos; y el quinto

presentalas conclusiones, limitacionesy recomendaciones derivadas del estudio.
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CAPITULO I: Problema

1.1. Planteamiento del problema

La ensefianzadelinglés en Colombia es un conjunto de politicas educativas que responden alos
procesos de globalizacién, internacionalizacion de laeducacién y transformacién del mercado laboral.
Esto definid el dominio del inglés como unacompetenciaestratégica paralaparticipacion académica,
profesional e intercultural. En concordancia, el estado colombiano haemitido normasyleyes de forma
progresivaalineadas con el objetivo de unaeducacion bilinglie, que dé respuestaala

internacionalizacién académicay social que demanda estacompetenciade todos los estudiantes.

El soporte legal de este enfoque educativoeslaley 115 de 1994 o Ley General de Educacién,
elaborada estando alineada con las transformaciones educativas derivadas de la Constitucidn P olitica de
1991. Esta norma redefinié los fines de laeducacién colombiana bajo principios de calidad, formacién
integral y apertura hacia un mundo cada vez mas interconectado. En consecuencia, establecié entre los
objetivosde laeducacion basicay media laadquisicidon de competencias que permitieran alos
estudiantes comprender, leery expresarse en, al menos, unalengua extranjera (Ministerio de Educacién

Nacional [MEN], 2005).

Posteriormente, estanormase reforzé mediante el Programa Nacional de Bilin gliismo (2004),
cuya finalidad consistié en promover el desarrollo de lacompetencia comunicativaeninglés mediante
estandares comparables internacionalmente, con el propdsito de favorecer la participacion del pais en
los ambitos académico, cientifico, econédmicoy cultural (Fandifio etal., 2012). Esta politicaadopté como

referente el Marco Comun Europeo de Referencia paralas Lenguas (MCER), buscando establecer
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criterios comunes parala ensefianza, el aprendizaje y laevaluacién delinglés en el sistema edu cativo

colombiano.

Mas adelante, laLey 1651 de 2013 consolidd esta politica al modificarlaLey 115 de 1994 e
incorporar explicitamente el fortalecimiento delbilingliismo como una politica nacional. A partirde ella,
se parametrizan los niveles esperados de competencia comunicativa para estudiantesy docentes de
acuerdo con el MCER. En educacién primaria, los Derechos Basicos de Aprendizaje proyectan el logro de
niveles Pre-Aly Al enlosestudiantes, mientras que los docentes deben poseer un nivel minimo A2.
Para la educacién basicasecundariay media, se esperaque los estudiantes de grado undécimo alcancen
un nivel B1, entanto que los docentes responsables de la ensefianza del inglés demuestran un dominio

entre B2y C1.

Figural

Clasificacion niveles segun MCER

English Qualifications Multilevel tests
Framework of English General and
Reference (CEFR) Scale Schools higher education

c2

PROFICIENT

C1

B2

INDEPENDENT

B1

BASIC

Al

pre

Al

Nota:Tablade clasificacién eninglés de niveles seglin Marco comun europeo. Tomadade Cambridge
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No obstante, apesarque la ensefianzadel inglés esté regladaatravés de un marco legal y
normativo, y de las metas establecidas porla politica nacional de bilingliismo, diferentes pruebas
estandarizadas nacionales e internacionales demuestran que un porcentaje considerable de los
estudiantesaun no alcanzalos niveles de competencia comunicativa previstos al culminar su formacién
basicay media. Esta situacién sugiere que la existencia de lineamientos curriculares y estandares de
desempefio, aunque necesaria, no garantiza por si mismael desempefio de las habilidades y
competencias requeridas. En consecuencia, las estrategias metodoldgicas empleadas en laensefianza
delinglés, también deben seranalizadas en el contexto nacional. En concordancia, la presente
investigacién se orienta a explorarel beneficio que los estudiantes pueden obteneral aplicar
Aprendizaje Basado en Proyectos como unaalternativa pedagdgica parafortalecerlacompetencia
pragmaticade los estudiantes.

Tal como sefiala Goémez(2017), retomando al Consejo de Europa (2014), el Marco Comun
Europeo de Referencia paralas Lenguas, establece seis niveles de dominio lingliistico: A1
(Breakthrough), A2 (Waystage), B1(Threshold), B2 (Vantage), C1(Proficiency) y C2 (Mastery). Esta
informacidn se presentaenlaTabla 1, donde constituye el referente adoptado porlapoliticaeducativa
colombiana paradefinirlos niveles de competenciacomunicativa esperados enlos diferentes niveles de

formacion.

Tabla 1

Niveles comunes de referencia

Can understand with ease virtually everything heard or read. Can summarise information from different
spoken and written sources, reconstructing arguments and accounts in a coherent presentation. Can express
himy/herself spontaneously. very fluently and precisely, differentiating finer shades of meaning even in more
complex situations.

Can understand a wide range of demanding, longer texts, and recognise implicit meaning. Can express him,/
herself fluently and spontanecusly without much obvious searching for expressions. Can use language flexibly
and effectively for social, academic and professional purposes. Can produce clear, well-structured, detailed text
on complex subjects, showing controlled use of organisational patterns. connectors and cohesive devices.

Proficient User

Can understand the main ideas of complex text on both concrete and abstract topics, including technical
discussions in his/her field of specialisation. Can interact with a degree of fleency and spontaneity that makes
regular interaction with native speakers quite possible without strain for either party. Can produce clear,
detailed text on a wide range of subjects and explain a viewpoint on a topical issue giving the advantages and
disadvantages of variows options.

Can understand the main points of clear standard input on familiar matters regularly encountered in work,
school, leisure, etc. Can deal with most situations likely to arise whilst travelling in an area where the language
is spoken. Can produce simple connected text on topics which are familiar or of personal interest. Can describe
experiences and events, dreams, hopes & ambitions and briefly give reasons and explanations for opinions
and plans.

[
=)
=
=
pren
=
==}
=
=
=
=1
@
=

Can understand sentences and frequently used expressions related to areas of most immediate relevance (e.g.
wery basic personal and family information, shopping. local geography, employment). Can communicate in

AZ simple and routine tasks requiring a simple and direct exchange of information on familiar and routine matters.
Can describe in simple terms aspects of his/her background, immediate environment and matters in areas of
immediate need

Basic User

Can understand and use familiar everyday expressions and wery basic phrases aimed at the satisfaction of

Al needs of a concrete type. Can introduce himy/herself and others and can ask and answer questions about
personal details such as where he/she lives, people he/she knows and things he/she has. Can interact in a
simple way provided the other person talks slowly and clearly and is prepared to help.
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Nota: Tomado de: Using the CEFR: Principles of good practice (2011).

La politicanacional de bilingliismo establece que los estudiantes deben culminarla educacion
mediaconun nivel B1 de competenciaeninglésde acuerdo con MCER. Sin embargo, los resultados de
las evaluaciones nacionales e internacionales muestran que la mayoria de estudiantes no alcanza el nivel
de desempeiio esperado al finalizarla educacién basicay media. evidenciando asi, una brecha entre las
metas definidas porlapoliticaeducativaylosresultados obtenidos enla practica escolar. Estadiferencia
planteainterrogantessobrelos aspectos pedagdgicos, curriculares y metodoldgicos que pueden estar

limitando el desarrollo de lacompetenciacomunicativaeninglés.

Los indices para educacién superior que nos muestralos lineamientos presentados en el
Programa Nacional de Bilingliismo, se relacionan enlaTabla 2. De igual manera, los profesionales de la
educacion enlenguas extranjeras deben obtener un nivel Intermedio Alto (B2 + C1) en las pruebas
estatales (SaberPro), mientras que los estudiantes universitarios de otras carreras deben obtenercomo
resultado NivelIntermedio (B2). Enadicionaloanterior, los Institutos de idiomas deben estar
registradosy acreditados.

Tabla 2

Niveles de desempefios en inglés segtin el programa Nacional de Bilingiiismo

Poblacion Nivel de lengua
Docentes que ensefianinglés enlaeducacién bdsica B2

Docentes de educacién basica primariay docentes de otras A2

areas

Estudiantesde grado 11 B1
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Egresados de carreras enlenguas B2-C1

Egresados de educacién superior B2

Nota: Tomada de Bases para una nacién bilinglie y competitiva (2005). Elaboracién propia.

La competencia comunicativa en inglés se encuentra claramente parametrizada por marcos
referencialesinternacionales y nacionalesque establecenlos niveles de desempenoy las habilidades que
los estudiantes deben desarrollar durante su proceso formativo. En Colombia, dichos lineamientos se
definen en los Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras y en las orientaciones
curriculares del Ministerio de Educacion Nacional, que se encuentranenla guia 22, emitida por el MEN;
las cuales promueven el desarrollointegrado de las habilidades de comprensién auditiva, expresion oral,
comprension lectora y produccidn escrita, entendidas como componentes interdependientes de la
competencia comunicativa. Desde esta perspectiva, el aprendizaje del idioma trasciende el dominio de
estructuras gramaticales e incorpora el uso adecuado de la lengua en contextos sociales y culturales

especificos.

No obstante, lainstruccién continla enfocada hacia el aprendizajede aspectos gramaticalesy
léxicos sobre las oportunidades de interaccién comunicativasimuladarealista, o realistaen su totalidad.
Para la ensefianzadel inglés, se presentacon ciertafrecuenciaque alos estudiantes se les facilite
memorizarvocabulario, al igual que estructuras gramaticales, enlos que los estudiantes pueden
alcanzar un adecuado conocimiento lingiiistico, pero presentar dificultades paraemplearel idiomade
maneraapropiada en situaciones comunicativas reales. En consecuencia, se presentalanecesidad de
implementar estrategias pedagdgicas que favorezcan el desarrollo explicito de lacompetencia

pragmatica mediante actividades comunicativas contextualizadas y significativas.

En el contexto colombiano, esta problematica adquiere especial relevanciadebido alas

condicionesenlas que se desarrollalaensefianza del inglés en muchas instituciones educativas.
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Factoresinstitucionales, como el nimero elevado de estudiantes poraula (en muchos casos, mas de 45
estudiantes poraula), el tiempo disponible paralaensefianza(de grado sextoanovenoreciben 4 horas
ala semana, para mediavocacional se cuentacon 2 horas por semana), las condiciones fisicas del salén
y el acceso a recursos didacticos, pueden dificultar oimpedir laimplementacién de metodologias
enfocadas enlainteraccion oral.Sinignorarque, variablesindividuales como los nervios o sentirse
intimidado poruna experienciacomunicativadonde deban expresarse en unalengua extranjera, han
resaltado como factores que influyen en su participacidon en actividades orales. Teniendo estoen
cuenta, lainteraccidon de estos elementos puede afectarel desarrollo de habilidadesy competencias,

dejando de sercausas aisladas.

Por una parte, laLey General de Educacion (Ley 115 de 1994) establece el desarrollode
competencias comunicativas como uno de los propdsitos de laformacién integral. Posteriormente, el
Programa Nacional de Bilingliismoy laadopcién de los referentes del Marco Comun Europeo de
Referencia paralas Lenguas definieronlos niveles de desempefio esperados paralos estudiantes
colombianos, resaltando el uso funcional del inglés en contextos comunicativos. Finalmente, las
recomendaciones formuladas porla Organizacién parala Cooperaciény el Desarrollo Econdmicos
(OCDE) han sido enfaticas en fortalecerlacalidad en laeducacién mediante estrategias pedagdgicas que
fortalezcan el desarrollo de competencias necesarias pararesponder alos desafios de una sociedad

globalizada e intermediada porlas tecnologias informaticas.

Es importante resaltar que cadanorma que regulao aporta a la mejorade lacalidad educativa
tiene un enfoque particular (Ley 115 regula el sistema educativo colombiano, el Programa Nacional de
Bilingliismo orientala ensenanzadel inglésy la OCDE formularecomendaciones para el mejoramiento
de la calidad educativa), estdn de acuerdo en lasolicitud de promocién deldesarrollo de competencias

gue permitan a los estudiantes utilizar el inglés de manera efectiva ensituaciones reales de
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comunicacidn. Sinembargo, se evidencia unadiferenciaentre lanormativay las practicas pedagogicas
desarrolladas en el aula, en muchos casos privilegiando el conocimiento lingliistico sobre el uso
comunicativo del idioma. Estadistanciaentre lo esperado porel marco normativoy lo desarrollado por
la poblacién estudiantil justifica la necesidad de analizar metodologias que fortalezcan lacompetencia
comunicativay, particularmente, de lacompetencia pragmatica en estudiantes de educacion basicay

media.

Dentro de las recomendaciones proporcionadas por la OCDE, posterior a un analisis curricular,
metodoldgicoy pedagdgico, se manifiesta que los aspectos enlos que se deben priorizarson:
Conciliarlaasignacion presupuestal con los esfuerzos de politica publica, abordarlas prioridades
gradualmente mientras se asegura una mayor continuidad y capacidadeslocales, y reformarel
sistemafiscal de transferencias. Mejorarla organizacion de instituciones educativas, [...] y hacer

que la asignacidon de docentes sea mads eficiente y equitativa (Radingeretal., 2023, p.4).

Por una parte, laLey General de Educacion (Ley 115 de 1994) concibe laeducacion como un
derecho orientadoalaformaciénintegral de los estudiantesy al desarrollo de competencias que
favorezcan su participacion enlavidasocial. Porsu parte, las recomendaciones formuladas porla
Organizacion parala Cooperaciony el Desarrollo Econédmicos (OCDE) parten de un enfoque centrado en
la calidad, laeficienciay el mejoramiento de los resultados del sistema educativo mediante el
fortalecimiento de lagestidninstitucional, laasignacién de recursosy laevaluacién de los aprendizajes.
Aunque ambos aportes coinciden enlanecesidad de mejorarlacalidad de laeducacién, respondena
marcos conceptuales diferentes, porlo que surelacidn se basaen complementary no engeneraruna

falsaequivalencia.

Las recomendaciones de la OCDE proponen que el fortalecimiento del sistema educativo
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requiere nosoloinversién econdmicay mejoras enlagestion, sinotambién transformacionesenla
metodologia pedagogicaenfocadaen el fortalecimiento de lacompetencia pragmatica, atravésdela
dimensidn sociolingliisticade lainteraccién através de un idioma. Sinembargo, el incremento de los
recursos, por si solo, no garantiza mejoras en los procesos de ensefianzay aprendizaje, todavez que
esas mejoras dependenigualmente de factores curriculares, metodoldgicos, institucionales, socialesy

pedagdgicos.

En el caso de laensefianzadel inglés, estasituacién esimportante, al contrastarlos propdsitos
establecidos en laLey General de Educacion, el Programa Nacional de Bilingliismoy los Estandares
Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras, con los resultados reportados por diferentes sistemas
de evaluacidn. Sibienlas pruebas PISA® evidencian desafios importantes en el desempefio general de los
estudiantes colombianosy constituyen un referente paraanalizar la calidad del sistema educativo, estas
no evaluaron de maneraespecificalacompetenciacomunicativaenlenguainglesahastael presente
afio, por tal motivo no se cuentacon reportes de datos. Portal razdn, sus resultados solamente se
toman como referente del contexto de lasinstituciones educativas y las competencias desarrolladas por

parte de los estudiantesy no como referenciadirecta de lacompetencia especifica.

Para analizar el problemade investigacién, también se debe cruzar con mds fuentes de
evidencias, teniendo en cuenta que los resultados cuantitativos de las pruebas estandarizadas no
puedenserlaunicabase. Es necesario cruzar con otras fuentes de evidencia, tales como investigaciones
sobre la ensefianzadel inglés en Colombia, estudios acerca del desarrollo de lacompetencia
comunicativay pragmatica, resultados de evaluaciones nacionales e internacionales del dominio del
inglésy el analisis de trabajos de investigacién social y pedagdgica en contextos relativamente

comparables. Latrazabilidad de estos elementos permite comprender que ladiferencia entre los

! Programme for International Students Assessment
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objetivos planteados porla politicaeducativay las practicas desarrolladas en el aula presentauna
problematica compleja, cuya explicacion involucra multiples variables y no Unicamente los resultados

obtenidos en unapruebaestandarizada.

Figura 2

Promedio del puntaje en Lectura en PISA (2006-2022)
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Nota: Tomada de Ministerio de Educacidn Nacional, con base en Organizacion parala
Cooperaciény Desarrollos Econdmicos [OCDE]

Para la Secretaria de Educacidon de Bogotd, se ha aplicado la politica nacional a través del Plan
Distrital de Bilingliismo, este promueve la aplicacién del Curriculo Sugerido de Inglés del Ministerio de
Educacion Nacional y orienta su implementacion a través de diferentes estrategias pedagdgicas. Entre
ellas se encuentra el Modelo Educativo Bilinglie (MEB), implementado en un grupo de aproximadamente
el 5% de instituciones educativas oficiales con el propdsito de fortalecerel desarrollo de lacompetenda
comunicativa en inglés mediante enfoques comunicativos, aprendizaje basado en proyectos y otras

metodologias activas adaptadas al contexto escolar.

La implementacidon del MEB responde a los objetivos previamente establecidos por el Plan
Nacional de Bilingliismo (2004-2019), su finalidad consistia en fortalecer la ensefanza del inglés

atendiendo las caracteristicas linglisticas, culturales y sociales de las diferentes regiones del pais. Como
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sefala Gdmez (2017), este programa contempla tres lineas de accién: la educacion bilinglie para
comunidades indigenas, laregulaciénde la ensefianza de lenguas extranjeras en la educacién para el
trabajo y el desarrollo humano, y el fortalecimiento de la competencia comunicativa en inglés en
instituciones educativas y universidades colombianas. En este sentido, el Modelo Educativo Bilinglie
puede entenderse como una estrategia de implementacion, a nivel distrital, de los propdsitos definidos

por la politica nacional de bilingtiismo.

Alineado con la politica educativavigente, la presenteinvestigacién se desarrollaen la Institucién
Educativa Distrital Leonardo Posada Pedraza, ubicadaen lalocalidadde Bosa, Bogota. Laseleccién de esta
institucidon respondeaque no hace parte de los establecimientos educativos oficiales que pertenecientes
al modelo MEB, o que implementan las orientaciones curriculares parala ensefianzadel inglés mediante
metodologias activas, lo que la convierte en un escenario pertinente para analizar el desarrollo de la
competencia comunicativa y, particularmente, de la competencia pragmatica en estudiantes de
educacién basica, teniendo en cuenta que la institucién cuenta con tres énfasis, pero entre ellos no se
cuenta el bilingliismo, siendo asi, que aplica el curriculum sugerido por el MEN, limitando
mayoritariamente las clases a contenidos gramaticales teniendo en cuentala carga horaria y el volumen

de estudiantes porcurso.

El presente documento no busca generalizar sus hallazgos a todas las instituciones educativas,
por el contrario, busca generar comprensién con relacién a la aplicacién de las politicas publicas
educativas que buscan el desarrollo de habilidades comunicativas en una segunda lengua. En
consecuencia, el colegio constituye un estudio de caso que permite analizar las posibilidades y

limitaciones de laimplementacidn de dichas politicas en las practicas de aula.

Aunque diferentes evaluaciones nacionales e internacionales (PISA, Saber 11) evidencian que

Colombiaaun enfrentadesafios importantes en materia de calidad educativa, e stos resultados apoyan el
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proceso de investigacidén proporcionando informacidon complementaria para el desarrollo integral del
estudio atendiendo a su realidad, dentro del contexto especifico de la Institucién Educativa Distrital
Leonardo Posada Pedraza, de qué manerauna metodologiaactiva puede contribuir al fortalecimiento de
la competencia comunicativa y de la competencia pragmatica en inglés, estableciendo un puente entre
los objetivos planteados por las politicas de bilingliismo y las practicas pedagdgicas desarrolladas en el

aula.

En la Institucién Educativa Distrital Leonardo Posada Pedraza, laensefianzadel inglés se orienta
a partir de loslineamientos establecidos por el Ministerio de Educacidon Nacional. En consecuencia, el
presente estudio no pretende cuestionarlos fundamentos del Curriculo Sugerido de inglés, que, para
grado octavo, se presentaen la Tabla 3, sinoanalizar cdmo su implementacion favorece el desarrollo de

la competenciacomunicativa en un contexto escolar especifico.

Figura 3

Esquema curricular sugerido por el Ministerio de Educacion Nacional.
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Nota: Esquematomado del Esquema curricularsugerido. Mddulo 1, grado Octavo. Pagina 57.
Ministerio de Educacién Nacional.

Aunque el Curriculo Sugerido plantea el desarrollointegrado de las habilidades de comprensién
auditiva, expresion oral, lecturay escritura, el andlisis de los médulos correspondientes al grado octavo
evidencia que gran parte de las actividades desarrolladas en lainstitucion se concentran en ejercicios de
comprension de textos, estudio de estructuras gramaticalesy produccidn escrita, mientras que las
propuestas paralainteraccidon oral simuladay el desarrollo de lacompetencia pragmaticaenla
comunicacion contextualizada son mas limitadas. En el plan de area institucional, se puede encontrarel
predominio de actividades tradicionalmente gramaticales, tomando estarealidad como punto de

partidade lapresente investigacion.

Sidamos su definicidon desde lacompetencia comunicativa, lacompetencia pragmaticase
entiende como lacapacidad de utilizarel lenguaje de maneraacertadasegun el contexto, los
interlocutoresy laintencién comunicativa. fortalecer lacompetencia pragmatica no significa sustituir los
demds componentes de lacompetencia comunicativa, sino potenciar uno de sus elementos esenciales
para que los estudiantes puedan emplear el inglés de manera efectivaen situaciones reales de

interaccion.

La eleccidn de los estudiantes de grado octavo de la Institucidon Educativa Distrital Leonardo
Posada Pedrazaresponde su perfil con capacidades regulares, que no prioriza el aprendizajede una
segundalengua, perose encuentraen unaetapade formaciénenlaque se esperaun mayor desarrollo
de lainteraccién comunicativa en lengua extranjera. Analizar este contexto permitird comprenderlas
posibilidadesy limitaciones de unametodologiaactiva parafortalecerlacompetencia pragmaticay
aportar evidencias que contribuyan al mejoramiento de las practicas pedagdgicas desarrolladasenla

institucion.



FORTALECIMIENTO DE LA COMPETENCIA PRAGMATICA A TRAVES DE ABP 28

En este contexto surge lasiguiente preguntade investigacion:

éComo fortalecerla competenciapragmatica enlengua extranjera (inglés), como componente de la
competenciacomunicativa en contextos de multiculturalidad, mediante laimplementaciénde la
metodologiaactiva basada en proyectos en los estudiantes de grado octavo de la Institucion

Educativa Distrital Leonardo Posada Pedraza?

1.2. Justificacion

Las politicas nacionales plantean conrelacidon alaadquisicion de unasegundalengua, la
necesidad de desempefiarse en diferentes contextos sociales, con diferencias contextuales. Dentrode la
competenciacomunicativa se entiende que el estudiante no solo conozca las estructuras gramaticales
de unalengua, sino que seacapazde emplearlas de maneraadecuadasegun el contexto, los
interlocutoresylaintencién comunicativa. Dentro de esta competencia, ladimensién pragmatica
adquiere especial importancia, yaque permite interpretary producir significados de acuerdo con las

condicionesrealesde interacciény no solamentelatraduccién literal de un concepto.

Siempre con el objetivo de laclaridad conceptual, lateoriade laaccién comunicativade Jirgen
Habermas no constituye unateoria sobre la adquisicién de lenguas extranjeras; sin embargo, planteaun
referente apropiado paracomprenderel valor formativo de lacomunicacidn entendida como unaaccién
orientadaal entendimientoy construccién de tejido social entreinterlocutores y no inicamente al logro
de fines de comunicacién netamente literal. En este sentido, la presente investigaciéon no traslada de
maneradirectalos conceptos habermasianos al aprendizaje delinglés, sino que los adoptacomoun
parametrointerpretativo que permiteresaltarlaimportancia de promover, en el aula, espacios de
interaccion donde los estudiantes utilicen lalengua extranjera para construir significados compartidos,

argumentar, negociar sentidos y participar enintercambios comunicativos simulados, pero auténticos.
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Desde esta perspectiva, las metodologias activas adquieren importanciay protagonismo porque
generan escenarios de interaccionenlos que el uso del lenguajetrasciende larepeticién de estructuras
gramaticalesyfavorece el desarrollo de lacompetencia pragmaticacomo uno de los componentes
esenciales de lacompetenciacomunicativa. De esta manera, lainvestigaciéon busca aportarevidencia
sobre como estas estrategias pueden contribuiraacercar las orientaciones curriculares y los propdsitos
de las politicas educativas alas practicas reales de ensefianza del inglés en el contexto escolar, buscando

un aprendizaje significativo en el estudiante.

En primerlugar, se justificalanecesidad de fortalecerla competenciacomunicativacomo uno
de los propdsitos centrales de laensefianza del inglés. Desde la perspectivade ladidacticade lenguas, la
competenciacomunicativa entiende que el estudiante no solo conozcalas estructuras lingisticas de
una lengua, sino que seacapazde emplearlas de maneraadecuadasegun el contexto, los interlocutores
y laintencién comunicativa. Dentro de esta competencia, la dimensidn pragmatica adquiere es pecial
importancia, yaque permite interpretary producir significados de acuerdo con las condicionesreales de

interaccion.

Desde esta perspectiva, las metodologias activas adquieren protagonismo porque generan
escenariosde interacciénenlos que el uso del lenguaje trasciendelarepeticién de estructuras
gramaticalesy permite el desarrollo de lacompetencia pragmaticacomo uno de los componentes
esenciales de lacompetenciacomunicativa. De esta manera, lainvestigaciéon busca aportarevidencia
sobre como estas estrategias pueden contribuiraacercar las orientaciones curriculares y los propésitos
de las politicas educativas alas practicas reales de ensefianza del inglés en el contexto escolar, buscando
la construccidn de relaciones sociales que se caractericen por un manejo e interpretacion apropiados del

uso de una segundalengua.
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1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo General

Implementaruna propuesta que fortalezcalacompetencia pragmaticaeninglés como lengua
extranjerade los estudiantes de octavo, en lajornadatarde, de la IED Leonardo Posada Pedraza, a

través de la metodologia activa Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP).

1.3.2. Objetivos Especificos

® Analizarlapertinenciadel curriculo sugerido paragrado octavo con relaciénal
desarrollo de lacompetencia pragmatica en unalengua extranjera (inglés).

e Identificarlasdreasde lacompetencia pragmaticaque requierenintervencionenla
poblacién estudiantil.

e Disefiarunaestrategiade Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) paraconsolidar
practicas comunicativas efectivas.

e Contrastarlosresultados de las dreas de lacompetencia pragmaticaatravés de
pruebas estandarizadas YLE (movers A1) como Pre test,y KET (A2) como post test, con

el curriculo sugerido.
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1.4. Antecedentes

A continuacidn, se presentan algunos de los antecedentes relacionados a la competenda
comunicativa, metodologia activa (ABP) y el contexto escolarde la institucidon Leonardo Posada Pedraza.
Estos antecedentes se abordan desde tres perspectivas, a nivel internacional, nacional y local que
preceden nuestro trabajo. Esto nos plantea la interpretacién de los conceptos de competencias,
competencia comunicativa, competencia pragmatica, etc, que son el eje central de la presente

investigacion

1.4.1. Competencia comunicativa

En el dmbitointernacional, Moreira-Aguayoy Vanegas-Loor (2020), en su articulo Desarrollo de
competencias comunicativas delidioma inglés, analizaron el desarrollo de las competencias
comunicativas eninglés mediante unarevision documental y bibliografica d e investigaciones publicadas
entre 2015 y 2020, complementadas con estudios de afios anteriores considerados relevantes para el
andlisis. Los autores consultaron bases de datos académicas especializadas con el propdsito de
comprenderlaimportanciadel dominio delinglés en un contexto globalizado, donde estalengua

constituye un requisito paraladimensién educativa, laboral, cientificay comercial.

Se concluyé que el sercompetente enlacomunicacién eninglés representaunaventaja
competitiva paraaccederal mercado laboral y para la creacion de redes profesionales y laborales.

Asimismo, proponen que el aprendizaje de estalenguahadejado de serun conocimiento
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complementario para convertirse en unacompetenciafundamental de comunicacién enlasociedad

contemporanea.

Este antecedente estdrelacionado con el presente documento porque enfatizalanecesidad de
fortalecerlas competencias comunicativas eninglés como respuestaalas demandas del contexto actual.
Asimismo, resaltalaimportancia de implementar estrategias pedagdgicas que favorezcan el desarrollo y
fortalecimiento de dichas competencias, aspecto que se relaciona directamente con el objetivo de este

trabajo.

Sinembargo, los autores centran su investigacidon en unarevision documental, porlo que, aunque
destacan la importanciadel aprendizajedel inglés, no profundizan enla aplicacién de metodologias
activas dentrodel aula. De acuerdo con lo anterior, se buscagenerarun aporte al conocimiento tedrico
con relacién ala posible efectividad de laimplementacién del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP)
como una estrategia metodoldgica orientada al fortalecimiento de las competencias comunicativas en

estudiantes de educacion basica.

En el contexto nacional, Gutiérrezy Moreno (2015), en la tesis Fortalecimiento de la
competencia comunicativa en inglés a partir de la identificacion de los estilos de aprendizaje de los
estudiantes de educacion media de la Institucion Educativa Laura Vicufia en Chia, presentan un estudio
de caso el tiene como objetivo el fortalecimiento de lacompetencia comunicativa mediante la
identificacidon de los estilos de aprendizaje de los estudiantes. Se disefié unaruta metodoldgica basada
en el estilode aprendizajeindividual de cada participante, pretendiendo facilitar el fortalecimiento de

las competencias comunicativas eninglés desde las necesidades particulares de cada estudiante.
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Se concluyé que los estudiantes manifiestan interés por actividades de caracter activo, intuitivo
y sensorial, lo que evidencia que el fortalecimiento de las competencias comunicativas se relaciona, en

gran medida, con la implementacidon de metodologias acordes con las caracteristicas de los aprendices.

Este antecedente se relaciona con este proyecto de investigacidn, todavez que, demuestraque
la seleccién de estrategias metodoldgicas influye significativamente en el desarrollo de las competencias
comunicativas eninglés. Sinembargo, mientras Gutiérrezy Moreno centran su propuestaen los estilos
de aprendizaje, el presente documento se enfoca hacialaimplementacion del Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP), entendido como una metodologia activa que promueve el aprendizaje mediante el
desarrollo de proyectos contextualizados; alinedndose conlademanda de habilidades blandas de siglo
XXl tales como: el trabajo colaborativo, laresolucién de problemas realesy la participacion activa del
estudiante. Desde esta perspectiva, se buscaanalizar cémo estas caracteristicas favorecen el

fortalecimiento de las competencias comunicativas eninglés.

Por su parte, Moreno (2020), enla investigacién Elenfoque comunicativo para el aprendizaje del
inglés: estudio de caso programa Licenciatura en Educacion Infantilen una universidad privada en
Bogotd, Colombia, analizd laformaen que se desarrollaban las habilidades comunicativas de los
estudiantes mediantelaaplicacién del enfoque comunicativo. Paraello, aplicéd entrevistas
semiestructuradas dirigidas adocentesy estudiantes, asicomo cuestionarios con escala Likert, cuyos

resultados fueron analizados mediante el software Atlas.ti.

El investigadorsefiala que las condiciones derivadas de la pandemia por COVID-19limitaron el
desarrollode lainvestigacion, porlo que no fue posible obtener resultados concluyentes acercade | a
efectividad del enfoque comunicativo. Sin embargo, propone la posibilidad de laaplicacidon de este
enfoque, de maneraindividual o combinado con otras metodologias, en diferentes contextos educativos

y para la ensefianza de otras lenguas.


http://atlas.ti/
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Teniendoen cuentaloanterior, es pertinente paralapresente investigacion porque resaltala
necesidad de seguir explorando metodologias de ensefanzadel inglés que respondan adiferentes
contextos educativos. En ese sentido, estainvestigacion reconoce estadificultad y propone analizarel
Aprendizaje Basado en Proyectos como unaalternativa metodolégica que, ademas de integrarlos
principios del enfoque comunicativo, promueve el aprendizaje significativo mediante la participaciéon
activade los estudiantes, laresolucién de situaciones simuladas alas que podrian estar expuestosy el

uso real delidiomaen posibles contextos.

1.4.2. Metodologia Activa (Aprendizaje Basado en Proyectos)

En el dmbitointernacional, Archundiaetal. (2023), en el articulo Metodologias activas para un
aprendizaje significativo, analizé larelacion entre el uso de metodologias activas y la construccién de
aprendizajessignificativos. El autor describe diferentes estrategias pedagdgicas, entre ellas el trabajo
colaborativo, el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), la
gamificacion, el aulainvertidaylos debates, destacando que todas ellas sitlan al estudiante como
protagonista del proceso de aprendizaje. El proceso investigativo se desarrollé através d e 66 encuestas

tipo Likerta docentes, cuyo instrumento obtuvo unindice de confiabilidad Alfa de Cronbach de 0,88.

El autor concluye que laimplementacién de metodologias activas favorecela construccién del
aprendizaje significativo, yaque incrementa la participacién, lamotivacidon y el compromiso de los
estudiantes durante el proceso de ensefanza - aprendizaje. No obstante, también evidencia que su
aplicacion contintdasiendo limitada debido al desconocimiento o ala escasaapropiacion de estas

estrategias por parte de algunos docentes.

La investigacion de Archundia se relaciona con este proyecto reconociendo laimportanciade

poneral estudiante como eje central delproceso através del uso de metodologias aplicadas para
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favorecerlaparticipacion activa durante el proceso de ensefianza - aprendizaje sin centrarse
Unicamente en los contenidos conceptuales. En consecuencia, lainvestigacion retoma este
planteamiento paracentrarsu interés en unametodologia activa especifica: el Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP). Porel contrario, Archundiaetal., analizalas metodologias activas de manerageneral,
por el contrario, este proyecto buscadeterminar cdmo laimplementacién del ABP puede contribuir

especificamente al fortalecimiento de las competencias comunicativas eninglés.

En estainvestigacién, el ABP se define como una metodologia activa caracterizada porel
desarrollo de proyectos contextualizados, el trabajo colaborativo, laresolucidn de problemas simulados
realesy la construccion colectiva del conocimiento. Estas caracteristicas constituyen los criterios desde
los cuales se analizardsu incidenciaen el desarrollo de las competencias comunicativas de los

estudiantes.

Continuando con estamismalinea, Valle (2022), presenta unarevision sistematicade la
literaturaacadémicacon el objetivo de analizar el impacto del Aprendizaje Basado en Proyectos en
diferentes contextos educativos en su articulo Aprendizaje basado en proyectos para fortalecer el
proceso de ensefianza-aprendizaje. El estudio comprendid la seleccidn, revisidn y sistematizacién de

investigaciones publicadas durante los cinco afios anteriores ala publicacion de dicho documento.

Los resultados muestran que el ABP favorece el rendimiento académico, incrementala

motivacidony puede implementarse en distintos niveles educativos y dreas del conocimiento. Sin

embargo, mas alld de estos beneficios generales, el autor sostiene que esta metodologiatransformael
papel del estudiante, quien deja de serun receptor pasivo de informacién paraconvertirse enun

participante activo enlaconstruccion de su aprendizaje.
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Este documento se relacionacon la presente investigacion ya que presentalos fundamentos
tedricos que dardnrespaldoalaseleccion del ABP como estrategia metodoldgica. Aunque Valle analiza
sus efectos de manerageneral, esteestudio pretende establecer cdmo las caracteristicas propias del
ABP favorecen especificamente el desarrollo de las competencias comunicativas eninglés mediante
situacionesreales de interacciény comunicacién, aspecto que constituye el interés central de la

investigacion.

En el contexto nacional, Aldana(2018), en el articulo Integracidn lingiiistica en la ensefianza del
inglés en Colombia mediante el aprendizaje basado en proyectos, estudié lamaneraenque el ABP
favorece el desarrollointegrado de las cuatro habilidades comunicativas (comprension auditiva,
expresionoral, comprension lectoray produccién escrita) durante laensefianza del inglés comolengua
extranjera. Habiendo seleccionado lametodologia de observacion directaidentificé las dificultades que
presentaban los estudiantes de cuarto grado de primariay cuantificé los efectos resultado de la

implementacion del ABP.

Concluyendo asique el ABP posibilitalaaplicacién de formaintegral de las habilidades
comunicativas mediante actividades contextualizadas, favoreciendo procesos de aprendizaje mas

significativosy acordes con las necesidades reales de los estudiantes.

El trabajo de Aldanaposee unarelacidn directacon este proyecto porque demuestraque el ABP
puede fortalecerel aprendizaje del inglés desde una perspectiva comunicativa. Sin embargo, mientras
Aldanacentrasu focalizasu andlisis investigativo en el fortalecimiento de las cuatro habilidades
linglisticas del inglés, de otrolado, el presente estudio dirige sufoco haciael fortalecimiento de la
competenciacomunicativa, entendida como la capacidad de utilizarel idioma de maneraadecuada
segun las caracteristicas del contexto comunicativo de forma holistica. Resaltando principalmentela

competencia pragmatica, ya que conectael conocimiento linglistico-tedrico con sufuncién dentro de
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una accién comunicativa en un contexto particular, estableciendo unarelacién directaentre el

conocimiento del idiomay su uso efectivo.

Finalmente, en el contexto local, Garcia (2023), en lainvestigacidon Aprendizaje Basado en
Proyectos: Desde una experiencia tradicional hacia una colaborativa con estudiantes de grado primero
en el Liceo Pedagdgico Forjadores del Futuro, analizé laimplementacion del ABP como estrategia para
facilitarlatransicidn entre el nivel preescolary laeducacién basica primaria. Aplicando la metodologia
cualitativa-inductivael investigadoranalizé las percepciones de los estudiantes que participaronenla

aplicacion de esta metodologiay sus efectos en el proceso educativo.

Los resultados evidencian que el ABP incrementd la motivacion, fortalecio el trabajo
colaborativo, mejord la autoestima de los estudiantes y favorecié una mayor participacién de las

familias enlos procesos escolares.

Aunque estainvestigacién se desarrolla en un contexto educativo distinto al de la presente
propuesta, teniendo en cuentaque, lapoblacién se encuentraen un estadio del desarrollo diferente al
serestudiantes de primaria, constituye un ejemploimportante porque demuestra que el ABP facilita
ambientes de aprendizaje participativos y colaborativos. El presente estudio trasladé este andlisis al
contexto especifico de laensefianzadel inglés en educacién basica secundaria, con el propdsito de
determinar de qué maneralas caracteristicas propias del ABP contribuyen al fortalecimiento de las

competencias comunicativas de los estudiantes en bachillerato.

En conjunto, los antecedentes analizados permiten identificar un patrén comun: las metodologias
activas, y particularmente el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), favorecen el desarrollo de
procesos de aprendizaje mas participativos, contextualizados y centrados en el estudiante. Estas

metodologias promueven una mayorinteracciéon conlos contenidosy permiten que el estudianteasuma



FORTALECIMIENTO DE LA COMPETENCIA PRAGMATICA A TRAVES DE ABP 38

un papel activo enlaconstruccién de su propio conocimiento. Sin embargo, aunque las investigaciones
revisadas evidencian los beneficios de estas estrategias en términos de participacion, motivaciony
aprendizaje significativo, no definen con suficiente claridad de qué manera sus caracteristicas
metodoldgicas contribuyen especificamente al fortalecimiento de las competencias comunicativas en

inglés.

Este vacio constituye el principal punto de didlogo entrelasinvestigacionesrevisadasy el problema que
orientael presente estudio, todavez que permite establecer unacomparacion frente alaaplicacidonyel
desarrollo de metodologias que no centran el proceso de aprendizaje exclusivamente enla
memorizacion de estructuras gramaticalesy aspectos formales delidioma. En este sentido, resulta
pertinente explorar propuestas pedagdgicas que permitan al estudiante utilizarel inglés de manera
funcional, vinculando los conocimientos adquiridos con situaciones comunicativas concretasy

significativas.

Asimismo, los antecedentes permiten evidenciarlarelevanciade posicionaral estudiante como centro
del proceso educativo, reconociendo su participacion activaen la construcciony aplicacién del
conocimiento. Desde esta perspectiva, el aprendizaje significativono se limitaala adquisiciono
almacenamiento de conceptos abstractos, sino que se consolida cuando el estudiante logra establecer
relaciones entre dichos conocimientos y situaciones reales de su contexto. Portanto, el uso practico del
idiomaadquiere especial importancia, ya que permite que los contenidos aprendidos trascienden la
memorizacidony se conviertan en herramientas que el estudiante puede emplear paracomunicarse,
expresarideas, interactuar con otrosy responderanecesidades concretas de suentorno. De esta
manera, el desarrollo de competencias comunicativas eninglés puede comprenderse como un proceso
que requiere nosolo conocer las estructuras del idioma, sino también contar con oportunidades para

utilizarlas de forma contextualizada, significativay auténtica.
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1.4.3. Competencia Pragmadtica

Partiendo desde el ambito internacional, paraVerde (2015), en su tesis doctoral denominada E/
desarrollo de la competencia pragmdtica: aproximacion alestudio del procesamiento pragmdtico del
lenguaje, se resaltalaimprecision en el término pragmaticay con ello, se presta para categorizar
cualquierdefinicién dentro de este aspecto. Asimismo, se divideen dos dimensiones relevantes; la
primera, es unarevision concretade lasideas que realizan un acercamiento al concepto; y en segundo
lugar, se profundizan los conceptos donde se maneja el término de pragmaticay sus diversos autores.
Su objetivo es profundizarenlanocién de competencia pragmaticay concretar sus vinculaciones conlas
demds subcompetencias. Siendo este un estudio experimental sobre el desarrollo de lacomprensién
pragmaticadel lenguaje, realizado a partir de entrevistas a 140 nifios. El propdsito fundamental fue
estudiarlasrespuestas e interpretaciones de los nifios ante distintas categorias de preguntas que
responden adiversas tareas pragmaticas. Lainvestigacién aporta al presente documento, un
acercamientoala definicidn, categorizaciony aplicacion de la pragmatica, ya que este aspecto dentro de
la competenciacomunicativa se menciona, pero no se profundiza su definicion conceptual y sus
caracteristicas.

Asimismo, en el contexto nacional, Nifio (2023), en su investigacion Estrategias y Prdcticas de
los Maestros para el Desarrollo de la Competencia Pragmadtica, analizalaimportanciade la
intencionalidad de lapragmatica dentrode la competenciacomunicativa, enfocadaen el contexto
educativo mediantelos curriculos escolares, resaltando que en las aulas de instituciones publicas
dificilmente se consigue el fortalecimiento de lacompetencia pragmatica, todavez que, lamayoriade
las clasestienen como protagonista el aspectotedrico, limitando los espacios que verdad eramente

permitirian una pragmaticaacorde a la necesidad del contexto. Teniendo como objetivo el analisis de las
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estrategiasy practicas desempefiadas en el contexto escolar colombiano. Es unainvestigacion
cualitativa, donde se elaboraron entrevistas, observaciény andlisis documentalque tomaencuentala
perspectivade los docentes en primaria. Surelacién con la presente investigacion, radicaen lasimilitud
del analisis documental y relacional en el entorno escolary laaplicacién de lapragmaticadentrode las
dindmicas de clase, sin embargo, no se da un informe pormenorizado que permitaidentificar las
estrategias mas efectivas trabajadas porlapoblacidon, nitampoco se hace referenciaasu grado de

efectividad.

Por ultimo, en el dmbito local, Pérez (2020), en su investigacidn Desarrollo de la competencia
pragmdtica en estudiantes de décimo grado usando actividades de orientacion socio cultural, centrasu
procesoinvestigativo enlas consecuencias de la participacidn de actividades sociales dirigidas para
desarrollarlacompetencia comunicativa; identificando que los estudiantes participantes en su

investigacién evidencian dificultades con el relacionamiento entre si.

Para subsanarla dificultad identificada, se aplican actividades de discusidn para probarla efectividad de
las competencias comunicativas. Delimitada porla metodologiainvestigativa de investigacidén accion, en
un colegioal norte de la ciudad de Bogotd D.C. Al analizarlos desarrollos naturales de clase dentro de la
institucidn, se identificd que paralas clases de idiomas el énfasis se centraen el aspecto gramatical en
las habilidades lingtiisticas de interpretacion (lecturay escucha). Lasactividades de caracteroral hacen
gue el estudiante se sientamds comodo con el usodelinglés en su contexto; todavez que, identificala
utilidad del vocabulario vistoy de lagramaticaen un contexto que requiere latransmisidn de ideasy
conceptos para laconstruccion de relaciones sociales. Este proyecto se distanciadel trabajo de Perezal
tenercomo objetivo principal elfortalecimiento de lacompetencia comunicativamediante el usode la
metodologia ABP, atendiendo alas realidades personales, sociales y escolares del estudiante,

encontrando una profundarelacién con el aspecto motivacional frente al proceso.
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1.4.4. Interculturalidad

Desde el ambitointernacional, James A. Banks, en sutexto Multicultural education: Issues and
perspectives (2010), ha realizado contribuciones significativas al desarrollo de la educaciéon multicultural,
proponiendo un enfoque paralaintegracién de ladiversidad cultural en los sistemas educativos. Dentro
de las diferentes dimensiones propuestas por el autor, se encuentralaintegracidon de contenidos, la
construccién del conocimiento, lareduccién del prejuicioy la pedagogia equitativa, estas permiten alos
docentesdisefiar curriculos masinclusivos y pertinentes. Ademads, resaltalaimportanciade formar
ciudadanos criticos capaces de desenvolverse en sociedades diversas, fomentando el respeto, la
empatiay la comprensidnintercultural. Como consecuencia, lainvestigacién en curso del autor, se ancla
endiversosaspectos, unode elloses el usode lainterculturalidad paraintercambiar conocimientos,
enfoque compartido conlas ABPy su busquedadel desarrollo de habilidades blandas y duras, necesarias
para un correcto desenvolvimiento en un ambiente globalizado y multicultural. Facilitando asi, el

fortalecimiento el desarrollo colectivo de conocimientos partiendo desde lasabiduriaindividual.

Por su parte, en el ambito latinoamericano, los planteamientos de Catherine Walsh, en su texto
Interculturalidad, Estado, sociedad: Luchas (de)coloniales de nuestra época (2009) han sido
fundamentales paracomprenderlainterculturalidad desde una posturacriticay de colonial. Este trabajo
hablasobre el lenguaje y suinteraccidn con el otro. La autora afirma que la interculturalidad no debe
entenderse Unicamente como la coexistencia pacifica entre culturas, sino como un proceso politico,
social y pedagdgico orientado atransformarlas estructuras de poder que, através del tiempo, han
producido desigualdady exclusién en ciertos grupos culturales. De esta manera, Walsh enfatizala
necesidad de construir espacios educativos donde se reconozcany valoren los saberes ancestrales,
especialmentede comunidadesindigenasy afrodescendientes, promoviendo asiuna educacidon mas

equitativa.
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Sus aportes han sido ampliamente utilizados en investigaciones educativas que buscan
cuestionarmodelos tradicionales de ensefianzay avanzar hacia préacticas masinclusivasy
contextualizadas. Aqui, aunque se tocan saberes mas arraigados, esto se armoniza con esta
investigacién, en el uso de los saberde cada persona, con el fin de romper brechas culturalmente
establecidasy generarunintercambio de saberes, haciendo uso de unalenguaextranjeracomoloesel
inglés pararelacionarse.

Para finalizarenlos antecedentes nacionales, Guido, S. en su tesis doctoral denominada
Interculturalldad y educacion en la ciudad de Bogotd: prdcticas y contextos (2015), realiza un analisis
profundo sobre cémo se vive lainterculturalidad en contextos escolares de Bogotd, unaciudad que
recibe poblacién migrante y desplazada, la mayoria de ocasiones, indigenas, migrantes y campesinos. La
investigacion adopta una perspectiva decolonial paracuestionarlas practicas educativas en escuelas
multiculturales. Este investigador resalta que enlos contextos escolares urbanos, nose darespuestaa
las necesidades particulares de poblacién flotante (migrantes y desplazados), todavez que, se imparte

una formacién uniforme desconociendo las particularidades culturales y sociales de dichas poblaciones.

En el marco metodoldgico, trabajo la etnografia educativa, que le permitié observarlas formas
deresistenciaque ocurrenen el diaa dia del aula. Aunque lanormativa parametrizalos aspectos de
inclusién, enlapractica persiste unainvisibilizacion de ladiferencia. Enfatizalanecesidad de
capacitacion por parte de los docentes paraun desempefio acertado del reconocimiento de la

diversidadincluiry reconocerlas "educaciones otras" en medio del sistemaformal.

1.4.5. Contexto escolarde unainstitucion de educacion Publica

Para Ponce- Merino etal (2019), desde el contexto internacional, en su articulo Realidad actual

de la ensefianza en inglés en la educacion superior de Ecuador, se abordala diferenciaentre el proceso
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de aprendizaje de unasegundalenguay como el rendimiento académico lo puede proyectar. En adicion
aello, se usé una metodologia descriptivacon un enfoque documental, revisando las fuentes
disponiblesenlared, evidenciando enlos resultados un avance significativo en el nivelde inglés de los
estudiantes de educacion superior del Ecuador, esto, debidoauna politicaorientadaamejorarla
calidad educativa desde las bases, en los sectores menos favorecidos que no pueden pagar grandes
sumasde dineroensueducacion. Todo esfuerzo administrativo o ejecutivo en pro del acceso al
aprendizaje y desarrollo de competencias debeser celebrado, teniendo en cuenta, ladificultad de
recursos del sistema educativo publico, se desea permear nosoloenlos colegios publicos bogotanos, de
igual manera, seriaun aspecto de gran relevanciael aumentarlas competencias de losjévenesenel uso
delidiomainglés de manerareal y apropiada.

Al hacer un acercamiento al contexto nacional, Galindoy Moreno (2019), en su articulo
Educacion bilingiie (espafiol-inglés) en tres instituciones educativas publicas del Quindio, Colombia:
estudio de caso, tuvo una metodologia cualitativa que describela educacién bilinglie en tres
instituciones educativas publicas (IE) del Quindio, Colombia. Las fuentes de recoleccién de datos fueron:
(1) Entrevista semiestructurada, (2) Analisis documental y (3) Observacion. De estos datos recolectados,
los resultados arrojaron las siguientes categorias: Politicas institucionales de educacion bilingdie,
Prdcticas de educacion bilingiie, Prdcticas interculturales y Modelo pedagdgico convencional.

El objetivo de este proyecto es replantearlanecesidad de mejorarel PEl enlasinstituciones que
muestradicho articulo. Se concluyé recomendaralastres IE, el transito de la educacion bilingliey
bicultural hacialaeducacién bilinglieintercultural critica. Conrespecto a la interrelacidn con estatesina,
se busca relacionarlaeducacién en segundalenguaen colegios de caracter publico con los dmbitos que
se deben potenciardentro del sector educativo publico, mejorando asipoliticas y estamentos que

apoyen el fomento del bilingliismo en las aulas regulares. (Galindoy Moreno, 2019),
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Para relacionarcon un contexto local, Moreno Marulanda (2009), en su texto Andlisis de la
implementacion de las politicas publicas de bilingiiismo en Bogotd, propone analizarel proceso de
implementaciony desarrollo de las politicas publicas de bilingliismo en Bogotd, tomando como punto de
partidalaimportanciaque hatenido el aprendizajede unalenguaextranjeracomo el inglés,
considerando que el proyecto Bogotd bilinglie, que en 10 afios esperaba contribuiragenerar procesos
competitivos, de tal forma que se insertaa Bogota en los procesos de comunicacién, enlaeconomia
global y la apertura cultural, no tuvo los resultados proyectados.

El problemaque abordaestainvestigacidon es el cdmo hasido el proceso de implementacion de
las politicas publicas de bilinglismo en Bogota; Moreno, desarrollé unainvestigacién en un estudio
documental con base en el analisis del ciclo de politicas publicas paradescribiry darcuentatanto dela
implementacién del bilingliismo a nivel nacional, como distrital, dando como resultado que la Politica
Nacional de Bilingliismo distade lo que requiere el Ministerio de Educacidn Nacional, siendo un proceso
ambicioso peronotan lograble como se espera. De estaforma, para el proyecto de investigacion, se
presentacon un caracter de desesperanzaanivel escolar, sinembargo, unreto para lograr cambios

pequefios pero significativos en el entorno donde se aplicard el mismo. (Moreno Marulanda, 2009).
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CAPITULO 2: MARCO REFERENCIAL

A continuacidn, se presentaran los fundamentos tedricos y conceptuales que soportany son
puntode partida para el desarrollo de lacompetencia comunicativa, llevandolo ala practica, a través de
la aplicacién de unametodologia activa [ABP], puntualizando, desde una postura definiday reconocida

cada uno de lostérminos mencionados.

2.1. La competenciacomunicativa enel aula

La competencia comunicativa constituye uno de losfundamentos tedricos de laensefianza de
lenguas extranjeras, ya que permite comprender el aprendizaje de unidiomacomo un proceso que
trasciende el dominio de estructuras gramaticales, al componerse de unsentidoy unaintencion. Desde
esta perspectiva, lapresenteinvestigacién retoma el modelo propuesto por Canale y Swain (1980),
guienes definenlacompetenciacomunicativacomo laintegracién de diferentes conocimientosy
habilidades que permiten utilizar lalengua de maneraadecuadasegun las caracteristicas del contexto

comunicativo.

Aungue lapropuestade Canale y Swain no especificay determinado ambiente de interaccion
comunicativa, parael presente proyecto se entiende dicha definicion al contexto escolary sus dindmicas
convivenciales, considerando que el aula constituye un espacio de interaccion donde los estudiantes
desarrollan progresivamentela capacidad de utilizar el idioma para comunicarse en situaciones

significativas, fortaleciendo asila competencia comunicativa desde sus tres componentes.

En este sentido, Canale y Swain (1980) distinguen lacompetenciacomunicativa del simple
conocimiento de reglas gramaticales. Para estos autores, comunicarseimplicaintegrar diferentes

componentes:lacompetenciagramatical, relacionada con el conocimiento del sistema lingtistico; |a
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competenciasociolingtistica, que permite adecuarel lenguajealas caracteristicas socialesy culturales
del contexto; lacompetenciadiscursiva, orientadaalacoherenciay cohesidon del discurso;yla

competencia estratégica, que facilitaresolver dificultades durante lainteracciéon comunicativa.

La figura4 sintetizalos principios propuestos por Canale y Swain (1980) para comprenderla

aplicacién de lacompetencia comunicativa.

Figurad

Aplicacion de la competencia comunicativa

La competencia comunicativa se
compone de la gramatica, la
competencia sociolingUistica y las
estrategias de comunicacion.

AplICECIOI‘l _de / El estudiante debe responder a la
competencias g comunicacién real con hablantes

S al
comunicativas reses.

Implementar caracteristicas del
codigo gramatical materno.

Hay que ensenarles a Los
estudiantes la cultura, las reglas y

el discurso de la lengua materna,
al igual que hacer experiencial el
aprendizaje de los estudiantes.

Nota: Elaboracién propiaa partir de Canale y Swain (1980).
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A partirde esta propuesta, la presente investigacion entiende que el aprendizaje del inglés no
puede reducirse alamemorizacién de estructuras gramaticales. Por el contrario, requiere generar
situacionesenlas que el estudiante utilice lalengua pararesolver necesidades comunicativas reales,

interpretando tanto las reglas linglisticas como las condiciones sociales y culturales que orientan su uso.

Es importante sefialar que Canale y Swain plantean un contexto de interaccién cotidianayen el
caso del aprendizaje escolarde unasegundalengua, el proceso se verd mediado y condicionado porel
docente, que asu vezdeberd buscarrecrear un ambiente natural paralageneracion de un aprendizaje
significativo, puesto que los estudiantes no adquieren estalengua mediante lainmersion cotidiana
propiade la lenguamaterna, sino en un contexto pedagdgico mediado porel docente. En este
escenario, el auladebe recrearsituaciones auténticas de comunicacién que permitan aproximaral

estudiante alos usossociales del idioma.

Esta perspectivase complementa con los planteamientos de Hymes (1996), quien sostiene que
la competenciacomunicativa se construye mediantela experienciasocial, las necesidades comunicativas
y las motivaciones de los hablantes. Sin embargo, para efectos de estainvestigacion, estos aspectos
socioculturales no se entienden Unicamente como las condiciones generales del entorno social, sino
como los contextos concretos de interaccion donde los estudiantes utilizan el inglés paracomunicar
intenciones, negociar significados y resolver situaciones comunicativas. Desde una perspectiva
pragmatica, el contexto adquiere importancia porque determinalamaneraen que losenunciados

cobran sentido segln los participantes, el propdsito de lacomunicacidnylasituaciénenlaque ocurre.

En consecuencia, lacompetencia pragmatica se comprende como un componente de la
competenciacomunicativa que permiteal estudiante seleccionar expresiones lingliisticas apropiadas
segun el contexto de uso. Mientras lacompetencia gramatical respondealapreguntaécémo se

construye correctamente unaoracion?, lacompetencia pragmaticaresponde ¢cémo?, icuando?, écon
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quién?y¢para qué utilizarla? Estadiferenciacion resultafundamental parala presente investigacion,
dado que el interés no se limita al aprendizaje de estructuras lingisticas, sino al uso funcional del inglés

en situaciones comunicativas significativas.

2.1.1. La accion comunicativa

La teoriade laaccion comunicativa de Habermas (1981) constituye un referente pertinente para
la presente investigacion porque permite comprender allenguaje no sélo como un medio para transmitir
informacidn, sino como un proceso mediante el cual los sujetos construyen entendimiento, negocian
significadosy coordinan acciones dentro de un contexto social. En este sentido, el interés de Habermas
no se centra exclusivamente enlaestructuralingiistica del mensaje, sino en las condiciones que hacen

posible unacomunicacién orientada al entendimiento entre hablantes competentes.

Retomando los planteamientos de Parsons (1937) y la teoria de los actos de habla, Habermas
explicaque todainteraccion comunicativacomprendeunalocucién, correspondiente al contenido literal
delenunciado; unailocucién, relacionada conlaintencidn que orienta el acto de habla;y una
perlocucién, entendidacomo el efecto que dicho acto produce en el interlocutor. Estos tres niveles
permiten comprender que lacomunicacion trasciende lasimple emisidon de mensajes, yaque los
participantesinterpretan continuamente lasintenciones del otroy ajustan sus respuestas para alcanzar

acuerdos o, enalgunos casos, evidenciar desacuerdos.

Sinembargo, Habermas amplia esta perspectiva al afirmar que laaccién comunicativa ocurre
cuandolos interlocutores orientan su interaccidn hacia el entendimiento mutuo y no inicamente hacia
ellogrodeinteresesindividuales. Paraello, los participantes deben reconocerse como hablantes
competentes, capaces de justificar sus afirmaciones, cuestionarlas de los demas y construir consensos

mediante el didlogo. Desde esta perspectiva, lacomunicacidon implicarelaciones de racionalidad,
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argumentacidny reconocimiento reciproco, aspectos que permiten comprendertambién cémo las

relaciones de poder pueden facilitar o distorsionarlos procesos comunicativos (1982).

Otro aspectofundamental de estateoria corresponde alas tres dimensiones que intervienen en
la acciéon comunicativa: el mundo objetivo, referido alos hechos sobre los cuales se habla; el mundo
social, relacionado conlas normasy formas de interaccion compartidas por unacomunidad;y el mundo
subjetivo, que comprendelas experiencias, creencias e intenciones de cada participante. Estas
dimensiones no actian de maneraindependiente, sino que se articulan permanentementedurante la
interaccién comunicativa, permitiendo que los hablantes otorguen significado asusintervencionesy
comprendanlas de los demas, complejizando asiel proceso de aprendizajede unanuevalengua
teniendo en cuentaque, nosolamentese trata de la memorizacién gramatical y lexical, sino que, su

aspectosemanticoy sintacticotransforman el mensaje emitidoy recibido.

La presente investigacion retoma estos planteamientos desde una perspectivainterpretativa.
Esto significaque no pretende aplicar de maneraliteral lateoria de Habermas al contexto escolar, sino
utilizar sus categorias como marco conceptual paracomprenderlasinteracciones que se producen
durante el aprendizaje delinglés. En este sentido, el aulase concibe como un espacio donde docentesy
estudiantes alternan continuamente los roles de emisory receptor, participan como interlocutores
activosy construyen significados mediante el uso de lalengua extranjera. Asi, el aprendizaje no depende
exclusivamente de latransmision de contenidos por parte del docente, sinode lacalidad de las

interacciones comunicativas que se generan entre todos los participantes.

Esta interpretacion resulta coherente con el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP),ya que esta
metodologia promueve escenarios colaborativos en los cuales los estudiantes dialogan, argumentan,
negocian decisiones, resuelven problemasy construyen conocimi ento de manera conjunta Thomas

(2000). Desde esta perspectiva, laaccion comunicativa se convierte en un elemento que favoreceel
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desarrollo de lacompetenciacomunicativa, dandole unacarga de significado multidimensional, que
facilitael desarrolloy fortalecimiento del aspecto sociolingtiistico, pues ofrece oportunidades para

utilizarelinglés con unafinalidad que simulen contextos reales.

En consecuencia, el aporte de Habermas a esta investigacidn no consiste en explicar
directamente los procesos de ensefianzade unalengua extranjera, sino en proporcionaruna
comprension del lenguaje como practicasocial orientadaal entendimiento. A partir de esta base tedrica,
el presente estudio interpreta que el fortalecimiento de lacompetencia comunicativarequieregenerar
situaciones pedagogicas donde el didlogo, lainteracciény lanegociacién de significados constituyan el
eje del aprendizaje, alineados con las dindmicas metodoldgicas de las ABP, ya que facilitan através de

sus actividades contextos enlos que se ejecutan todas las dimensiones de lacompetencia comunicativa.

2.2. Pragmatica del lenguaje

La competencia pragmaticase interpretacomo parte de la competencia comunicativa, todavez
que, lacarga linglisticade unaexpresidon ovocablo dependen del contexto donde se utiliza. Enla
ensefanzadelinglés como lengua extranjera, este componente adquiere especial relevancia porque el
aprendizaje no consiste Unicamente en dominar estructuras gramaticales o memorizar unamplio
vocabulario, sinoen utilizarla lengua de maneraadecuadasegun laintencién comunicativa, los

interlocutoresy las condiciones socialesy culturales enlas que se desarrolla el acto de habla.

Desde esta perspectiva, Yule (1996) define la pragmatica como el estudio del significado que
construyen los hablantes durante lainteraccidn (Pragmatics is the study of speaker meaning). Se puede
interpretarque el significado de las palabras variadependiendo de su uso pragmatico, no solamente en
la definicidon de un concepto, sino también de su uso en un contexto determinado. En consecuencia,

comprenderun enunciado implicainterpretar laintencién comunicativa que orienta su produccién.
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El mismo autoramplia esta definicién al sefialar que la pragmaticatambién corresponde al
estudio del significado contextual (Pragmatics is the study of contextual meaning). Esto significaque una
misma expresion puede adquirir significados diferentes dependiendo del lugar donde ocurre la
interaccién, de larelacion entre los participantes, de la situacién comunicativay del propédsito que
orientael intercambio linglistico. Porello, el contexto deja de ser un elemento complementario para

convertirse enunacondicién necesariaen lainterpretacion deldiscurso.

Yule (1996) afiade igualmente que la pragmatica estudia cdmo, durante unaconversacién, se
comunicamas de lo que literalmente se dice (Pragmatics is the study of how more gets communicated
thanis said). Esta afirmacion pone de manifiesto que los interlocutores interpretan permanentemente
informaciénimplicita, realizan inferencias y reconstruyen significados que no aparecen expresados de
formadirectaen el enunciado. Finalmente, el autorincorporalanocidn de distanciasocial, fisicay
conceptual entre los participantes (Pragmatics is the study of the expression of relative distance),
mostrando que lasrelaciones entre los hablantes influyen en laseleccidon de expresiones, registros y

estrategias comunicativas.

En el presente documento se entiende la pragmatica priorizando el uso, centradaen cémo los

hablantes emplean el lenguaje pararealizaracciones concretas dentro de un contexto comunicativo.

En este sentido, la Figura 3 sintetizalos principales elementos que intervienenenla

competencia pragmatica durante el aprendizaje de unasegundalengua.
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Figura s

Pragmdtica para la sequnda lengua

Culture

Learning environment
Soclety

Individual traits Identity and agency

Production, perception Ecensmy

Cognitive process

Interaction Social networks

Nota: Imagen asociadaa la estructura micro, donde se involucran rasgos individuales,
produccidn, percepcidn, proceso cognitivo e interaccion. En laestructura Meso se encuentran 3rasgos:
ambiente de aprendizaje, identidad y agenciay las redes sociales. Paracomplementar, en el ambito
macro, se encuentralacultura, la sociedad y la economia. Tomado de Cambridge university press.

Se evidenciaenlafiguraque el contexto, la sociedad y laculturason factoresindispensables en
el normal desarrollo del acto comunicativoy de lacomunicacion. Representavisualmentelacorrelacion

presente entre los elementosy condiciones que interfieren enlacomunicacidn.

Esta comprension resulta coherente con el Marco Comun Europeo de Referencia paralas
Lenguas (MCER), el cual reconoce lacompetencia pragmaticacomo uno de los componentes esenciales
de la competenciacomunicativa. El MCER sefiala que estacomprende tres dimensiones: lacompete ncia
discursiva, relacionada conlaorganizaciény coherencia de los mensajes; lacompetenciafuncional,que
permite emplearel lenguaje paracumplirdiferentes propdsitos comunicativos; ylacompetencia
organizativa, encargada de estructurar las interacciones segun las caracteristicas propias de cada

situacion comunicativa (Consejo de Europa, 2002).
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Figura 6

Partes de la competencia pragmdtica
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Nota: Elaboracién propiabasado en mapa conceptual de laestructurade la competencia
pragmatica propuestapor el MCER. Tomado del Marco comun Europeo de Referencia (2002).

En la figuraanteriorse representa el marcointerpretativo que rige este proyecto de
investigacién, yaque evidencialaindivisible relacidn que existe entre la organizacién del discurso, la
intencidon comunicativaylaestructurade la interaccion. Componentes que se desarrollarany fortalecen
durante la aplicacion de lametodologia activa, debido a que ofrecen criterios paraidentificarcomolos

estudiantes utilizan el inglés mas alla del dominio de estructuras gramaticales.

En consecuencia, la presente investigacion entiendela competencia pragmdaticacomola
capacidad del estudiante para utilizarel inglés de manera pertinente segun las caracteristicas del

contexto, laintenciéon comunicativay las condiciones de interaccion con otros hablantes. Desde esta
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perspectiva, fortalecer lacompetencia pragmaticaimplicafavorecersituaciones simuladas de
comunicacion donde los estudiantes acuerden significados, interpretenintencionesy empleen el idioma
con una finalidad real. Estando alineados con el Aprendizaje Basado en Proyectos, yaque dicha
metodologia promueve escenarios de interaccién colaborativa donde el lenguaje adquiere una funcién
social e individual, convirtiéndose en un medio pararesolver problemas, construir conocimientoy

participar activamente en contextos significativos.

2.3. La metodologiaactiva desde el Aprendizaje Basado en Proyectos

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) constituye una de las metodologias activas mas
ampliamentedesarrolladas en el campo educativo debido aque propone unatransformacién del papel
tradicional del docente y del estudiante dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje. El ABP sitta al
estudiante como protagonista de la construccion del conocimiento mediante el desarrollo de proyectos

orientados aresolver problemas auténticos, contextualizados y socialmente significativos.

Desde esta perspectiva, Thomas (2000) sefiala que el ABP no consiste Unicamente enrealizar
proyectos dentrodel aula, sino en estructurartodo el proceso de aprendizaje alrededorde una
pregunta, problema o reto que movilice lainvestigacién, el andlisis, latomade decisionesyla
produccidn de soluciones concretas. En consecuencia, el conocimiento deja de entenderse como
informacidn que el estudiante memorizay pasaa construirse mediante procesos permanentes de

indagacion, reflexiény aplicacion.

Esta concepcidon encuentrasufundamento en los planteamientos de John Dewey, quien
defendialaideade que el aprendizaje surge de laexperienciay de la participacion activadel estudiante
enlaresolucion de situaciones reales. En este sentido, cuando Dewey (1995) afirma: "Den a los alumnos

algo que hacer, no algo que aprender”, propone que el conocimiento se construye a partirde laaccién
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reflexivay no Unicamente mediante larecepcién de informacidn. Parala presente investigacion, esta
idea constituye uno de los principios que justifican laimplementacidon del ABP, pues el aprendizaje del
inglésrequiere escenarios donde los estudiantes utilicen lalengua pararesolver problemas, interactuar

con otros y construir significados en contextos auténticos.

Esta relacidn entre experiencia, accidon y construccion del conocimiento también es retomada
por el Gobierno de Canarias (2024), al sefialar que el aprendizajerelevantey sostenible se desarrolla
mediante lacreacién compartida de conocimientoy la participacién activa de los estudiantes. En este
punto se establece unvinculo conlo planteado en el capitulo anterior acercadel aprendizaje
significativo, yaque ambas perspectivas coinciden enreconocer que el estudianteaprende con mayor
profundidad cuando participaactivamente en la construccién de su propio conocimientoy encuentra

sentido alas actividades que realiza.

Figura7
Atributos del ABP
\J
®
Centrado en el Aprendizaje activo. Inclusividad. Socializacion rica.
alumnado.
Diserio ahierto y flexible Evaluacion como proceso: Interdisciplinariedad.

formativa y continua.

Nota: Laimagenrepresentalas caracteristicas que presentael ABP en el proceso de aprendizaje.
Tomada de: Gobierno de canarias
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La figura 7 sintetizalos principales atributos del Aprendizaje Basado en Proyectos. Estos
elementos muestran que lametodologia se caracteriza por promover el trabajo colaborativo, la
investigacidn, laautonomia, laresolucion de problemas, lareflexiéon permanentey laelaboracién de
productos con significado paralos estudiantes. En conjunto, estos atributos permiten comprender que
el ABP no constituye unaactividad aislada, sino unaformade organizar el proceso de ensefianza desde

situacionesreales de aprendizaje.

De acuerdo con Vega(2015), laimplementacién del ABP requiere iniciar con una pregunta
orientadoraoun problemasignificativo que despierte el interés de los estudiantes y se relacione con los
objetivos de aprendizaje. Posteriormente, los participantes desarrollan procesos de investigacion,
busquedade informacidn, andlisis de alternativas y construccién de soluciones, mientras el docente
asume un papel de mediadory orientador del proceso. Desde esta perspectiva, el aprendizaje se
produce como resultado de la participacidon activa de los estudiantes y no exclusivamente de la

explicacidon delprofesor.

Tabla 3

Ventajasy desventajas del ABP

VENTAIJAS DESVENTAJAS

SE MEJORA EL TRABAJO EN EQUIPO.

LA BUSQUEDA DE INFORMACIONES ACTIVA POR
PARTE DE LOS ESTUDIANTES.

EL ESTUDIANTE ASUME SU PROPIO APRENDIZAJE.

APRENDIZAJESIGNIFICATIVO.
SATISFACCION EN ELPROCESO DE APRENDIZAJE.
MULTIDISCIPLINARIEDAD.

DESARROLLO DE LA CREATIVIDAD.

El tiempo es extenso.

Se presentainicialmente un rechazo al
cambio.

Se necesitacoordinacién entre el grupoy
las asignaturasincluidas en este mismo
proyecto.

Faltade experienciay mayorcomplejidad
enel aprendizaje.



FORTALECIMIENTO DE LA COMPETENCIA PRAGMATICA A TRAVES DE ABP 57

Nota:Tablade ventajasy desventajas del Aprendizaje basado en proyecto Elaboracion propia.
Tomado de: Ventajas e inconvenientes del aprendizaje basado en problemas percibidos porlos
estudiantes de Enfermeria (2016)

Las caracteristicas anteriormente descritas permiten comprender las ventajas y limitaciones del
modelo. En este sentido, Gonzélez (2016) identifica diversos beneficios del ABP, entre ellos el
fortalecimiento deltrabajo colaborativo, laautonomia, lacreatividad, lainvestigacién activay el
aprendizaje significativo. Estas ventajas resultan especialmente pertinentes parala presente
investigacion porque favorecen el desarrollo de situaciones comunicativas auténticas, en las cuales los
estudiantes utilizan el inglés para planificar proyectos, negociar decisiones, intercambiarideasy

presentar productos construidos colectivamente.

No obstante, el autortambién reconoce algunas limitaciones, como el mayor tiempo requerido
para el desarrollo de los proyectos, lanecesidad de coordinacién entredocentesy laresistenciainicial
gue pueden presentarestudiantesy profesores frenteametodologias diferentes alas tradicionales.
Estas dificultades no constituyen argumentos suficientes para desestimarel modelo; por el contrario,
evidencian las condiciones pedagdgicas que deben planificarse paragarantizarunaimplementacién
adecuadadel ABP. En consecuencia, mds que comparar el nimero de ventajasy desventajas, resulta
pertinente analizar cémo estas condiciones pueden gestionarse dentro del contexto especifico donde se

desarrollalainvestigacion.

En sintesis, el Aprendizaje Basado en Proyectos se asume en este estudio no Unicamente como
una metodologiaactiva, sinocomo un enfoque pedagdgico que favorecela construccion colectivadel
conocimiento mediante experiencias contextualizadas de aprendizaje. Su pertinencia paraesta
investigacion radicaen que creaescenarios donde los estudiantes utilizan el inglés con propdsitos

comunicativos reales, fortaleciendo simultdneamente lacompetencia comunicativay, de manera
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particular, lacompetencia pragmatica, al requerirque adapten el usodel lenguaje adiferentes
interlocutores, contextos e intenciones comunicativas. De estamanera, el ABP constituye el puente
metodoldgico que articulalos fundamentos tedricos desarrollados en las secciones anteriores con la

propuesta pedagdgica que orientala presenteinvestigacion.

2.4. Interculturalidad en la educacion

Como se expuso en el apartado anterior, el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) promueve la
construccidén colectiva del conocimiento mediante situaciones simuladas de interaccién. Esta
caracteristica permite establecer un vinculo con laeducaciénintercultural, pues ambas perspectivas
reconocen que el aprendizaje se fortalececuando los estudiantes dialogan, confrontan diferentes
formas de comprenderlarealidad y construyen conocimiento de manera colaborativa. En este sentido,
el componente cultural dejade serun elemento complementarioy pasaa constituirunacondicién

necesaria paracomprenderel usodel lenguaje en contextos reales.

Desde esta perspectiva, lainterculturalidad no se entiende Unicamentecomo laconvivencia
entre personas pertenecientes a diferentes grupos étnicos. La presente investigacién adoptauna
comprension masamplia, enlacual lainterculturalidad hace referenciaalainteraccidn entre diferentes
formasdeinterpretar el mundo, reconociendo que el aprendizaje de unalenguaextranjeraimplica
también el acercamiento anuevas practicas culturales, formas de comunicaciény sistemas de

significacion.

En este sentido, Aguadoy Matarranz (2025) sefialan que, adiferenciadel multiculturalismo —
centrado principalmente enlacoexistencia de diversas culturas —, lainterculturalidad promueve el
didlogo, lainteraccidny laconstruccion conjuntade significados entrelos participantes. Esta diferencia

resultarelevante paralapresente investigacién porque el interés no consiste Unicamente en reconocer
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la diversidad cultural existente dentro del aula, sino en comprender como dicha diversidad favorece

procesos de comunicaciény aprendizaje durante laensefianza del inglés.

No obstante, esimportante distinguir dos niveles de analisis. Por una parte, lainterculturalidad
relacionada con pueblosindigenas, comunidades afrodescendientes y otros grupos étnicos
histéricamente diferenciados, donde conceptos comoidentidad, territorioy pervivencia cultural
adquierenun papel central. Porotra parte, la interculturalidad surge durante el aprendizajede una
lengua extranjera, enlacual los estudiantes establecen relaciones con nuevas formas de comprenderla
realidad sin abandonarnecesariamente su propiaidentidad cultural. La presenteinvestigacion se
desarrolla principalmente en este segundo nivel, aunque reconoce la diversidad cultural propia del

contexto colombiano.

En estamismalinea, Welch (2010) sostiene que laeducacién intercultural constituye una
herramienta para cuestionarrelaciones de exclusion y favorecer procesos educativos mas equitativos.
Este planteamiento adquiere especialimportancia en Colombia, donde la Constitucién Politica de 1991
reconoce el caracter pluriétnicoy multiculturalde laNacion (arts. 7y 10), fundamento a partir del cual
la Ley General de Educacidn (art. 55 y 56) incorporala etnoeducacién como estrategia paragarantizarel

reconocimiento de ladiversidad cultural.

Figura 8

Mapa conceptualde interculturalidad
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I nte rcu Itu ra I i dad nteraccion nespetuose v equitative entre

diferentes culturas, buscando construir
sociedades mas justas v plurales.

e identidad cutura

Objetivos

Valores y Principios

Fe, esperanza. toberancia

Educacidn intercultural bilingise como recurso

pedagdyg

Ewaluacion y monitoren de impacto.

Nota: Informaciéntomadade Giraldo, J. (2024). Interculturalidad y diversidad en laeducacién [Mapa
mental]. GoCongr. https://www.gocongr.com/es-ES/mindmap/39743072/interculturalidad-y-
diversidad-en-la-educacion. Elaboracidn propia.

La figura8 resume los principales componentes de laeducacién intercultural. Mas alla de
representar un mapa conceptual, estafigura permite identificar elementos como el reconocimiento de
la diversidad, el respeto porlaidentidad cultural, la participacién de las familiasy el didlogo entre
saberes. Estos componentes resultan pertinentes parala presente investigacién porque evidencian que
el aprendizaje de unalenguaextranjerano depende Unicamente del dominio del sistema lingdiistico,

sinotambién de la capacidad para comprender diferentes contextos culturales de comunicacién.

En consecuencia, lainterculturalidad constituye un elemento que complementala competencia
comunicativadesarrolladaen los apartados anteriores. Mientras lacompetencia comunicativa permite
utilizaradecuadamente el idioma segun el contexto, la perspectivaintercultural amplia esa comprension
al reconocer que todainteraccion lingtiistica ocurre entre personas con experiencias culturales

diferentes. Porello, fortalecerlacompetenciacomunicativaimplicatambién desarrollarla capacidad


https://www.goconqr.com/es-ES/mindmap/39743072/interculturalidad-y-diversidad-en-la-educacion?utm_source=copilot.com
https://www.goconqr.com/es-ES/mindmap/39743072/interculturalidad-y-diversidad-en-la-educacion?utm_source=copilot.com
https://www.goconqr.com/es-ES/mindmap/39743072/interculturalidad-y-diversidad-en-la-educacion
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para interpretary respetardichas diferencias durante lacomunicacién.

2.5. La realidad contextual escolar de las instituciones publicas de Bosa

El marco tedrico desarrollado hasta este punto encuentra su aplicacion en el contexto especifico
donde se desarrollalapresente investigacion. Lalocalidad de Bosa constituye uno de los sectores con
mayor densidad poblacional de Bogotdy presenta unaampliadiversidad social, econédmicay cultural,
condiciones que convierten alasinstituciones educativas oficiales en escenarios especialmente

relevantes para el fortalecimiento de competencias comunicativas en lengua extranjera.

Dentro de este contexto se encuentrala Institucién Educativa Distrital Leonardo Posada
Pedraza, establecimiento educativo oficial que atiende estudiantes desde preescolar hastagrado
undécimoy cuya poblacién pertenece principalmente alos estratos socioecondmicos uno, dosy tres.
Ademadsde su ofertaacadémica, la institucidon desarrolla programas de bienestar estudiantil y ofrece
diferentes énfasis paralaeducacion media, lo que evidenciauninterés porlaformaciénintegral de sus

estudiantes.

De acuerdo con el Plande Areade Inglés de lainstitucidn (I.E.D. Leonardo Posada Pedraza,
2024), la asignaturase organizaalrededor de procesos de exploracidon tematica, investigaciéon guiaday
elaboracién de un proyectointegrador al finalizar cada periodo académico. Sin embargo, el andlisis
realizado porlosinvestigadores evidencia que las actividades propuestas privilegian el desarrollo de
contenidos lingliisticos y gramaticales, mientras que las oportunidades parafortalecerlacompetencia
comunicativamediantesituaciones auténticas de interaccién resultan mas limitadas. Esta constituye
una interpretacién derivada del analisis documental realizado sobre el plan curriculary representauno

de los puntos de partidade la presente investigacion.

Esta situacion adquiere mayor relevancia al contrastarse con los resultados obtenidos porla
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institucidon enlas pruebas Saber11.

Tabla 4

Resultados prueba saber 11 2023

Establecimiento educativo (EE) 53
Sede O / Jornada O 54 & Y
Sede O / Jornada 1 53 @ Y e
Colembia 57 & 12 &
ETC 57 @ 13 ¥
Oficiales urbanos ETC 53 @ I -
Oticiales rurales ETC 48 @ Y e
Privados ETC 63 ¥ ¥
GC 1 ETC 49 o 10 o
GC 2 ETC 50 @ ™
GC 3 EIC 58 & 12 &
SC 4 ETC 6w 10 @

Nota:Tabla presentadaporel ICFES sobre los resultados evidenciados en las pruebas saber 11
del afio 2023 del colegio Leonardo Posada Pedraza. Tomada de: Resultados Icfes (2023)

La Tabla5 presentael comportamiento de los estudiantes en el componentede inglés durante
el afo 2023, evidenciando un desempefio estable, sin mejoras significativas respecto a afios anteriores.
Aungue estosresultados no permiten atribuir directamente las dificultades al enfoque metodolégico
utilizado, siconstituyen unindicador que justificalanecesidad de explorar estrategias pedagdgicas

alternativas orientadas al fortalecimiento de lacompetencia comunicativa.

En consecuencia, el problema de investigacidon no surge Unicamente del andlisis de los
resultados de las pruebas estandarizadas, sino del didlogo entre estos indicadores, el analisis curricular

realizadoy los fundamentos tedricos desarrollados en este capitulo. Desde esta perspectiva, el
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Aprendizaje Basado en Proyectos se planteacomo unaalternativa metodoldgica pertinente para
promover situaciones auténticas de comunicacién eninglés que fortalezcan lacompetencia

comunicativay, particularmente, lacompetencia pragmatica de los estudiantes.
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CAPITULO 3: Aspectos Metodolégicos

3.1. Diseiio metodoldgico

La presente investigacion se desarrolla desde un enfoque cuantitativo con alcance descriptivo,
debidoaque su propdsito consiste en medirlos cambios que presentan los estudiantesensu
competenciacomunicativaeninglésantesydespuésde laimplementacion de una estrategia
pedagdgicabasadaen el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP). En este sentido, el enfoque
cuantitativoresulta coherente con el marco tedrico desarrollado previamente, ya que permite obtener
evidencias objetivas sobre el nivel de desempefio alcanzado por los estudiantes mediante instrumentos

estandarizadosy comparardichos resultados al finalizarlaintervencion.

De acuerdo con Hernandez Sampieri y Mendoza (2018), los estudios descriptivos buscan
especificarlas caracteristicas de unfenédmeno determinado mediante larecolecciony analisis
sistematico de datos. Enla presente investigacion, este alcance no pretende establecer relaciones
causales entre todas las variables que intervienen en el aprendizaje delinglés, sino describir el
comportamiento de lacompetenciacomunicativade un grupo especifico de estudiantes después de

implementar una propuestadidacticafundamentadaen el ABP.

La metodologia adoptada comprendevarias fases complementarias. En primerlugar, se realiza
un diagndsticoinicial mediante laaplicacion de un pretest estandarizado que permite identificarel nivel
de dominiodelinglés de los participantes de acuerdo con los niveles establecidos porel Marco Comun
Europeo de Referencia paralas Lenguas (MCER). Posteriormente, se desarrollalaintervencién

pedagdgicabasadaen el Aprendizaje Basado en Proyectos, disefiada a partir de los fundamentos
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tedricos expuestos en el capitulo anterior. Finalmente, se aplica un postest utilizando el mismo
instrumento de evaluacién con el propésito de identificar las variaciones presentadas en el desempefio

de los estudiantesy describirlos posibles cambios alcanzados durante el proceso formativo.

La poblacién objeto de estudio corresponde a estudiantes de grado octavo de lajornadatarde
de la Institucién Educativa Distrital Leonardo Posada Pedraza. Laseleccion de los participantes se realizo
mediante un muestreo no probabilistico por conveniencia, debido a que el grupo se encontraba
disponible parael desarrollode laintervencion pedagdgicadurante el periodo académico establecido
para lainvestigacidny cumplia con las condiciones necesarias paraimplementar la propuesta basadaen

ABP.

Comoinstrumento de recoleccidn de informacion se utilizardn pruebas estandarizadas de
Cambridge Assessment, aplicadas antesy despuésde laintervencién. La utilizaciéon de este tipo de
evaluacionresponde alanecesidad de contar con un instrumento validado internacionalmente que
permitamedirel nivel de competencia comunicativa de los estudiantes de maneraobjetivay
comparable conlos niveles establecidos porel MCER. En consecuencia, el pretesty el postest
constituyen Unicamente una parte del disefio metodoldgico y no lametodologia en si misma, pues su
funcién consiste en proporcionarlainformacién necesaria para describirlos cambios observados

durante la implementacién de la propuesta pedagdgica.

Con elfinde garantizarla confiabilidad de laaplicacién de los instrumentos, antes del inicio de
la intervencidn se verificé que los estudiantes comprendieran la estructurade lapruebay las
instrucciones correspondientes, minimizando asiposibles dificultades derivadas del desconocimiento
delformato del examen. Este procedimiento buscé reducirlainfluencia de variables externas asociadas
al proceso de aplicaciény favorecer que los resultados obtenidos reflejaran, en mayor medida, el nivel

de competenciacomunicativa de los participantes.
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En sintesis, el disefio metodoldgico articula el enfoque cuantitativo, el alcance descriptivo, la
aplicacion de pruebas estandarizadas y laintervencién mediante Aprendizaje Basado en Proyectos con
el propdsito de describirlos cambios que presentala competenciacomunicativa de los estudiantes
durante el desarrollo de la propuesta pedagdgica. De estamanera, lametodologia mantiene coherencia

con el marco tedrico presentado en el capitulo anteriory con el objetivo general de lainvestigacion.

3.2. Fases del disefio metodoldgico

El desarrollo de lainvestigacidn se organiza en cuatro fases que articulan el diagndsticoinicial, la
intervencion, laevaluaciony el andlisis de los resultados. Esta secuenciarespondeal enfoque
cuantitativo descriptivo adoptado en lainvestigaciény tiene como propésito identificar los cambios en
la competenciacomunicativade los estudiantes después de laimplementacidn de una estrategia

pedagdgicabasadaen el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP).

Para valorarlos cambios, se empleaninstrumentos estandarizados de Cambridge, seleccionados
por su correspondenciaconlos descriptores del MCER, referente que orientalos estandares de
ensefanzadel inglés adoptados por el Ministerio de Educacion Nacional y utilizados como guiaenlas
instituciones educativas de caracter oficial. Laseleccidon de estos instrumentos permite evaluarlas
habilidades comunicativas de comprensidn escrita, comprensidn oral y produccidn oral mediante

criterios objetivosy comparables antesy despuésde laintervencion pedagégica.

Aunque el diagndsticoinicialylaevaluacion final emplean pruebas diferentes (Cambridge YLE
Moversy Cambridge Key English Test — KET), ambos instrumentos pertenecenala mismaescalade

evaluacion propuesta por Cambridge y se encuentran alineados con el MCER. En consecuencia, su
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utilizacién permite establecerunalineabase del desempefioinicial de los estudiantes e identificarla

progresion alcanzada hacia el nivel esperado al finalizarlaintervencion.

3.2.1. Diagnésticoinicial

La primerafase corresponde alaaplicacién del Cambridge YLE Movers como prueba
diagndstica. Sufinalidad consiste en identificar el nivel inicial de lacompetencia comunicativade los
estudiantes antes de iniciarla propuesta pedagdgica, permitiendo reconocer fortalezas y oportunidades
de mejoraen las habilidades de comprensiény produccién del idiomainglés. Los resultados obtenidos
constituyenlalineade lainvestigaciony sirven como referente paracompararlos avances observados

tras laimplementacion de la estrategia didactica.

3.2.2. Intervencion pedagdgica mediante Aprendizaje Basado en Proyectos

La segundafase comprende laimplementacion de la propuesta pedagégicafundamentadaenel
AprendizajeBasado en Proyectos (ABP). Las actividades fueron dise fiadas para recrear situaciones
auténticas de comunicacién enlas que los estudiantes utilizan el inglés con finalidad real de interaccién,
en coherenciaconla competenciacomunicativay competencia pragmatica desarrolladaen el marco

tedrico. Laintervencidn se estructuramediante tres proyectos complementarios:

El primer proyecto se denomina Cultural Exchange Fair, donde los estudiantes investigan
oportunidades de formacién académicainternacional, como programas de intercambioy becas,
consultando diferentes fuentes de informacién. Posteriormente socializan sus hallazgos mediante

presentacionesorales eninglés dirigidas a sus compaferos.
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Esta actividad busca que el idioma se utilice con unafinalidad comunicativa auténtica,
favoreciendo procesos de busqueda, seleccién, organizacidon y exposicion de informacion, asicomo la

interaccidn oral entre los participantes.

El segundo proyecto es English for Real Life; propuestadurante lacual, laintervencionde los
estudiantes representan situaciones propias de lavida cotidiana, tales como entrevistas de trabajo,
restaurantes, aeropuertos o establecimientos comerciales. Estas dramatizaciones permiten aplicar el
vocabularioy las estructuras gramaticales trabajadas en clase dentro de contextos comunicativos

significativos.

La finalidad de esta actividad consiste en favorecer el uso contextualizado delidioma,
fortaleciendo lacompetencia comunicativa mediante situaciones enlas que los estudiantes deben
interpretar, negociarsignificados y responder de acuerdo con la intencidn comunicativa propia de cada

escenario.

Por ultimo, el proyecto Storytelling & Podcasts, en el cual, los estudiantes elaboran de forma
colaborativa un producto comunicativo (podcast, noticiero o narracién de historias) sobre unatematica
de libre eleccidn. Inicialmente realizan unainvestigacion documental en espafiol parafortalecerel
dominio conceptual del temay posteriormente elaboran un guién eninglés con acompafiamiento del

docente.

Finalmente presentan el producto ante sus compaferos, quienes participan en procesos de
retroalimentacion. Estaactividad integralas habilidades de comprensién, produccidn oral, interacciéony

trabajo colaborativo, favoreciendo el uso del idioma en contextos significativos.

Durante toda estafase se realiza un seguimiento continuo mediante unarubricade evaluacidn

disefada paravaloraraspectos como la participacién, el trabajo colaborativo, el uso contextualizado del
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inglés, lainteraccidn oral, lapronunciacion, lafluidezy la produccidn de los proyectos. Estos registros

constituyeninformacion complementaria que permite interpretarlos resultados obtenidos en las

pruebas estandarizadas.

Figura9

Rubrica evaluativa storytelling and podcast

Storytelling and podcast Assessment

Topic:
Name:

Feedback:

/l et
N

|
f

-

Thank you for sharing your presentation with us! Seore:

Nota: Elaboracién propia.

Tal como muestralatabla anterior, de estaforma, los estudiantes conocen sus oportunidades
de mejora, teniendo claridad en los aspectos evaluados y no solamente sienten que el proceso es

evaluado sin criterios claros.
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3.2.3. Evaluacion final

Una vez concluidalaintervencion se aplica el Cambridge Key English Test (KET), que
corresponde al nivel A2del MCER. La seleccidén de esta pruebarespondeaque evalialas mismas
habilidades comunicativas desarrolladas durante laintervencién (comprensidn escrita, comprension oral
y produccién oral) mediante criterios estandarizados internacionalmente. De estamanera, los
resultados obtenidos permiten establecer el nivelalcanzado porlos estudiantes y compararlo con el

diagndsticoinicial.

El componente de lecturay escriturarepresentael 50 % de la calificacion total, mientras que las
pruebas de comprensién oral y produccidon oral corresponden al 25 % cada una. De acuerdo con la
escalade Cambridge Assessment, puntajes entre 100y 119 corresponden al nivel A1, entre 120 y 139 al

nivel A2y puntuacionesiguales o superiores a 140 indican un desempefio equivalenteal nivel B1.

Tabla 5

Formato prueba A2 Key KET

Comprensién de 7 partes/ 50% Demuestra que puedes comprender
lectura y expresion 32 preguntas informacién escrita sencilla, por
escrita (Reading and ejemplo, letreros, folletos,

Writing) periddicos y revistas.

(1 hora)

» Ver prueba de

ejemplo
Comprensién auditiva S partes/ 25% Requiere que seas capaz de
(Listening) 25 preguntas comprender anuncios y otros
(30 minutos, incluyendo contenidos orales cuando las
6 minutos para personas hablan razonablemente
trasladar las respuestas) despacio.
L Ver prueba de
ejemplo
Expresion oral 2 partes 25% Demuestra que puedes participar
(8-10 minutos por cada en una conversacion respondiendo
par de candidatos; 13 y formulando preguntas sencillas.
15 minutos para un La prueba de expresion oral suele
Brupo de tres personas) realizarse cara a cara con uno o dos
i Ver prueba de candidatos y dos examinadores.
ejemplo Uno de los examinadores (que

puede estar en linea, examinando a
distancia) habla y el otro escucha
Esto hace que el examen sea mas
realista y fiable. Los examinadores
pueden utilizar sus moviles para
introducir las notas mediante una

aplicacion.
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Nota: cuadro descriptivo con formato de la prueba A2 Key (KET) de Cambridge. Tomadode A2 Key -
Formato de Examen

El analisisde los resultados no se limita al puntaje global, sino que considera el comportamiento
de cada unade las habilidades evaluadas con el propédsito de identificar en cudles dimensiones de |la

competenciacomunicativa se evidencian mayores avances después de laimplementacidon del ABP.

3.2.4. Procesamientoy andlisis dela informacion

En la dltimafase, se organizan los resultados obtenidos en el pretest, el seguimiento al proceso
y el postest mediante unabase de datos elaborada en Microsoft Excel. Posteriormente, se calcularon
estadisticos descriptivos, como frecuencias, porcentajes y medidas de tendencia central y dispersién,
con el propésitode describirel comportamiento de los datos y establecerlas variaciones observadas

entre las medicionesinicial y final.

El andlisis cuantitativo se complementaconlainterpretacién de los registros obtenidos durante
el desarrollo de los proyectos, permitiendo relacionar los resultados estadisticos con las evidencias
pedagdgicas generadas durante laimplementacion del Aprendizaje Basado en Proyectos. De esta
manera, el andlisis final mantiene coherencia con el enfoque descriptivo que orientala presente

investigacién.

Tabla 6

Disefio metodoldgico


https://www.cambridgeenglish.org/es/exams-and-tests/key/exam-format/
https://www.cambridgeenglish.org/es/exams-and-tests/key/exam-format/
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OBIETIVO TECNICA DESCRIPCION FASE OBIJETO PERTINENCIA

Revision Segln lo planteado Andlisis PRE TEST Tras larevisiéon de los
ANALIZAR LA .

documental por Arias (2020) las Prueba documentos

PERTINENCIA DEL ) L, ) }

CURRICULO pruebastienencomo Reflexion estandarizad establecidos por el

SUGERIDO PARA Prueba propdsito medir el a YLE Movers colegio, Malla

GRADO OCTAVO diagndstica  nivel de aprendizaje Recopilaciéon Alde académica, plan de

. YLE MOVERS que logré un sujeto de Cambridge area, SIE, se evidenda

CON RELACION AL i . ) . .

Cambridge en determinado informacion que se brinda una

DESARROLLO DE ) ) . .

tema o contenido. intensidad horaria de

LA COMPETENCIA : X

) (Arias Gonzalez, 4 horas semanales,

PRAGMATICA EN

2021, p. 84) enfocadas en la
UNA LENGUA tenc
m nci
EXTRANJERA co pels cla
i pragmatica,

INGLES). .

( ) fortaleciendo las
habilidades escritas
sobre las orales, las
cuales, tienen menos
enfoque, ya que el
colegio busca la
mejora en las
pruebas saber de los
estudiantes.

Curriculum Para Arias (2020)El Identificaci6 Malla Tras la

IDENTIFICAR  LAS . e L . .,

) sugerido analisis de nde Académica, implementacion de la

AREAS DE IA g ; tendi land | b

men m nci ande aula. rueba

COMPETENCIA ocu”e 0s 0 competencia p eaula. prue .

; también [lamado s. estandarizada, se da

PRAGMATICA QUE e ;

analisis documental preferencia al uso de
REQUIEREN
. es un proceso de la lengua en
INTERVENCION EN L, text decir |
X revision ntex ir

LA POBLACION e §o que se conte o,e§ ecir, la

realiza para obtener competencia

ESTUDIANTIL. ) L

datos del contenido pragmdtica, como
de dichodocumento. medio de adquisicidn
de herramientas
linguisticas para que
el idioma sea
utilizado con la
relevancia que
amerita.
ABP Para Restrepo(2005) Disefioy Actividades  Sedisefian3
. El ABP es un método desarrollo ABP: actividadesconla
DISENAR  UNA e " Sl
didactico, quecaeen dela -"Cultural finalidad de usarel
ESTRATEGIA DE . - .
el dominio de las propuesta. Exchange idioma extranjero

APRENDIZAJE , ) . . S

BASADO EN pedagogias activas y Fair” (Feria inglés en contexto

mas particularmente de con elementosya

PROYECTOS . e . . .

(ABP) PARA en elde la estrategia Practica intercambio  conocidos para el

CONSOLIDAR de ensefianza docente cultural) estudiante,

) denominada - "Englishfor generando,

PRACTICAS . e :

aprendizaje pordes- Real Life relacionado con
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COMUNICATIVAS
EFECTIVAS.

CONTRASTAR LOS
RESULTADOS DE
LAS AREAS DE LA

COMPETENCIA
PRAGMATICA A
TRAVES DE
PRUEBAS
ESTANDARIZADAS
CON EL
CURRICULO
SUGERIDO.

Sistematizaci
o6ndela
practica
docente

Prueba
estandarizad
a KET

cubrimiento y
construccidn, que se
contra-

pone a la estrategia
expositiva o]
magistral. (Restrepo
Gomez, 2005, p. 10)

Segun lo presentado
por Arias (2020) El

test puede
describirse como una
prueba, cuyo
propdsito principal
es medir algunos
rasgos de las
personas.

Adicionalmente, Un
test puede ser

aplicado en diversos
contextos... en la
escuela, para
identificar aquellos
problemas que se
presentan en los
ninos o las
dificultades en el
aprendizaje; entre
otros.(Arias
Gonzdlez, 2021, p.
110)

Recopilacion
de datos.

Andlisisdela
estrategia
ABP.

(Inglés para
lavidareal)
-"Storytelling
& Podcasts"
(Narracién
de historiasy
podcast)

POSTTEST
Prueba KET
A2de
Cambridge

73

Habermas, un uso
real delidiomay
significativode la
interaccién conel
idiomay su entorno.

Seimplementael
posttest enel grado
803 para evaluarla
efectividad dela
propuestaABPy
contrastar datos
referencialesacerca
deliniciodel proceso
con su resultado.

De estamanera, tal como estructurala tablaanteriormente referenciada, se condensan las fases

del proyecto, su sustento pedagdgicoy referencial, los objetos aevaluary la pertinenciade lamisma

con el proceso académico argumentado en el presente proyecto.
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CAPITULO 4. ANALISIS DE RESULTADOS

El presente capitulo tiene como propdsito analizar los resultados obtenidos tras la
implementacion de una estrategia pedagdgicafundamentada en el Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP), guiadahaciael fortalecimiento de lacompetenciacomunicativaeninglés de los estudiantes del
curso 802 de lajornada tarde del ColegioI.E.D. Leonardo Posada Pedraza. El anélisisintegrala
informacion obtenida mediante laaplicacion de un pretest (Cambridge YLE Movers), el desarrollode |a
intervencion pedagdgicay un postest (Cambridge Key English Test —KET), con el fin de describirel

comportamiento de lamuestraantesy despuésde laimplementacidn de la propuesta didactica.

En coherenciacon el enfoque cuantitativo descriptivo adoptado en estainvestigacion, el
propdsito del andlisis no consiste en establecerrelaciones de causa entre lametodologiaaplicaday los
resultados obtenidos, sino en describirlas variaciones observadas en lacompetencia comunicativade
los estudiantesy caracterizar el comportamiento delgrupo a partir de indicadores estadisticos. Sin
embargo, ladescripcion de los resultados no se presentade maneraaislada, sinoque seinterpretaala
luz del marco tedrico desarrollado en los capitulos anteriores, basicamentedesdelos aportes de la
competenciacomunicativa, la pragmatica del lenguaje, laaccién comunicativa propuesta por Habermas

y los principios del Aprendizaje Basado en Proyectos ABP.

Esta articulacion entre teoriay resultados se evidencia necesariayaque el objetivode la
investigacion no consiste Unicamente en establecer si existieron variaciones en los puntajes obtenidos
por los estudiantes, sino en comprender si dichas variaciones reflejan un fortalecimiento de la
competenciacomunicativa, presentada como la capacidad de utilizarlalengua en contextos reales de
interaccién. De estaforma, los resultados estadisticos constituyen evidencias que posteriormente son
interpretadas desdelos fundamentos conceptuales que orientaron el disefio de la propuesta

pedagogica.
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4.1 Técnicas de analisis de datos

El procesamiento de lainformacion se realizéd mediante una base de datos elaboradaen
Microsoft Excel, donde fueron registrados los resultados individuales obtenidos porlos treintay ocho
estudiantes participantes tantoen el pretest como en el postest. La utilizacién de estaherramienta
respondid ala necesidad de organizarlainformaciény reducirerrores asociados al procesamiento

manual de los datos.

No obstante, el uso de Excel no constituye la metodologia de analisis en simisma, sinoun
recurso técnico que facilitalaaplicacion de los procesos estadisticos definidos desde el enfoque
cuantitativo descriptivo. Porlotanto, el analisis se fundamenta en los lineamientos metodoldgicos
propuestos por Hernandez Sampieriy Mendoza (2018), quienes sefialan que este tipo de investigaciones
busca describirel comportamiento de las variables mediante la utilizacidn de estadisticos descriptivos,

sinpretender establecerrelaciones de causalidad.

La eleccién de este procedimiento resulta coherente con el objetivo general del estudio,
orientado adescribirel nivel de competencia comunicativa alcanzado porlos estudiantes después de
implementar unaestrategia basadaen el Aprendizaje Basado en Proyectos. En este contexto, los
estadisticos descriptivos permiten caracterizar el desempefio del grupo, identificar tendencias generales

y establecer comparaciones entre lamedicidninicial y lamedicién final.

Ahorabien, lautilizacion de pruebas estandarizadas de Cambridge responde igualmenteaun
criterio metodolégico. Estos instrumentos fueron seleccionados debido a que evaltan las habilidades
linglisticas establecidas porel Marco Comun Europeo de Referencia paralas Lenguas, adoptado tanto
por el Ministerio de Educacidn Nacional como porlos lineamientos curriculares paralaensefianzadel

inglés en Colombia. Asipues, lainformacién obtenida mediantelos exdmenes YLE Moversy KET permite
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interpretarel nivel de desarrollo de lacompetencia comunicativa a partir de criterios reconocidos
internacionalmente, favoreciendo lacomparacion de los resultados y aumentando la confiabilidad del

proceso evaluativo.

Desde esta perspectiva, las pruebas no fueron utilizadas Unicamente como mecanismos de
calificacion, sino comoinstrumentos que permiten evidenciar el comportamiento de las diferentes
dimensiones que integran lacompetencia comunicativa. Tal decision metodoldgica encuentra
correspondencia con el marco conceptual desarrollado previamente, dondese argumenté que la
competencia comunicativa comprende dimensiones linglisticas, sociolingliisticas y pragmaticas que

solamente puedeninterpretarse de maneraintegraday no como conocimientos gramaticales aislados.

Tabla 7
Datos prueba YLE MOVERS
Dimensidn Media Hallazgo Descriptivo
(Skill) Movers
Speaking 3.2/5 Es la competencia con mayorfortalezaenlaprueba
escudos diagnostica.
Reading and 2.8/5 Es la competenciacon mayoroportunidad de
writing escudos mejora, mostrando una debilidadenla
comprension.
Listening 3.0/5 Presentaun desempefio intermedio-alto.
escudos

Esta tabla relacionaladescripciénjunto acada habilidad presentada; cada desempeiio brinda 5
escudos, paraun total de 15, enel cual se evidenciael porcentaje de cadauno sobre 5. Este resultado se

obtiene porlatotalidad de los 38 estudiantes del grupo 802 de lajornada de la tarde.
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De igual manera, enlafigura 8, encontramoslamedidaentérminos graficos de los resultados
de la prueba YLE Movers, que se aplicé como pre test. Esto ensefialasimilitud enlos productostrasla

presentacién de las primeras pruebas.

Figura 10

Grdfica YLE MOVERS

Porcentaje Prueba YLE Movers

Nota: elaboracién propiaen programa Tableau.

Aunque lagraficatiene cadacirculo de formasimilarentamafio, se puede detallarque laescala
de valores mds baja oscilaentre 2,8 sobre 5, en el componente reading and writing eslamayoresta en
3,2 escudos sobre 5. Como se presenté en ladescripcion de laprueba pre test, lo cual indicalafortaleza

enla habilidad de speaking de los estudiantes, aunque factores externos dialogados con los estudiantes,
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tales como, miedo a laopinién de los compafieros, aequivocarse y el manifestar que no conocen el
idioma, hace que esta escalavalorativano seamayor, teniendo en cuenta que parael desarrolloy

fortalezade competencia comunicativa se debe atenderla mayor cantidad de variables posible

4.2. Implementacién de la metodologia activa ABP

Posteriorala aplicacion de laprueba YLE Movers, se implementan tres actividades basadas en
metodologia ABP, cuyas actividades estan definidas en ferias, presentaciones y exposiciones cadames
ya que deben prepararlainformacion necesaria paraque ello seaun éxito. Los tres proyectos aplicados
en la presente investigacion se describirdn a continuacion de maneradetallada.

El primer proyecto se denomina “cultural exchange fair”. Como medida de preparacién para
estasesion, se solicitaque cada grupo realice unainvestigacion sobre un pais especifico, enlaque
debenresponder preguntastales como, pais de interés parahacerintercambio académico, ofertas
educativas ofertadas pordicho lugar, posibles becas paraaplicar, proceso para aplicara ellas, modelo
religioso, socioecondmico, generalidades culturalesy gastronomia.

Con losresultados de lainvestigacion, por grupos, los estudiantes crean un stand, con material
reciclable, realizando una presentacién eninglés durante uno de los espacios de clase en los cuales el
docente lesdabalainstruccidn para crear sus espacios de presentacion, socializando los datos mas
relevantes en presenciade estudiantes de los grados décimos de lainstitucidn.

Se propende generarunespacioen el que los participantes se vean expuestos alanecesidad de
interactuareninglés, apelandoalosinteresesindividuales en pro del disefio de un proyecto de vida,
toda vez que al generarunamotivacion, el acto comunicativo, adquiere mayor sentido dialégico, ya que,

enrelacién conlo planteado por Habermas, lacomunicacidn es un procesoindispensable parala
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generacion de significadosy parala creacidon de consensos sociales al darse lacomprensién de

significados compartidos (Habermas, 2023).

Tabla 8

Primera planeacion Culturalexchange fair

Planeacion # 2
3

ESPACIO |Proyecto: "Cultural Exchange LUGAR Salon de clase
Fair" (Feria de intercambio
cultural)
POBLACION [Nifios 13 a 15 afios FECHA|O4!D4!2025 SESION|2
EJES Multiculturalidad y aspectos que generen identidad.
TEMATICOS
Objetivos Resultados
Explorar la diversidad cultural y mejorar la |Stands tematicos con material visual y
competencia intercultural en inglés. presentaciones interactivas.
Descripcion de actividad Recursos Tiempo
Investigacion sobre |Presentacion visual, videos y juegos de/100 PM
tradiciones, comidas Yy [interaccion. Material reciclable)3:00 PM.
costumbres de paises de |Muestras gastronomicas.
habla inglesa y presentacion
en una feria cultural.
Evaluacion
Habilidad comunicativa La feria
durante el desarrollo de la
feria.

La segundaactividad con lamisma metodologia ABP, se denomina “English for real life”. Esta
actividad se planteaen el parcelador de clase parauna sesién, sin embargo, los estudiantes proponen
dividirladurante las clases del periodo, surtiendo la etapa de warming up, paradar inicioal ambiente
bilinglie de forma didactica. Se propone seleccionar5estudiantes porclase aquienesse les plantea
escenarios de lavidareal, tales como, aeropuertos, restaurantes, tiendas, conciertos, entre otros, donde
deben representardicho sketch, comunicandose completamente eninglés, aplicando el vocabulario

requerido para cada contexto.

Tabla 9

English forreal life
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Planeacion # 3

ESPACIO |Proyecto: "English for Real LUGAR Salon de clase
Life" (Inglés para la vida real)
POBLACION |Nifios de 13 a 15 afios FECHA [18/04/2025 [SESION |3
EJES Uso de Inglés con superlativos y comparativos
TEMATICOS
Objetivos Resultados
Mejorar la competencia pragmatica en
situaciones cotidianas. Representacion de dialogos en videos o
sketches en vivo

Descripcion de actividad Recursos Tiempo
Simulacion de  situacionegCartulina, tijeras, imagenes, vestuario
comunicativas (en ur 100 PM
restaurante, aeropuerto, tienda 3:00 PM
entrevista de trabajo).

Evaluacion

Descripcion de acciones en  |Rubrica especifica de produccion oral.
vivo desarrollando
habilidades orales

Por ultimo, latercerasesion ABP aplicada se denomina “Storytelling and podcast”. Para esta
etapa, el estudiante dispone de libertad de eleccidon delte ma atrabajar. Esta actividad esta estructurada
por etapas. En la primera, por parejas, realizan unainvestigacidon sobre latematicaseleccionada. Parala
segunda etapa, deben elaborar un guién parael productofinal. Previarevision y aprobacion por parte
del docente, se procede adarinicioala grabacidn, siendo estalafase final. Los requisitos que debe
cumplirel producto, es habersido editado en un programa especializado y de acceso gratuito para los
estudiantes, dividido porseccionesy estas asu vez, separadas por cortinillas. El video debereferenciar
las fuentes bibliograficas de lainformacién presentada, con unaduracién minimade 4 y maximade 10
minutos. Las grabaciones se proyectan ante sus companieros, generando un espacio de

retroalimentacidn por parte de sus pares.

Tabla 10

Storytelling and podcast



FORTALECIMIENTO DE LA COMPETENCIA PRAGMATICA A TRAVES DE ABP 81

Planeacion # 4

ESPACIO Proyecto: LUGAR Salon de clase

"Storytelling &

Podcasts" (Narracién

de historias y

podcast)
POBLACION |Nifios de 13 a 15 afios FECHA |25f04f2025 SESION |4
EJES Tiempos verbales
TEMATICOS

Objetivos Resultados
Fomentar la expresion oral y la creatividad. Grabaciones grupales

Descripcién de actividad Recursos Tiempo
Los estudiantes grabaran temas originales |Computadores, 1:00 P.M. A 3:00,
en inglés y grabacion de un podcast narrativo |celulares y P.M
con efectos de sonido. micréfono.
Evaluacion
Descripcion de acciones para evaluar. Uso del inglés real, dominio gramatical y
pragmatico.

Al permitirque los estudiantes relacionen los contenidos vistos con unautilidad practicaenla
vidadiaria, a través de escenarios simulados, generaen ellos un aprendizaje significativo, al mismo
tiempo que se fortalecen habilidades blandas del siglo XXI, tales como el liderazgo, el trabajo en equipo,
la solucidon de conflictos, potenciando las competencias comunicativas en el aspecto pragmatico,
estando alineado con el tercer objetivo de desarrollo sostenible planteado porlas Naciones Unidas.

Estas actividades se aplicaron de manera con este intermedio de tiempo debido a que se buscé
que los estudiantes manejaran el idiomainglés durante las cuatro horas de clase de la semanay que no

solamente aplicaraninglés dentro de lainstitucion, sino que también lo practicaran de manera externa.

4.3. Andlisis pruebas post test

La pruebafinal evaluativatiene lugarlos dias 30 de mayo y junio 6 de 2025, ya que el

cronograma original planteaba que lafecha para estaactividad estaba prevista para el dia 6 de junio del
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mismo afio, sin embargo, para que todos los estudiantes participaran de la ABP English forreal life, se
decide modificarlafechade la prueba, para lafechaanteriormente mencionada.
El desarrollo del componentelecto escritorse aplicaenlasesidn 1(30 de mayo), entendiendo

asi, que para la siguiente sesidn (junio 6), se abordan los aspectos de escuchay produccidén oral.

Tabla 11

Resultados prueba KETA2

Dimension (Skill) KME?rd'a Hallazgo Descriptivo

Speaking 76.2% Es la competencia con mayor desarrollorelativo
Reading and 44.0% Es la competencia con mayor rezago, obteniendo el
writing e resultado con el porcentaje mas bajo

Listening 70.0% Presentaun desempefiointermedio-alto.

De igual formaque con lapruebaYLE Mover, aplicadaen el pre test, los datos se registran de
formaindividual en un archivo CSV/EXCEL con las mismas variables dependientes que se abordaron en
la pruebadiagnéstica, obteniendo asicomo resultado que la produccién oral esla dimensién que
evidenciaunamayorfortaleza, aclarando que la escalaevaluativade la pruebaKET, se califican con una

escalaevaluativa basadaen porcentajes, siendo lanotamaximade 100 por ciento.

Figura 11

Porcentajes prueba KETA2
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Promedio Prueba KET key A2

Habilidad (Skill)

0.8

in

Ket A2 (%)
ey

0.0

Listening Reading Speaking

Nota: Elaboracidn propia. Grafica disefiada con Tableau.

Los anteriores datos dan cuentaque la tendenciaen mejores resultados se presentanen la
pruebade produccidn oral. La evaluacion del aspecto listening, vamuy fuerte enlos jévenes, mientras
que, losresultados menores se mantienen, al igual que enla pruebadiagndstica, enlahabilidad de

readingand writing.

4.4. Andlisis de resultados de pruebas pre testy post Test

A continuacidn, se presentan los resultados de lacomparacidn entre las pruebas pre y pos test.
Cabe aclarar que las pruebas se escogen estandarizadas por Cambridge, paraevitarsesgosenla

informacidonyenadicién, yaque sonde libre acceso, distribuciény aplicacion.

4.4.1. Descripcionde la Muestra y Variables

Se toma como muestralos estudiantes de grado 803 de lajornada tarde de la IED Leonardo

Posada Pedraza, untotal de 38 estudiantes distribuidos por géneroy edades como se menciona
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previamente. Las variables que se tienen en cuentason las cuatro habilidades correspondientes a
produccidn e interpretacion ( Listening, Reading, Writing, Speaking); también se toma el puntaje global

obtenido conlaaplicaciénde lapruebacompleta(Cambridge Scale / Escudos).

4.4.2. Andlisis Descriptivo (Estadisticos de Tendencia Central)

La tendenciacentral responde ala preguntacomo se muestraa nivel lingliistico el estudiante
promedio. Enel caso de la pruebaKET A2, se manejaunaescalaevaluativaque oscilaentre los 100y 150
puntos. Con base en losresultados de las pruebas estandarizadas, se obtiene una media (promedio
general) de 126.92. Una mediana (valorcentral) de 125.50 y finalmente, lamoda (puntaje que mas se
repite) de 121.00. Si se comparala mediaconla mediana, se puede concluirque sus valores son
cercanos, por ende, se consideraque los datos son simétricos. No se pre sentan datos extremos que
distorsionen el promedio; lo que se entenderiacomo un grupo con estable, todavez que obtuvo un

resultado que se concentra de forma consistente en el nivel A2.

Tabla 12

Resumen de Tendencia Central

Variable (Prueba) Media(x") |[Mediana(x~) |[Moda(Mo)
Puntaje KET A2 126.92 125.50 121.00
YLE Movers (Escudos) 8.2/15 8.00 10.00

Nota: Elaboracién propia.

Por otra parte, la prueba YLE Movers, cuyo pardmetro de calificacién es distinto, entendiendo

gue se evallacon untotal de 15 escudos, que comprenden las 4 habilidades. Esta pruebadié resultado,
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enla mediade 8.2/15 con una medianade 8 y unamoda de 10. Es de resaltar, que al sermas alta la
moda, para este caso si se presentan algunos estudiantes que destacan. Por otra parte, al contar con un
promedio menor, se entiende que notodos los estudiantes estan al mismo nivel, lo que quiere decir,
gue al comparar las dos pruebas, hay unaligeravariabilidad observable deldesempefio en latabla

anteriormente presentada.

4.4.3. Andlisis de Variabilidad (Dispersion)

Al analizarlainformacién, se puededeterminarla heterogeneidad del grupo, yaque responde a
la pregunta, équé tan diferentes son los estudiantes entre si?

Conrelaciénal rango, siendo laprimeramedidade dispersién aanalizar, se obtuvo una
diferenciade 32 puntos entre el mejory el puntaje mas bajo, aunque se presentaunadiferencia, esta,
no es exagerada.

Comosegundamedidade dispersidn, se defineque ladesviacion estandaresigual a9.62, lo que
se entiende como unadispersién moderada baja, yaque en promedio los estudiantes se alejan entresi,

aproximadamente 9.6 puntos.

Tabla 13
Medidas de Dispersion
Métrica KET A2 Interpretacion segtin Sampieri
32 (111 - |Existe unabrechade 32 puntosentre el puntaje masaltoy
Rango . .
143) el mas bajo.
Desviacion Estandar Los puntajes se desvian, en promedio, 9.6 unidades
. 9.62 .
(S\sigma$) respecto alamedia.
Varianza ($\sigman2$) (92.63 Indicala dispersién de los datos al cuadrado.
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Métrica KET A2 Interpretacion segiin Sampieri

Grupo Homogéneo: Al sermenoral 15%, los datos son muy

Coeficiente de Variacion |7.58% . . .
confiablesy el promedio esrepresentativo.

En tercerlugar, lavarianzaobtenidaesigual a 92.63, siendo lamisma desviacién, pero al
cuadrado. Lo que nos permite concluir, que el coeficientede variacién esigual al 7.58 por ciento. Al ser
menoral 15 por ciento, se entiende que los resultados presentan aun grupo homogéneo con un
promedio que representabien al grupo, caracterizdndose con bastante uniformidad en grandes

desigualdadesy conun promedio estadisticamente confiable.

4.4.4. Distribucion de Frecuencias (Categorizacion por Niveles)

Siguiendo el enfoque descriptivo, se categorizaalos sujetos segun los niveles del Marco Comun
Europeo (MCER). Al contar con el 75% de los puntajesfinales, es decir, entre 120y 139, se puede
entender que lamayoriade los estudiantes, culminan el proceso firmemente ubicados en un nivel A2,
aunque, porotro lado, el 16.7% de ellos obtuvo menos de 120 puntos, clasificando entrelos niveles Pre
Ay Al. El puntaje masalto, superandolos 140, equivale al 8.3% de los estudiantes evaluados, teniendo

un progresosuperioryllegandoal nivelBlde acuerdo con el MCER.

e Nivel B1 (Progreso Superior): 8.3% - Puntaje > 140

o Nivel A2 (Nivel Esperado): 75% - Puntaje 120-139

e Nivel Al (Nivellnicial): 16.7% - Puntaje <120
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4.4.5. Andlisis Comparativo de Habilidades (Perfil Competencial)

Al revisarla comparacién entre los resultados obtenidos en cada prueba por habilidad, se puede
identificar con claridad las mayoresfortalezasyala vez, ladimensidn que tiene oportunidad de mejora.
En cuanto a la dimensién de produccion oral (speaking), en laprueba YLE Movers, los estudiantes
obtuvieronunresultado de 3.2sobre 5 escudos, sinembargo, enlaprueba KET, el resultado fue de 76.2
%. Se concluye que, desde elinicio del proceso, fue la habilidad con mayorfortaleza, aunque presenté
un incremento considerable, reafirmando su posicién como |la habilidad mas sobresaliente, permitiendo

gue los estudiantes si logren expresarse.

Tabla 14

Andlisis por habilidades

. ‘. .n/Media Media ..

Dimension (Skill) KET Movers Hallazgo Descriptivo

Speaking 76.2% 3.2/5 Es la competencia con mayordesarrollorelativoen
escudos ambos grupos.

Reading and 2.8/5 Es la competencia con mayor rezago, mostrando una

- 44.0% - L

writing escudos debilidad en comprension.

Listening 70.0% 3075 Presentaun desempefiointermedio-alto.
escudos

En cuanto a la habilidad de comprension oral (listening), el resultado en la prueba YLE Movers,
fue de 3.0 / 5 escudos, evidenciando una comprension intermedia- alta del idioma, conservando el nivel
enla pruebaKET, al obtenerun promedio del 70%, ubicdndola como lasegunda habilidad con mas

fortaleza.
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Finalmente, lahabilidad lecto-escritora, representala oportunidad de mejoraal obtenerlos

resultados mas bajos en el examen (YLE Movers: 2.8/ 5 escudosy KET 44.0%).

Se puede concluir, que en el analisis cuantitativo de enfoque descriptivoinforma que el grupo
evaluado presenta un perfilcompetencial predominantemente A2 con una tendencia haciala
homogeneidad en sus puntajes. No obstante, se identificaunaasimetriaen el desarrollode las
habilidades lingtliisticas: mientras que la produccién oral (Speaking) actia como lamayor fortaleza del
grupo, la comprensiéon de lectura (Reading) se posicionacomo el drea de oportunidad critica, donde se

concentrala mayor dispersién de puntajes bajos.

Los resultados del pretest evidencian que la produccidn oral constituye la habilidad con mejor
desempefioinicialdentro del grupo participante, mientras que lacomprension lectoray la produccién
escritarepresentan las principales oportunidades de mejora. Este comportamiento resulta consistente
con las dindmicas observadas durante lafase diagndstica, enlaque los estudiantes manifestaron mayor
disposicidn para participarenintercambios orales breves que paracomprendertextos escritos o

producirmensajes con mayor elaboracion.

Desde laperspectiva de lacompetenciacomunicativa, este hallazgo permiteidentificar un perfil
inicial definido poruna capacidad basica de interaccién oral, aunque limitada por el reducido dominio
de recursos lingliisticos y pragmaticos necesarios parasostenerintercambios comunicativos mas
complejos. En consecuencia, laintervencién pedagégicafue disefiada para promoversituaciones de
comunicacion auténticaenlas que el usodelidiomatrascendieralarepeticion de estructuras
gramaticalesy favorece procesos de negociacidn de significados, aspecto que Habermas identificacomo

condicion fundamental de laaccidon comunicativa.



FORTALECIMIENTO DE LA COMPETENCIA PRAGMATICA A TRAVES DE ABP 89

4.5. Impacto de la prueba

La técnica descriptiva de Sampieri (2018), busca medir conceptos con precision. Porello, se limita
a organizar los resultados como promedios, niveles o porcentajes, con el objetivo de identificary
reconocerel comportamiento del grupo durante el proceso, sin profundizar las causas que fundamentan
losresultados de los estudiantes. Para darrespuesta a e se cuestionamiento, se tiene en cuenta elementos
como el estilo de aprendizaje, lamotivacion, los métodos de ensefianza, entre otros, correspondiendo a
una investigacion de nivel explicativo, que busca definir relaciones de causay efecto.

Para explicar cualquier fenémeno, primero es necesario categorizar y para ello es importante el
delimitar el estado inicial y actual del grupo en cuanto a la competencia comunicativay su nivel de
desarrollo a través de la triangulacion de habilidades para proponer un perfil completo del estudiante,

por lotanto, el presente documento, busca describirlos resultados, pero noinvestigar sus causas.
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Conclusiones

La presente investigacion tuvo como propésito describir lacompetencia comunicativaeninglés
de estudiantes de grado 802 jornadatarde del colegio Leonardo Pedraza Posadadespués de
implementar una estrategia pedagogicafundamentada en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP).
Los resultados obtenidos mediantelaaplicacién del pretest (Cambridge YLE Movers), laintervencién
pedagogicay el postest (Cambridge Key English Test —KET) evidencian un mejor desempenio general del
grupo en las habilidades evaluadas, particularmente en la produccion oral (speaking)y lacomprensién
auditiva (listening), mientras que lacomprensién lectoray la produccién escrita contindan

representando el principal reto paralos estudiantes.

Estos resultados permiten responder la pregunta de investigacién sefalando que |la
implementacién de metodologias activas favorecié al desarrollo de componentes de lacompetencia
comunicativaenlenguaextranjeradentro del grupo. Sin embargo, esimportante precisar que esta
afirmacién se fundamentaenlosindicadores evaluados mediante las pruebas estandarizadas y en los
registros del proceso pedagdgico, porlo cual describe cambios observables en el desempefio
comunicativo de los estudiantes sin pretender establecer relaciones de causay efecto absolutas entre la

metodologiaimplementaday los resultados obtenidos.

La utilizacién de pruebas Cambridge permitié disponer de una prueba estandarizada para
valorarel nivel de desempefio de los estudiantes conforme al MCER. Sin embargo, los resultados
cuantitativos no constituyen porsimismos evidencia suficiente delfortalecimiento de lacompetencia
comunicativaensutotalidad. En consecuencia, los datos fueroninterpretadosalaluz del marco teérico
desarrollado enlainvestigacién, entendiendo que las puntuaciones alcanzadas representan indicadores

del desempefio lingliistico y comunicativo, cuya comprensién requiere adjuntarse con los principios
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conceptuales de lacompetenciacomunicativay no limitarse ala comparacién de porcentajeso

promedios.

De igual manera, los hallazgos muestran una correlacién con los planteamientos de Hymes
(1972), quien sostiene que aprenderunalenguaimplicadesarrollarla capacidad de utilizarlade manera
pertinente segun el contexto comunicativo. Las actividades disefiadas desde el Aprendizaje Basado en
Proyectos propiciaron situaciones en las que los estudiantes debieron utilizar el inglés pararesolver
tareas, interactuar con sus companieros, presentarinformaciony construir significados compartidos.
Aunque el presente estudio no evalud directamente todos los factores cognitivos y socioculturales que
intervienen enlacompetencia comunicativa, sievidencié un mayoruso funcional del idioma durante el

desarrollo de los proyectos.

Asimismo, losresultados dialogan con la propuestade Canale y Swain (1980), particularmente
enrelacién conlaintegracion de los componentes lingtistico, sociolingtiistico y pragmatico. Las
actividadesimplementadas buscaron trascender el aprendizaje centrado exclusivamente en estructuras
gramaticales parafavorecer contextos donde el idioma adquiriera unafinalidad comunicativa. En
consecuencia, el incremento observado en las habilidades orales puedeinterpretarsecomo unindicio
del fortalecimiento de algunos componentes de lacompetencia comunicativa, especialmente aquellos

relacionados conlainteracciény el uso contextualizado de lalengua.

Respectoa lateoria de la accién comunicativade Habermas (1981), es necesariorealizaruna
precision metodolégica. La presente investigacion no evalud directamente categorias propias de esta
teoria, como la accidn orientadaal entendimiento, las pretensiones de validez o los procesos de
racionalizacidn presentes en lainteraccidn comunicativa. Por estarazon, no es posible afirmar que
dichos procesos hayan sido medidos mediante las pruebas estandarizadas aplicadas. No obstante, la

teoria de Habermas constituyd unreferente conceptual paracomprenderlaimportanciade generar
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escenarios pedagodgicos donde el lenguaje fuera utilizado como medio de interaccién, negociacién de
significadosy construccion conjunta del conocimiento. En este sentido, la propuesta didactica se inspird
endichos principios, aunque los instrumentos de evaluacidn permitieron valorar inicamente algunos de

sus efectos sobre el desempefio comunicativo observable.

En relacién con la perspectiva pragmatica desarrollada por Yule (1996), laintervencion
pedagdgicaconfirmd laimportanciadel contexto en el aprendizaje de unalenguaextranjera. Los
proyectosimplementados situaron alos estudiantes en escenarios comunicativos semejantes a
situacionesreales (entrevistas, presentaciones, intercambios culturales, narraciones y resolucién de
problemas), favoreciendo que el idioma dejara de entenderse Unicamente como un conjunto de reglas
gramaticales paraconvertirse en un recurso de interaccion. Este aspecto resultacoherente conla
mejoraobservadaenlas habilidades orales, aunque también evidencialanecesidad de fortalecer

estrategias orientadas alacomprensiony produccidon escrita.

Asimismo, los resultados respaldan la pertinencia del Aprendizaje Basado en Proyectos como
metodologiaactivapara laensefianzadel inglés. Mas alld del incremento registrado en los puntajes,
durante el desarrollo de laintervencidn, se observaron procesos de participacidn, trabajo colaborativo,
toma de decisionesy resolucién en equipo de tareas que permitieronintegrar el aprendizajelingiistico
con situaciones significativas paralos estudiantes. Estas caracteristicas coinciden con los planteamientos
de Vega(2015), quiensostiene que las metodologias activas adquieren mayor efectividad cuando

respondenainteresesrealesdelalumnadoy promueven la construccidon auténomadel conocimiento.

En cuanto a la dimensidnintercultural, lainvestigacion evidencid que las actividades
relacionadas conintercambios académicos, contextos internacionalesy produccién de contenid os
favorecieronlareflexidn sobre otras formas de comunicaciény sobre el reconocimiento de diferentes

practicas culturales. Aunque este aspecto no constituyd unavariable de medicidn cuantitativa, sihizo
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parte del disefio pedagdgicoy permitié generarespacios donde el aprendizaje delidioma se vincul6 con
la comprension de otras realidades socialesy culturales, en concordancia con las propuestas de Welch

(2015).

Finalmente, unade las principales contribuciones de estainvestigacion consiste en mostrar que
el fortalecimiento de lacompetencia comunicativa requiere metodologias que integren el uso
contextualizado del idioma con procesos de interaccién auténtica. Sin embargo, también se reconoce
como un limitante que el enfoque cuantitativo descriptivo empleado permite caracterizarlos resultados
obtenidos, pero no explicacompletamente los procesos cognitivos, sociales y comunicativos que
intervienen en dicho fortalecimiento. En consecuencia, futuras investigaciones podrian complementar
este tipo de disefios mediante metodologias mixtas o cualitativas que permitan analizar con mayor
profundidadlainteraccion entre los estudiantes, los procesos de construccién de significado y el
desarrollo de lacompetenciacomunicativa desde perspectivas como laacciéon comunicativade

Habermas.
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Recomendaciones

Teniendoencuentaque se observé unaumento de lahabilidad de produccidon oral, se
recomiendacontinuaren lainstitucién laaplicacién de metodologias activas durante el proceso de
ensefanzaaprendizaje de unasegundalengua, pero se aclaraque las metodologias que podrian
complementarel proceso deben estar enfocadas al fortalecimiento de las demas dimensiones, como la
pragmatica con el objetivo de fortalecerlacomprensién auditiva o lectora, siguiendo | os parametros de
motivacidny contexto previamente mencionados, claramente, sin dejar de aplicar el ABP con finalidad
de produccidnoral y fortalecimiento de proyecto de vida.

En segundo lugar, se propone que la evaluacion cuantitativatengalugar durante el desarrollo de
las actividades que apliquen unade las ABP propuestas en este documento, permitiendo que los
pardmetros de evaluacién se centren enla pragmaticade la competenciacomunicativay noenla mera
memorizacion de estructuras gramaticalesy vocabulario como factor definitivo en un diagnéstico de
suficienciade desempefio enunasegundalengua.

Finalmente, se recomienda que lainstitucién educativafomente la capacitacion docenteen el
disefode clases basadaenlas ABP, teniendo en cuenta que el modelo educativoy el SIEpermitenla
flexibilizacion de laformade evaluarlos contenidos y las habilidades desarrolladas, fortalecidas por
parte de los estudiantes, aunque en su mayoria, los docentes siguen evaluando basandose en
conocimiento memoristico, no de aplicacién de diferentes saberes y habilidades parasolucionar

problemasreales que se presentan en el rutinadiariade cadaindividuo.
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Anexos

1. Cronograma de actividades

g UNIVERDIVAU S
J La Gran Colombia

PROPUESTA:

APRENDIZAJE BASADC EN PROYECTOS PARA FORTALECER LA COMPETENCIA
PRAGMATICA EN INGLES COMOLENGUA EXTRANJERA: El trabajo de investigacion tendra
una duracion de 1 mes y 2 semanas.

Iniciara el mares 22 de marzo de 2025 v terminara el viernes 2 de mavo de 2075 =e tiene


https://www.cambridgeenglish.org/latinamerica/exams-and-tests/cefr/
https://www.cambridgeenglish.org/latinamerica/exams-and-tests/cefr/
http://dx.doi.org/10.1093/applin/I.1.1
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco_complementario/mcer_volumen-complementario.pdf
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco_complementario/mcer_volumen-complementario.pdf
https://www.goconqr.com/es-ES/mindmap/39743072/interculturalidad-y-diversidad-en-la-educacion?utm_source=copilot.com
https://www.goconqr.com/es-ES/mindmap/39743072/interculturalidad-y-diversidad-en-la-educacion?utm_source=copilot.com
https://www.goconqr.com/es-ES/mindmap/39743072/interculturalidad-y-diversidad-en-la-educacion
https://www3.gobiernodecanarias.org/medusa/ecoescuela/pedagotic/aprendizaje-basado-proyectos/
https://www.mineducacion.gov.co/1780/articles-421217_recurso_03.pdf
http://9781009082709.org/

FORTALECIMIENTO DE LA COMPETENCIA PRAGMATICA A TRAVES DE ABP 102

Planeacion # 2
ESPACIO |Proyecto: "Cultural Exchange LUGAR Salon de clase
Fair” (Feria de intercambio
cultural)
POBLACION [Nifios 13 a 15 afios FECHA |04a'[]4f2025 5E5ION|2
EJES Multiculturalidad y aspectos gue generen identidad.
TEMATICOS
Objetivos Resultados

Explorar la diversidad cultural y mejorar la  (Stands tematicos con material visual y
competencia intercultural en inglés. presentaciones interactivas.

Descripcion de actividad Recursos Tiempo
Investigacion sobre |Presentacion visual, videos y juegos del100 PM
tradiciones, comidas ¥ |interaccion. Material reciclable |3:00 PM.
costumbres de paises de |\jyesiras gastrondmicas.
habla inglesa v presentacion
en una feria cultural.

Evaluacion
Habilidad comunicativa La feria
durante el desarrollo de la
feria.
Planeacion £ 3
ESPACIO  [Provecio: "English fry Real LUGAR Salon de clase

Life” {Inglés pars la vida real)
POBLACION [Mifios de 13 a 15 afos FECHA [18/04/2025 |SESICH |2
EJES U= de Inglés con superlatives y comparatives

TEMATICOS
Objetivos Resultados
Mejorar |la competencia pragmatica en
situaciones cotidianas. Representacion de dislogos en videos o
sketches en vive

Descripcion de actividad | Recursos Tiemipo
Simulacien  de  situscioneg{Cartuling, tijeras, imagenes, vestusrio
cormunicativas {en ury 100 P
restsurante, aeropuero, fienda 3-00 PM
enirevista de trabajo).

Evaluacian
Diescripoion de acciones en |Rubrica especifica de produccion oral.
vivo desarmollando
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#MUMERO Y
MOMERE DE
ESTUDIAMTE

1. ALAIK ABELLA
JULIAN SANTIAGO
2. MEMDOZA,
UMBACIA JOHAR
2. ALDAMNA RINCON
SAMUEL FELIFE

3 ANGULD
CABEZAS CINDY

4. BARRETO
OCAMPO EYELYR
5. CARDEMAS
HERMANDEZ
RAILIARNIY LUNICHELL
&, COGOLLOFELIFE
HAVIER JESUS
7.CORTES
RAMIREZ SHIRLEY
& 0E AMTOMIO
FRIETOMICOLAS

9. ECHEVERRY

Mimera
de
prequnta

Flansacion # 5

103

ESPACIO  |Actividad de cieme LUGAR Salon de Clases
FOSTEST
POBLACION |Mifios da 13 a 15 afios FECHA (02052025 | SESION (5
EJES Evaluacion final
TEMATICOS
Objetivos Resultados
Ewaluar el impacio y avance de Datos estadisticos
los estudiantes con las
actividades
Imiplementadas.
Descripcion de actividad Recursos Tiempoe
Establecer criferios de CAMERIDGE TEST KET 1:00 PR A& 300
evaluacion que permitan A
analizar el estudiante y 2l
fortalecimiento de la
compstencia pragmatica.
Evaluacion
Descripcion de acciones MiA
para evaluar
2. Matriz evaluativa Pre test
Listening Speaking
Puntuaci
Puntuacidn &n total puntuaci Total
total total Fieading ' Total [dntotal |Total .
Parte 1 [Parte 2 |parte 3| Parte 4| Listening | escudos | Parte | Parte d Parte JParte 4 | Parte {Parte . and escudos | speaking |escudos CoTETES
nivel seqin MCER
] ] ] 5 {26 15 B [ B T 1 G| M0 = 15 total 15 escudos
1] 4 4 4 12 3 3 4 2 3 & 3 20 3 ES © 1 AlIMICIAL
1] ] ] ] 15 3 1 g 4 1] B ] 21 3 S l 7RE A1EM TRAMSICION
2 4 3 4 12 3 B g B ] ] ] 36 ] 0 2 1 AlIMICIAL
1 3 1 ] 1 2 ] [ 3 4 T 3 28 4 & g q AlIMICIAL
1] 4 ] ] 14 3 1] a 1] 1] a 1] a 1 80 4 2 RE A1EN TRANSICION
B0 3
1] 4 ] ] 14 3 B [ ] 2 ] 2 a0 ] 1 AlIMICIAL
1] 1] 1] 1] 1] 1 3 g 4 1] a 1] 12 1 0 2 4 FFRE A1
2 1 3 4 1 2 1 4 1] 2 3 2 12 1 S l 4 FFRE A1
1] 3 2 4 q 2 ] 4 3 1 i 4 26 4 10 1 7RE A1EM TRAMSICION
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1. FLORIDO OSORI0
HIMERA

12, GARCIA

12. GIRALDO

. GOMEZ

16, GOMZALEZ

16. GUILLEM

7. HEREDIA

13, HERMANDEZ

13. HERMANDEZ
20.HERRERA FIZA
21 MARTIMNEZ

22 MELO

24, MOLEFO

25 MORALES
26.MUFDZ

27. ORTEGA ROJAS
28, OVALLE TRIANA,
29. PEREA GALINDO
30.PIZA AGATOMN
31 RODRIGUEZ

32. RODRIGUEZ
33.ROJAS ROSERD
35, 5AMCHEZ

36, SUAREZ SOLIPA,
37. TORRES MURDZ
38, VARGAS

39, VEGA

#NUMERD ¥ NOMERE
DE ESTUDIANTE
himero
de
pregunta
1. ALAIE ABELLA JULIAN
SANTIAGD
2 MEMDOOZA UMBACIA
JOHAM ESTIVER
3 ANGULO CABEZAS
CIND'Y GABRIELE,
4. BARRETO OCAMPO
EVELYH
HERMANDEZ MILIAMMY
LUICHELL
7.CORTES RAMIREZ
SHIFLEY TATIANA
2 DE ANTONIDPRETO
MICOLAS MATIAS
0. ESTUPIRAN
REAFIRAANGIE KATERIM
11 FLORIDO 0SORI0
HIMENE,
YULIARA

CO0OMNOOO0O00 AMOMOoWNo0 00 a0 mR oM

Ot L R D0 L Db D 0 kD s R e e

O D L DR G D G D L DD e 3 D L O S L

ATIMICIAL

FRE A1EM TRAMSICION Beading and writing

ATIMICIAL

A1S0LIOO

I I L e Y N = AT TP I A IO I W I

=
e 03 P03 R LD BRI RN 03 P 03 el RO PG 0D e B3R T
COMREN R AR AR AR RSk r oA

Cambridge &1 Mo
LISTENING
Total respuestas

912
1516
17-20

v 11-25

Total respuestas
012

13-17

18-23

24-28

I9-35

Speaking
Desempedio obsendado
B

Matriz evaluativa Post test

PRUEBA KET-A2

AT ALTO [CERCE

o N N L N N A A I |

Tabla dis equi

S L R DR e R D Sl o m o m e

SPGB e L P DR e O 0 0 D 0 DD O Rt R T

PRE Al A RALIY IMICIE
pRL al- al (EN TRANESICION]
al IMICIAL

A S0HD0

DR 0D D D DWW D DD D @S D S

de escudes

s totales MCER
iL, N0 HA ALCANZADD EL a 1)

2 24 4
4 27 4
ki 18 2
[} i1 [}
[z} 22 3
1 q 1
4 28 4
1} 1) 1
1} 0 1
o o 1
3 25 4
a o 1
3 23 3
4 27 4
a 10 1
3 23 3
i} 5 1
2 1 1
i} a 1
4 kil 8
4 27 4
3 28 4
3 23 3
4 27 4
4 e} [}
a 17 2
a o 1
Escudos aproximadas

1ewudo

Rascudos

3 escudos

(. [-
st o

=1]
10

10
10

20
20

0
10
il
a0
10
10

&0
10

[=11]
a0

i
30
a0
20
30

Ztening Fieadin Wiiting
Funtuacién Funtuacién Puntuaci
total total Bntotal |ntatal
Partel |Parte2|parte 3 |Parted |Parte | Listening |Parte1|Patez  |Farte3  |Paes  |Partes Fieading | ParteB-7 | Wiiting | speakin
5 5 5 5 5)tz8 6 7 6 6] f30= 120
3 4 5 5 3 2 3 g 0 3 | 8 6o
4 3 3 4 4 18 0 4 0 1 10 3 e *0
3 0 3 3 1 10 H 2 0 0 4 0 0 %
a0
3 3 3 4 H 15 3 3 3 0 2 10 20
10
3 3 4 4 3 1" 6 7 0 2 8 8 15
3 2 4 4 i 13 1 4 0 0 7 0 o "
2 3 4 4 4 i 0 5 [} 5 8 1 2
2 2 3 3 3 13 1 g 1 H 13 0 o
60
4 3 3 4 5 1 H g ] ] iz ] i
3 3 4 2 4 16 1 4 0 0 8 0 o &0

Tatal
prueba

126

il
104

P o P e o e LD G LD O R R

104

El ATIRICIAL

7RE A1EN TRANSICIGN
5 FRE A1

0 A1IMICIAL

7RE A1EN TRANSICION
3 FRE A1

7 RE &1EN TRANSICION
4 FRE A

] FRE A

3 FRE Al

2 RE A1EM TRANSICION
3] FRE A1

0 A1IMICIAL

3RE A1EN TRANSICION
3 FRE A1

[ FRE Al

E FRE A1

4 FRE Al

] FRE Al

il A1IMICIAL

0 AlIMICIAL

3 RE A1EN TRANSICION
] AlIMICIAL

7 RE A1EM TRANSICION
12 A150LI00

4 FRE A1

4 FRE A1
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HERMANDEZ EMILY 4 3 4 3 3 7 4 7 3 3 5 22 i 00 109
HERMNANDEZ JULIAMN 2 i 4 3 F 1 0 4 2 0 0 [} i 0 40 57
MARIA ALEJANDRA, 4 0 3 4 5 1 1 2 3 0 0 [ 0 0 E0 92
ARIAN S 3 3 3 3 2 I 2 3 2 i [ 10 i a 50 74
PAULA ESMERALDA 2 3 4 4 3 1 2 0 0 0 2 4 2 4w M4
EMBMUEL 3 3 4 5 4 19 3 7 4 i 4 1 g 1 80 123
PAULA Y ALENTINA, 3 i F 2 3 10 1 7 4 0 0 12 i 0 30 52
DIEGD ALEJANDRO 4 1 4 3 3 15 1 3 5 1 ] k] i 020 44
YERALOYM 4 3 2 5 4 12 3 5 4 0 0 12 i 020 50
KIMBERLY MICOLL 3 3 3 5 z 16 3 7 3 2 2 7 8 1 50 33
MORALES THOMAS ] i 0 i 4 4 ] i ] 1 2 4 4 i 75 al
LEIDY DAMIELA 4 4 4 4 4 20 3 3 3 i 2 4 10 200 100 154
SARA VALENTINA, 4 3 3 4 3 7 [ 7 3 z H 0 8 1§ 60 103
SEBASTIAMN 3 2 3 g 1 4 1 i ] i ] 1 i ] 25
JUBN JOSE 5 3 4 g 5 22 ] 7 4 0 3 20 0 - 52
HOMIER ESTIVERI H 2 z 4 z 12 1 4 1 i 0 [ i 0 12
4. Analisisde datos
Celda A B C D
1 ANALISIS CUANTITATIVO DESCRIPTIVO (METODOLOGIA SAMPIERI)

2

3 1. Estadisticos de Tendencia Central

4 Variable  Media ($'bz Mediana (3' Moda (3M_o3)

5 Puntaje Glc126.92 12550 121.00

6 Total Escucg.20 8.00 10.00

T

8 2. Medidas de Dispersion y Variabilidad

9 Métrica Valor KET Interpretacidn
10 Desviacion 9.62 Dispersion moderada respecto a la media
11 Varianza (3 92 63 Variabilidad interna de los puntajes
12 Coeficiente 7 H80% Grunno Homooaneo (Al1ta configbilidadl
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5. Consentimientoinformado

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo.colti helen 4O Sumngey ficado(a) con
obdula B ciudadania numero 7 314 Lt 1N— _ de aulorizo
wawmammm;%bdmm con Tarjeta do
Mentidad namero 1o\ 3 2 T 1] en la actividad de

nvestigacdn “Aprendizajo basado en proyectos para fortalecer la competencia
pragmitica en inglés como lengua extranjera™, que se llevard a cabo del 28 de
marzo al 02 de mayo do 2025 entre 1as 0100 pm. a 02:55 p.m. en la |ED Leonardo
Posada Pedraza

La evidencia y dalos lectados so usardn con fines académicos y se regulan por
hmdﬂmTj &P

Fime =y S

Codula: 57 3G 112 Rass N,

Tetforno: _ 31O FF 5964

a) con

investigacion "Aprendizaje basado en proyectos para fortalecer la competencia
pragmdtica en inglés como lengua oxtranjera™, quo 50 llovard a cabo def 28 de
marzo al 02 de mayo de 2025 entre fas 01:00 p.m. 2 02:55 p.m. en ka IED Leonardo
Posada Pedraza.

La avidencia y datos recolectados $0 usardn con fines académicos y 86 regulan por
Ia politica ge tratanvento de datos.
Fema: i ome  Solipa
Coodta; 23333 E5

Totono:_BUBE4AY G — Blhb34m9303
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CONSENTIMIENTO INFORMADO
Yo. w’"h h:‘a‘kﬁ Kontificado(a) con
chdula de ciudadania nimeeo 6 T do ©oaitd  autorizo
para participar a mi hjo S0« Velabma Yr2a A - icentificado con Tarjeta de
uemma 3 1012620486 on I actividad de
sn “Aprendizaje basado en proy e S

Mﬁum lnd“ como lengua extranjera”, que ulievnriacaboddz’adu
marzo al 02 de mayo de 2025 entre las 01200 p.m, 2 02:55 p.m. en la IED Leonasdo

Posada Pedraza.
La evidencia y datos recolectados se usardn con fines académicos y se regulan por
la politica de tratamionto de datos,

Fima: He:dy Pae ko,
cedula: 192062qy4¢5
Teitlono: _3 198 8 € ygoS

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo. -SIL_._...JU..._.IZ!!LLJ RRORY i danti ficado(a) con
cédula de cludadani mmofoﬂmaf-'ﬂ‘- de _Soeic (.C sutorizo
para participar & mi hijo identificado con Tarjeta do
M-dndwnuo _; 1333,213 onlaac:md.adde
¥ (o do on proyectos para fortal la p

pugmtuu on Mgl“ comohnoua extranjera”, que e llovard a cabo del 28 de
marzo a 02 de mayo de 2025 entre las 01:00 p.m. 3 02:55 p.m. en la IED Leonardo

Posada Pedraza.

La evid y datos recch d08 86 USaran con finos académicos y 50 reguian por
1a politica de tratamianto de datos.
Focer P
6. Pruebapre testYltngoyEBS,,u T4

Toldfono: 30 H2£ 7150490

Part 1

Cenzre Muribser

Cambridge Young Learners English

BE CAMBRIDGE EFNCGLISH

a =
& g
= [
n H
] f=
B w
= E

| Candidare Mumbir

Feter dirm

Movers
Listening

Sample Paper

- 5 questions —

Listen and draw lines. There is one example.

Jahn

107
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Part 1

= & questions -

Look and read. Choose the correct words and write them on the

Candidate Mumber

Centre Mumber
lines.

=
-
B
w

Cambridge Young Learners English

Movers
Reading & Writing

Sample Paper

eoffes

Language Assessment
Pt af the Usivessily of Cambiidis

CAMBRIDGE ENGLISH
a shaulder an elephant

There are 40 questions.

You have 30 minutes.

You will need a pen or pencil.

MY NAME IS0 et
z Part 2
2 - 6 questions ~
&
el Look and read. Write Yyes or no.
£ Example

This anirmal can fly end it cames sut at night. Labat

Questions

1 You can eat this from a bawl Sometimes there
are vegetables in it

2 This i the biggest animal in the waorld. 1t lives
in the sed

3 This is part of your bady. All your Jood and
drink goes here firse

4 This big animal ives in hat countries and eats
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Movers Speaking

Summary of Procedures

The usher intraduces the child ta the examiner. The exominer asks haw old the
chald ix.

The examiner ashs the child to describe several differences between the twe Find
the Diﬂemum: pictures, eg. Thiz = o bird but thes is @ cat.’

The examiner tells the child the neme of the stery ond descries the first pictare
ETB ‘Fred is sad. He can't play featball Hes ball is very ald. His mum's saying,
“Toke the dog to the park” " The exominer then ashs the child to continwe telling
the story.

The examiner demenstrates how to da this task with the first set of four odd-ane-
out pictures and then asks the child to choase one picture in the ather three sets
and say whhich iz d.i”:r\mt anid wh.H. For :xu.rnpl:. “Theze are oll anzmals, but this is
a sweater.”

The examiner asks questions about the chid, e.q "Wha's the youngest mn your

famiby®

K W

a7
-
?%“-

7. Hojade respuestapre test YLE MOVERS

I.E.D. LEONARDO POSADA PEDRAZA

CLASE DE INGLES
GRADO OCTAVO J.T.
same L0l P77 AE Z / 30 < /J ! 7ol
Resding and writing Parth
—
Port 1 :
// 3 o st
; // / i Ly I /’/
i & TAhAY A
: £ e v{‘"/ s | A F /
5 7 AP
& = P Listanieg
| Fart2 Pany
o TR
1 ¥Es, O
| 25X wo (/ : LS
3 wsswo) g 5/ 3 4 [T A
4 ¥ES, MO o 4 !/
sy s
e v:-: z / P~
Port3 o FE P,

MOVERS SPEAKING. Find the Differences
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I.E.D. LEONARDO POSADA PEDRAZA
CLASE DE INGLES
GRADOQ OCTAVO LT.

SN B
.bn-‘g')-pp

:

:

i
2
i
a
5
Part s
L
2
i
4
5
[
T

P2

I.LE.D. LEOMNARDO POSADA PEDRAZA
GCLASE DE INGLES
GRADO OCTAVO LT,

Mare “ohoe hnlu"ul tll.f{!llt ‘Tl';ﬂ"'l@ —
Hemading &ed wrilieg Partd D
Part 1 L & —_—
, ___:fg,_. A . -
T s — : —
[ —
— -
| Sy a—
L
Part 3
MO "/
1 v wh M
1 x : }/
- A
6 YES .8
Part 2

1 A B £
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I.E.D. LEONARDO POSADA PEDRAZA
CLASE DE INGLES

i 7 GRADO OCTAVO J.T.
m~35-‘).1_‘?—\ é(:ﬂjia.:‘ﬁ' —— e !

Readiag and writing Parte

RO
Lo
%
i<l &
G

S lgese Y

Lintaning
Parti

3 (&

2 "

S matad

4 - L P IL

s,
Part2

. o

2 = =

3

& —

s B
Pertd

o

1 92 o
2 Qe -
1 s v =
2 < v
3 $ 7.
4 LN - —
s ,é‘m c—a v
& —
7 ne RC v —
&5 3 .
8. PruebaPosttestKET — —
: English
g Part 1
Cuestions 1 - 6
For each quesstion, choose the comect ansaer.
Key
Feesding and Writing 1
For Sale A The hicyche that's for sake was built for
s Test Women's bicycle (small) child,
11 yoars ok - neads YR
Phone Debbig m- B Some pans af the bicyck: must be changed.
- 0794587454 %
€ Debbie & selling the bike because she's too
big for it noe.
Time 1 howr
INSTRUCTIONS TO CANDIDATES 2 ——
Dea noct apen this guestion paper util you are old b da s,
Wirite: your name, centre number and candidate numiber on your answer sheet if they are HiBen A Tim thinks Ben shoukd lack on the coneent

not ¥ o hatkid fancart watbsite,
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Part §

Juestions 25 - 30
For each question, weile th comect answer.
Write one word far each gap.
Exampde: ] wou

From | Maria

To | Jchn
I hepe (0)...—.—. —are well. I'm having a great heliday bers in Thailand. Our hobel is very nice:
and Here are a lot ol good restaurants near it
Yesterday marning, we went i (28).......... .- kweely beach. W had to leave before lundh
Becaiss it was sery hal, We wenl 1o a parly (26)....—...—... - Ehe evening in the centne
[r L) P— e boram. Everyane had & geod lime and we gt back st midright. Temamow, ve
ko (28) ... o6 d boal rip oo (Z28)...ee 1T
Fll show you my photos (30)........... | et back.
See paus s00n,
Pdaria

9. Resultados Prueba post test KEY A2

Part 7
Ouestion 12
Laok at the three pictunes.

Wil the Slory shown in the piclures.
Wil 35 words ar mone.

Wite the story on your answer sheet.

1.E.D. LEONARDO POSADA PEDRAZA
CLASE DE INGLES

GRADO OCTAVO J.T.
rome_N00 Wenden 207

Reading and wriing
rartl

At!‘)({
X AR C
;A\u‘c
4 A% C ¥ /
% AW IEN

e g C
P2

0 T ok <
A xc
A 8 Ay
:onr:/A
uAl't;;/
1A ¢
nKx s ¢
Part)

P e ——

7
A8 x7 {
A K C [/
A wCcX - 2
Al(/ ot
A0 g7
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I.E.D. LEONARDO POSADA PEDRAZA

CLASE DE INGLES
GRADO OCTAVO J.T.

god

o\
W\ ey
UV UV
Moo MNN

«Acaa

{
3
mw ,,,,, PR EE L

H

o

-3

AN EARS W

VUL v UuX
Hxw WX
XX ax

G-

H

vuu
-
X«

- s
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80337
2
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. i e
V/K// //A/\/ ///// ccocece

veude / 4' ((((( yuuuwu Puvuu (N
LT J abone “808= -atl.v
ﬂ m P i S<he< Bac<<H ccac@a
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WO % AN
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I.E.D. LEONARDO POSADA PEDRAZA
CLASE DE INGLES

WHMYAE w REMRRRER w RSE0N

i i

Reading and writing

10. Proyecto ABP Cultura exchange fair
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11. Storytellingand podcast - English for real life

L l
o
2. < .
oc ¥
. L e
1 2 3 WhatsApp Video  WhatsApp Video ~ WhatsApp Video  WhatsApp Video  WhatsApp Video  WhatsApp Video

2026-04-26 at 2026-04-26 at 2026-04-26 at 2026-04-26 at 2026-04-26 at 2026-04-26 at
1.32.49 AM 13251 AM (1) 1.32.51 AM 1.32.52 AM (1) 1.32.52 AM 1.32.53 AM
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