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Resumen

Esta investigacion aborda las dificultades al inferir en la lectura, detectadas en la
experiencia docente con los estudiantes del grado tercero de primaria en la Institucién
Educativa Pedro Nel Jiménez, ubicada en el centro poblado Panama de Arauca, dificultades
observables en los resultados de las pruebas Saber 3° presentadas por la institucion, siendo la
Gltima prueba que se presentd la del afio 2022 y que pueden estar afectando a parte de una
generacién de estudiantes, ya que estas dificultades evidenciadas en el afio 2022 persisten en
el tercer grado hasta el 2025. La investigacién tuvo como objetivo fortalecer el razonamiento
inductivo en con el propésito de mejorar las habilidades inferenciales en el sentido local y global
de textos narrativos y se desarroll6 en un contexto rural caracterizado por condiciones de dificil
acceso y conflicto armado. Se realizé un diagnostico para revelar las dificultades de los
estudiantes en temas de lectura inferencial y posteriormente, adoptando el enfoque del
aprendizaje significativo, se disefiaron e implementaron estrategias didacticas contextualizadas
y basadas en el razonamiento inductivo. Una tercera prueba verifico el impacto de la
intervencion y evidencié una mejora significativa en el desempefio de los estudiantes,
mostrando avances en la capacidad para realizar inferencias. Se concluye que la
implementacién de estrategias pedagogicas contextualizadas haciendo uso del razonamiento
inductivo, junto con el acompafamiento docente y familiar a los alumnos, favorecio el desarrollo

de su comprension de lectura inferencial.

Palabras clave: razonamiento inductivo, estudiantes del grado tercero de primaria,
lectura inferencial, sentido local y global, textos narrativos, contexto, dificil acceso, conflicto

armado, aprendizaje significativo, estrategias didacticas, intervencion.



Abstract

This study addresses the difficulties in making inferences while reading, identified
through teaching experience with third-grade students at the Pedro Nel Jiménez School, located
in the town of Panama de Arauca. These difficulties are evident in the results of the Saber 3°
tests administered by the school, with the most recent test having been taken in 2022; they may
be affecting a significant portion of a generation of students, as these difficulties evident in 2022
persist in third grade through 2025. The research aimed to strengthen inductive reasoning with
the goal of improving inferential skills regarding the local and global meaning of narrative texts
and was conducted in a rural context characterized by difficult access and armed conflict. An
assessment was conducted to identify students’ difficulties in inferential reading, and
subsequently, adopting a meaningful learning approach, contextualized teaching strategies
based on inductive reasoning were designed and implemented. A third study assessed the
impact of the intervention and found a significant improvement in student performance,
demonstrating progress in their ability to make inferences. The study concluded that the
implementation of contextualized teaching strategies that utilize inductive reasoning, combined
with support from teachers and families, fostered the development of students’ inferential
reading comprehension.

Keywords: inductive reasoning, third-grade elementary school students, inferential
reading, local and global meaning, narrative texts, context, difficult access, armed conflict,

meaningful learning, teaching strategies, intervention.



Descripcion del Problema

En la actualidad existe una mayor oportunidad de acceder a la educacion, pero para los
paises en vias de desarrollo y paises subdesarrollados, esta mayor escolarizacion no es
proporcional a un mayor aprendizaje, por el contrario, hay mas nifios fuera de la escuela que
estan aprendiendo mas que aquellos dentro de una, de acuerdo con UNICEF (2019), 387
millones de nifios y nifias no estan aprendiendo lo minimo necesario en materia de
matematicas y lectura y se proyecta que para el 2030, esta cifra aumentara 420 millones de
nifios y nifas.

Desde que ocurrié la pandemia por covid-19 en el afio 2020, se vienen presentando
datos alarmantes en materia de educacion, segun el Banco Mundial (2022), en paises de bajo
o medio desarrollo, el 70% de los nifios que tienen 10 afios presentan dificultades para
comprender lo que leen, lo cual resulta irénico, pues se esperaria que, para esta edad, los
nifios puedan entender textos simples.

En Colombia el panorama no es diferente y las pruebas del Instituto Colombiano para la
Evaluacién de la Educacion (ICFES) realizadas en el afio 2022 a nivel nacional para el grado
tercero primaria en lectura lo demuestran, factores tales como: la region, el nivel
socioecondmico, la ruralidad, la distancia que recorre cada estudiante desde su hogar a la
escuela, el acceso a la tecnologia y al internet, infieren en los resultados obtenidos durante el
examen, evidenciando la pobreza del aprendizaje en los nifios y las nifias en el pais y como la
desigualdad econdémica toma un papel protagdénico en los resultados.

Segun el ICFES (2022), en Colombia, el 24.4% de los nifios y nifias del grado tercero no
lee a solas por diversion, y el 34.4% lee menos de una hora al dia a solas por diversién, segun
los resultados de las pruebas, estos estudiantes de bajo o nulo habito de lectura tuvieron entre
14 y 25 puntos menos que aquellos que dedican dos o mas horas al dia a leer. El uso del

internet también tuvo sus efectos en los puntajes de la prueba, el 20% de los participantes no



usa internet y estos sacaron 12 puntos menos que los estudiantes que usan internet mas de 5
horas al dia, esto va enlazado con la posesién de una computadora en el hogar, lo cual arroja
conclusiones similares. También, se destaca la influencia del nivel socioeconémico (NS) en los
promedios obtenidos, ya que, para el NS1, el promedio del puntaje en la prueba fue de 373y
para el NS4, el puntaje fue de 453, mostrando una diferencia de 80 puntos entre un nivel y otro.
En cuanto a la ubicacion del establecimiento educativo, las escuelas en el sector urbano
tuvieron un promedio de 410 puntos, mientras que las escuelas rurales las cuales conforman el
30% del total de los participantes, sacaron 377 puntos. En el grado tercero, el 40% de los
participantes obtuvieron un nivel de desempefio 1 (bajo), y 53% en el sector rural. El informe de
ICFES expone que los estudiantes que tardan méas de 30 minutos en llegar al establecimiento
educativo sacaron puntajes mas bajos frente a aquellos que gastan menos de 15 minutos en
llegar. Ahora bien, en la regiéon de los llanos, que consigui6 el segundo peor promedio de la
prueba, obtuvo 37 puntos menos que la region centro oriente, la cual fue la mejor puntuada. En
el departamento de Arauca el 42% de los estudiantes se ubicé en un nivel bajo de desempefio
en la prueba de lectura.

La institucién educativa que es objeto de esta investigacion es la I. E. Pedro Nel
Jiménez, la cual cumple con las caracteristicas que pueden dar a entender el porqué del bajo
rendimiento en la prueba de lectura del grado tercero primaria, se encuentra ubicada en el
departamento de Arauca, en un sector rural perteneciente al municipio de Arauquita llamado
Panama de Arauca, que se esta clasificado como zona de dificil acceso, siendo un area
marginal que aun vive en el panorama del conflicto armado, condiciones precarias de escasez,
mala calidad de los servicios publicos y bajo acceso a la conectividad y a las tecnologias.

El concurso docente realizado entre 2019 y 2020 para zonas post conflicto trajo una
oleada de docentes nuevos en el 2021 a la institucion y posterior a la pandemia de covid-19 y

el regreso a la normalidad académica, los nuevos docentes, al implementar métodos de
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observacion y andlisis de resultados de procesos evaluativos evidenciaron en los estudiantes
de primaria dificultades que tuvieron para comprender problematicas al leerlas y tratar de
resolverlas.

Desde la educacion resulta bastante dificil mitigar en corto plazo las problematicas en el
contexto sobre el nivel socioecondmico y alin mas las de indole geografica, por lo tanto, surge
una necesidad de abordar este tema desde el interior de la escuela, enfocandonos en los
estudiantes para tratar de disminuir esa brecha de desigualdad visibilizada en los resultados de
las pruebas mencionadas con anterioridad. La metodologia utilizada junto con el apoyo de las
actividades propuestas por el programa todos a aprender (PTA) no resultan ser suficientes para
que los estudiantes puedan resolver problematicas que se les plantean de forma oral o escrita,
y, aunque su comprension lectora no es excelente, han demostrado el poder comprender textos
simples, por ende, se podria pensar que el problema no radica netamente en la comprension
lectora, sino en el acto de razonar que significa “ordenar y relacionar ideas para llegar a una
conclusion” (RAE, s.f., definicion 2).

Para efectos de este estudio se toma en cuenta Unicamente el grado tercero, pues es
uno de los grados donde mas observan las dificultades por parte de los docentes, se reafirma
la problematica a través de los resultados de las pruebas y es, ademas, el primer grado de la
basica primaria que presenta pruebas ICFES, esto con el fin de brindar estrategias para que los
futuros grados tercero de la institucion también puedan mejorar su rendimiento en las pruebas.

En las pruebas lectura que realiza el ICFES a estudiantes del grado tercero se
contemplan tres procesos basicos para la comprension lectora; el literal, el inferencial y el
critico, los resultados de las pruebas que present6 el grado tercero en el 2022, las cuales no
son de dominio publico y que solo el rector de la institucion, o en este caso rectora, tiene
acceso a ellos, la cual en su momento socializé con los docentes, corroboraron que los

estudiantes comprenden relativamente bien el proceso literal pero presentan dificultades en el
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proceso inferencial y, por consiguiente, en el proceso critico. Con el fin de mantener el orden en
los procesos de comprension de lectura, se decide realizar la investigacion enfocando los
esfuerzos en mejorar las habilidades inferenciales en los estudiantes del grado tercero, el
siguiente paso es determinar desde qué método abordarlo y con qué enfoque.

Existen diversos métodos de razonamiento y cada uno puede ir ligado a diferentes
etapas del desarrollo humano, por ejemplo el método transductivo, el cual se utiliza
principalmente a muy temprana edad, luego tenemos otros métodos mas avanzados como el
l6gico, la inferencia y el deductivo los cuales se desarrollan mejor en la preadolescencia, el
cuantitativo que se enfoca en el &rea de matematicas y no en temas de lenguaje,
comunicacion, lectura o escritura, por ende, quedan pocas opciones para mejorar el
razonamiento en los nifos, es ahi donde surge la idea de aplicar una metodologia inductiva, el
cual segun Piaget (1969) es el que facilita el aprendizaje acorde a la etapa en la que se
encuentra la poblacion de estudio y puede aplicarse en diversas ciencias o areas del
conocimiento, los trabajos expuestos por Bizama y Chavez (2022), Platas, Castro y Reyes
(2015) y Basto (2018), a través de la aplicacion de diversas pruebas, demostraron que el
razonamiento inductivo favorece la comprension lectora y la resolucién de problemas.

Ahora bien, para abordar la problematica es necesario darle un enfoque pedagégico
gue permita generar una motivacion constante en los estudiantes al momento de leer. Hay que
recordar que estos nifios carecen de habitos correctos de lectura, refiriéndonos al nulo acto de
leer por interés propio o al solo hecho de realizar una decodificacion de forma mecénica la
lectura llegando meramente a un proceso literal.

Es importante despertar el interés por leer en los alumnos para facilitar el darle
significado a un texto a través de la lectura inferencial, por ello, la investigacién asume un
enfoque basado en el aprendizaje significativo el cual toma experiencias propias del sujeto o

del contexto y las involucra en los procesos de aprendizaje como exponen Mosquera (2023) y
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Diaz (2003) para que el estudiante asuma un papel protagonico en la construccién de su propio
conocimiento y genere en él las herramientas invisibles (Duke et al., 2021) que le concedan
realizar inferencias.

Se plantea para abordar la problemaética la siguiente hipétesis: La implementacion de
estrategias didacticas orientadas al fortalecimiento del razonamiento inductivo en los
estudiantes de tercero de primaria de la Institucion Educativa Pedro Nel Jiménez, en Panama
de Arauca, mejorara sus habilidades para inferir informacién implicita en textos narrativos, tanto
en el sentido local como global. El diagnéstico de las dificultades relacionadas con la inferencia
permitira disefiar e implementar acciones pedagogicas pertinentes al contexto de la poblacion,
cuya evaluacion evidenciara avances significativos en el proceso de comprensién inferencial.
Asimismo, el seguimiento y acompafiamiento permanente por parte de las familias y del
entorno mas cercano de los estudiantes constituira un factor fundamental para que los

resultados del proceso formativo sean visibles y sostenibles en el tiempo.
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Pregunta Problematizadora

¢,Coémo fortalecer el razonamiento inductivo de los estudiantes de tercero de primaria de
la Institucion Educativa Pedro Nel Jiménez en Panama de Arauca con el propésito de mejorar

las habilidades a nivel inferencial tanto en el sentido local como global de textos narrativos?
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Objetivo General

Fortalecer el razonamiento inductivo de los estudiantes de tercero de primaria de la
Institucion Educativa Pedro Nel Jiménez en Panamé de Arauca con el propésito de mejorar las

habilidades a nivel inferencial tanto en el sentido local como global de textos narrativos.
Objetivos Especificos

° Diagnosticar las dificultades que manifiestan los estudiantes en la inferencia de
informacion implicita sobre el sentido local y global en textos.

° Proponer e implementar estrategias didacticas que fortalezcan el razonamiento
inductivo en el area de lengua castellana acorde al contexto de la poblacion de estudio
a partir de experiencias y/o casos exitosos.

° Evaluar el impacto de la implementacion de las estrategias didacticas de razonamiento

inductivo en la inferencia de informacion implicita.
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Justificacion

En Colombia, las pruebas ICFES de lenguaje realizadas en el afio 2022 para el grado
tercero de primaria revelaron que lo inferencial y lo critico son los dos procesos para la
comprension de un texto que mas dificultades generan en los estudiantes y factores como el
héabito de lectura, el nivel socioecondmico, la ubicacion geografica, el acceso a tecnologia y al
internet, la ruralidad y la distancia que recorre cada estudiante hasta el colegio, afectan
directamente el puntaje que puede llegar a obtener un estudiante durante la prueba segun el
resumen de resultados de la region Llanos y el informe nacional de resultados presentados por
el ICFES (2022).

Nifios y nifias que provienen de familias de escasos recursos, que cuentan con padres
con un bajo nivel educativo o familias disfuncionales que no procuran habitos de lectura en
ellos y que no cuentan con tan siquiera un libro en casa, que se encuentran viviendo en
sectores marginales, rurales o de dificil acceso, donde la sefial telefénica es precaria, al igual
gue los demas servicios publicos y los hogares no cuentan con acceso a internet o a medios
tecnoldégicos como un computador y hasta un teléfono, lugares donde los estudiantes deben
recorrer distancias considerables para asistir a una institucién educativa todos los dias, estos
nifios y nifias mostraron que la diferencia frente a estudiantes promedio en condiciones que se
podrian considerar normales o ideales puede ser de hasta 80 puntos.

Segun ICFES (2022) la region llanos (Orinoquia colombiana o llanos orientales
colombianos) ocupo el penultimo lugar en las pruebas y en Arauca, el 42% de los estudiantes
tuvieron un bajo desempefio en la prueba de lectura, dificultad que es perceptible en las aulas
del grado tercero de la Institucién Educativa Pedro Nel Jiménez en Panama de Arauca, zona
donde los estudiantes cumplen con los criterios geograficos, sociales y econémicos
mencionados anteriormente que influyen negativamente en los resultados de las pruebas y

sumado a ello, se encuentra el panorama de conflicto armado que azota la regién. Esta
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dificultad fue corroborada en su momento por la socializacion que realizo la rectora a los
docentes de los resultados de las pruebas ICFES de aquel afio en donde, a pesar de no
mostrar dificultades para responder preguntas del proceso basico literal, si presentaron grandes
inconvenientes en el proceso basico inferencial y critico, por ende, es necesario realizar una
investigacion que permita estudiar la problematica y atenderla en aras de mejorar el
desempefio del estudiante en la prueba y favorecer la comprension de lectura inferencial, ya
gue sin el mejoramiento de esta habilidad no es posible abordar el proceso basico critico, todo
ello adoptando un enfoque pedagdgico de aprendizaje significativo y apoyados en el método
inductivo, ya que para Piaget, este se incorporaba con mayor facilidad al aprendizaje de los
nifios que oscilan las edades de un estudiante del grado tercero de primaria (Piaget y Inhelder,
1969).

En este sentido, la relevancia de este estudio radica en su aporte a la mejora de los
procesos educativos en contextos vulnerables, como el de la Institucién Educativa Pedro Nel
Jiménez en Panama de Arauca, donde estas condiciones inciden directamente en el bajo
desempefio de los estudiantes. Pese al tiempo transcurrido desde la deteccion de las
dificultades en el afio 2023 y el analisis de los resultados de las pruebas Saber 3° ICFES 2022,
el Informe nacional de resultados de las pruebas Saber 3°, 5°, 7° y 9° aplicacién 2022 y el
Resumen de resultados: pruebas Saber 3°, 5° y 9° 2022 regidn llanos, la problematica ha
persistido durante afios, lo que reafirma la pertinencia y urgencia de generar estrategias
pedagdgicas que respondan a esta realidad.

La investigacion puede contribuir a reducir las brechas educativas al fortalecer en los
nifios y nifias habilidades fundamentales como la comprensién lectora inferencial, lo cual
impacta directamente en su desempefio académico y en sus oportunidades futuras, al
potenciar en los estudiantes la capacidad de interpretar, analizar y reflexionar sobre la

informacién, se promueve la formacién de ciudadanos criticos, autbnomos y participativos,
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capaces de desenvolverse en la sociedad y aportar al desarrollo del pais. Asimismo, beneficia
a la institucién educativa al proporcionar herramientas pedagdégicas contextualizadas que

enriquecen las practicas docentes y favorecen mejores resultados institucionales.
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Antecedentes

Durante el desarrollo de esta investigacion se encontraron diversos estudios que
atienden la problemética de realizar inferencias en la lectura para las personas en diferentes
etapas del crecimiento, la relacidon que puede tener el razonamiento inductivo con esto, que en
su mayoria se buscé que las estrategias implementadas en estas investigaciones provengan de

este razonamiento y sus impactos hayan sido positivos.

Internacionales

Desde el ambito internacional se encontraron diversos de grado e investigaciones que
tienen una relacién directa con el estudio planteado, los cuales permitirdn profundizar acerca de
la inferencia en la lectura y el desarrollo del razonamiento inductivo en los estudiantes.

El Trabajo de Grado realizado por Izquierdo (2015) Intervencién en razonamiento por
analogias y atencion mental en alumnos con necesidades educativas especiales, ubicado en
una institucién educativa religiosa en Espafia en un aula con estudiantes que tienen problemas
de aprendizaje y necesidades educativas especiales su objetivo fue contribuir a la mejora del
funcionamiento cognitivo de los alumnos de dicha aula a través de una intervencion especifica
en el razonamiento y la atencion mental.

Esta investigacion se centra en la blsqueda y seleccion de informacién relevante, asi
como en la implementacion de una intervencion practica enfocada en el razonamiento.

Ademas, se ha llevado a cabo una observacion sistematica del comportamiento de los
alumnos y un analisis de los resultados obtenidos tras la intervencion. Esto ha permitido
adaptar la intervencion a las caracteristicas psicoldgicas y necesidades educativas de cada
alumno, fomentando asi un aprendizaje significativo.

Para esta investigacion se implemento la observacion, se utilizaron tareas especificas

para evaluar a los alumnos como las analogias verbales y el andlisis de resultados. Ya que se
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realizo una intervencion, su alcance fue permitir una mejora en el razonamiento de los
estudiantes, el desarrollo de competencias y realizar adaptaciones individuales atendiendo a la
necesidad particular de cada alumno, los limites estan dados por la misma poblacién tan
especifica y pequefia, las dificultades a la hora de evaluar debido a las condiciones de los
estudiantes y factores externos como la familia.

La investigacion propone el realizar razonamiento por analogias, lo cual Izquierdo
(2015), define como la capacidad de encontrar similitudes entre dos elementos distintos, esta
estrategia inductiva se implementa en un contexto de estudiantes con dificultades de
aprendizaje y necesidades educativas especiales (NEE), entendiendo por necesidades
educativas especiales las siguientes condiciones: dislexia, Trastorno especifico del lenguaje
(TEL), Trastorno por Déficit de Atencidén (TDA), problemas de lectoescritura y problemas
emocionales que pueden llegar a ser rasgos comunes con la poblacion objeto de este estudio.

En el estudio realizado por Bizama y Chavez (2022) Procesos cognitivos y comprensién
de lectura de textos informativos en estudiantes chilenos de ensefianza secundaria ubicado en
una escuela secundaria de Chile su objetivo fue analizar el desarrollo de la inteligencia fluida, la
atencion, el razonamiento inductivo, deductivo y espacial, y determinar su impacto en la
comprension lectora de textos informativos en los estudiantes de tercer grado de secundaria.

Se tom6 una muestra compuesta por 99 estudiantes de ambos sexos, de tercer afio de
ensefianza secundaria, con edades entre 14 y 16 afios. Se aplicaron pruebas estandarizadas
para evaluar la inteligencia fluida, la atencion, y los razonamientos inductivo, deductivo y
espacial, asi como la comprension lectora. Se realizaron analisis descriptivos de las variables y
un estudio de correlaciones entre ellas.

Su alcance fue predictivo, y tenia como fin encontrar cuél de las variables: inteligencia
fluida, la atencion, y los razonamientos inductivo, deductivo y espacial, favorece mas la

comprension de lectura, los limites de la investigacion estan dados por factores externos como
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la familia, la muestra no probabilistica, el tamafio de la muestra, la falta de diversidad, de
instrumentos y el disefio transversal ubicado en un momento especifico.

Este estudio ratifica el razonamiento inductivo como uno de los mas eficientes para
temas de comprensioén de lectura en textos informativos, en aras de investigar su efectividad en
materia de inferencia de la informacién implicita.

La investigacion realizada por Pinto y Cafiadas (2018) llamada Generalizacion y
razonamiento inductivo en una estudiante de cuarto de primaria. Un estudio de caso desde el
pensamiento funcional localizado en una escuela primaria en Espafia, tuvo como objetivo
describir el proceso de razonamiento inductivo y la generalizacién en una estudiante de cuarto
de primaria al resolver un problema que involucra una funcion lineal.

Para este estudio de caso se implementaron entrevistas clinicas semiestructuradas,
donde se plantearon preguntas siguiendo el modelo de razonamiento inductivo propuesto por
Cafiadas y Castro (2007) para indagar sobre el proceso de generalizaciéon de la estudiante al
resolver un problema relacionado con funciones lineales.

La generalizacion segun Pdlya (1945) citado por Cafadas et al. (2010), es la
construccién de conocimiento a partir del analisis de varios casos particulares, mientras que
Piaget (1975) citado por Cafiadas et al. (2010), se refiere a esta como el paso de algunos a
todos, es decir que se deja de ver como casos individuales para pasar a una conclusién
general, Kaput (1995) citado por Cafiadas et al. (2010), anexa el término patron a la
generalizacion, planteando que en el andlisis de varios casos particulares, la importancia no
radica en los casos o situaciones mismas, sino en los patrones y similitudes entre estas. La
generalizaciéon consiste en analizar casos especificos para llegar a una conclusién general y
Cafadas et al. (2010), exponen que la potencialidad del razonamiento inductivo se debe a esta

estrategia, por ello la importancia de tenerla en cuenta para efectos de esta investigacion.
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El alcance de la investigacion se centra en describir y caracterizar el proceso de
razonamiento inductivo en contextos educativos y la generalizaciéon al resolver un problema
matematico a través de la adaptacion del modelo de Cafiadas y Castro (2007), se busca
resaltar el rol de la identificacion de estructuras y la relacién entre las variables del problema.
Los limites estan dados por la falta de contrastes o comparativas con otros casos al ser un
estudio de caso Unico y su enfoque cualitativo.

Este estudio de caso propone cémo, por medio de la entrevista clinica semiestructurada
haciendo uso del razonamiento inductivo, se pueden validar conjeturas y generalizar, estrategia
inductiva que a pesar de estar enfocada hacia la matemética podria ser adaptada a la
comprension de lectura.

En el estudio hecho por Platas et al. (2015), titulado Razonamiento y heuristicas en
pruebas de comprensién lectora ubicado en un centro universitario de lenguas extranjeras en
México, el objetivo de dicho estudio fue analizar como las heuristicas de razonamiento influyen
en la comprension lectora de los estudiantes, especificamente en las pruebas de opcién
multiple.

Para ello se aplicé una prueba de comprension lectora a 32 estudiantes de italiano, de
diferentes areas académicas y los cuales tenian como lengua materna el espafiol. Después de
la aplicacion de la prueba, se llevd a cabo una entrevista semiestructurada para indagar sobre
las heuristicas empleadas por los estudiantes en la justificacion de sus respuestas. Esto
permitié obtener datos sobre el rendimiento de los estudiantes y las estrategias que utilizaron
para resolver las preguntas.

El alcance de la investigacion se centré en evaluar el grado de comprensién lectora
inferencial de los estudiantes en ambos idiomas, el que estudian y el materno, y en analizar las
heuristicas de razonamiento que emplean al responder preguntas, los resultados arrojaron que

por medio de la induccion se obtuvieron mas aciertos en ambos idiomas, la investigacion esta



22

limitada por el tamafio de la muestra, la poca cantidad de preguntas y el corto tiempo que
tuvieron para realizar la observacion y el analisis de resultados, sin embargo, relaciona de
forma positiva por su impacto, el razonamiento inductivo con la lectura inferencial.

Kahneman y Frederick (2002) definen a la heuristica como la capacidad del ser humano
de sustituir un atributo objetivo por uno heuristico, entendiendo el término atributo como una
dimensidn o una caracteristica que evalla la situacion, objetivo como el hecho que se quiere
evaluar inicialmente y heuristico como un atajo mental o una respuesta rapida dada por
experiencias previas, dicho en palabras mas simples, es dar una respuesta rapida a un
problema complejo.

Este proyecto suma el término heuristica del razonamiento a la investigacion como
herramienta complementaria de las estrategias a implementar, permitiendo facilitar la
resolucion de problemas relacionados con la comprension de lectura, otorgando insumos a los
estudiantes que les permitan realizar analogias y generalizaciones con mayor brevedad,
ademas reafirma la efectividad del razonamiento inductivo en temas de comprension de lectura
inferencial.

En el articulo de investigacion Inferencing questions embedded in a children’s book help
children make more inferences realizado por De Koning et al. (2020), se realiz6 un estudio que
buscaba demostrar si con la inclusién de preguntas guionizadas en lectura compartida con los
padres, los nifios de 4 a 6 afios podrian favorecer la inferencia y comprender mejor los cuentos
gue se les leian, esta investigacion se realizé en Paises Bajos, con nifios que se encontraban
en jardin de infantes.

Esta investigacion fue experimental, 32 nifios con sus respectivos padres realizaron dos
lecturas para comparar resultados, una con preguntas guionizadas y la otra sin estas, se evalud
la cantidad de inferencias que realizaron los nifios en ambas lecturas y posterior a cada una se

llevé a cabo una prueba para determinar la comprension que tuvieron de cada historia.
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El alcance de la investigacion se enfoco en evaluar el impacto de las preguntas de
inferencia guionizadas en las interacciones entre padres e hijos durante la lectura compartida y
en la comprension de la historia por parte de los nifios, también se evalué si existi6 alguna
transferencia de aprendizaje al realizar una lectura sin preguntas guionizadas y observar si los
nifios y sus padres realizaban inferencias por su cuenta. La muestra fue diversa, teniendo en
cuenta el nivel socio economico de cada familia y el nivel académico de los padres. La muestra
fue pequena, el que la lectura se hiciera en un contexto escolar o familiar pudo afectar los
resultados, al igual que la corta edad de los nifios y la duracion de la intervencion.

Esta estrategia de incluir preguntas guionizadas y realizar lecturas compartidas
adaptandolas al razonamiento inductivo pueden dotar a la investigacion de herramientas que
permitan la transferencia de habilidades a la hora de evaluar a los estudiantes de esta
investigacidn en entornos sin padres, donde ellos puedan realizar inferencias por su cuenta y
responder correctamente preguntas de comprension de lectura.

Los procesos formativos de los estudiantes se ven mas beneficiados si son
acompafados y reforzados desde el hogar, Pomerantz et al. (2007), citados por Koivuhovi et al.
(2024), exponen que el acompafiamiento familiar genera beneficios tanto en el ambito
académico como en el motivacional, los padres que se involucran en los procesos formativos
de sus hijos pueden brindar y mayor apoyo en sus actividades académicas, a su vez reflejan en
sus hijos interés por su educacién, motivandolos y facilitando su aprendizaje.

En el estudio realizado por Nuhoglu (2020) titulado The Effect of Deduction and
Induction Methods Used in Modelling Current Environmental Issues with System Dynamics
Approach in Science Education localizado en Estambul, Turquia, tuvo como objetivo investigar
si el uso de razonamiento inductivo y deductivo al modelar con el enfoque de dinamica de

sistemas tiene algun efecto en las habilidades de resolucién de problemas de los estudiantes.
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Se utilizé un disefio experimental, con pretest y postest, se llevé a cabo con una
muestra de 40 estudiantes de séptimo grado, divididos en dos grupos, el grupo 1 desarrollé sus
modelos utilizando el método inductivo y el grupo 2 utilizé el deductivo. La recoleccion de datos
se realizd a través de un inventario de habilidades de resolucion de problemas, registros de
modelos desarrollados, observaciones de los docentes, entrevistas semiestructuradas con los
estudiantes y se realizaron analisis estadisticos para evaluar las diferencias significativas en las
habilidades de resolucién de problemas entre los grupos antes y después del experimento.

El alcance de la investigacién determin6 que para estos estudiantes de séptimo grado
fue favorable utilizar modelos con dindmicas de sistemas en la educacion ambiental, también
demostré que los estudiantes que utilizaron el método inductivo obtuvieron puntajes altos, la
investigacion fue limitado por el tamafio de la muestra, la fiabilidad de los instrumentos, el
contexto tan especifico, la duracién del estudio y la falta de un grupo de control para el
experimento.

Este articulo realizado por Kendeou et al. (2020), titulado The Inferential Language
Comprehension (iLC) Framework: Supporting Children's Comprehension of Visual Narrative es
una revision documental que tiene como objetivo presentar y desarrollar un Marco de
Comprension del Lenguaje Inferencial (iLC), que guie el uso de narrativas visuales dinamicas y
estaticas en contextos educativos para ensefiar y evaluar las habilidades de inferencia en
nifios.

La metodologia a seguir correspondio a realizar una revision de literatura sobre
comprension de lectura, inferencia y narrativas visuales, se sintetizé la informacién recopilada,
se disefiaron herramientas de instruccién como Early Language Comprehension Individualized
Instruction (ELCII) y Technology-Based Early Language Comprehension Intervention (TeLCl),
disefiadas para entrenar habilidades de inferencia en estudiantes de preescolar, utilizando

estrategias de ensefianza que incluyen el uso de narrativas visuales y para la evaluacion se
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utilizé la Evaluacién de Inferencia de Minnesota (MIA), una herramienta web que evalla las
habilidades de inferencia utilizando narrativas visuales dindmicas.

La implementacion de narrativas visuales contribuye al desarrollo de habilidades de
inferencia y a la transferencia de estas habilidades, los limites de este articulo estan dados
porque la MIA no fue disefiada para contextos de lectura, la poblacién de estudio es de habla
inglesa y la dependencia de la tecnologia.

Esta revisién teérica brinda a la investigacién la herramienta de las narrativas visuales,
la cual puede ser opcionada como parte del bagaje de estrategias para analizar e implementar
con la poblacion de estudio en el desarrollo de habilidades de lectura inferencial en esta
investigacion, ya que forma parte de la categoria de texto narrativo discontinuo como lo podria
ser un cémic.

El estudio titulado Estrategias de Lectura Inferencial para el mejoramiento de la
comprension lectora en alumnos del 5to grado de E.B.R., fue realizada en la Universidad
Nacional Daniel Alcides Carridn, en Cerro de Pasco, Perq, por Alipio Merlin Rojas Miranda en
2022. El estudio aborda el problema de la deficiente comprension lectora en estudiantes de
guinto grado y tiene como objetivo evaluar el impacto de estrategias inferenciales en la mejora
de la comprension lectora. Se emplearon estrategias inferenciales como la formulacién de
preguntas de inferencia, prediccion y anticipacion, relacién de causa y efecto, identificacién de
ideas implicitas y activacion de conocimientos previos. La metodologia empleada es
experimental, con un disefio pre-experimental basado en la aplicacion de pretest y postest a un
solo grupo de 13 estudiantes.

Para la recoleccién de informacion, se aplicaron cuestionarios de comprension lectora,
pruebas diagndsticas y analisis de datos mediante el software SPSS. Los hallazgos
evidenciaron mejoras significativas en los niveles de comprensién literal, inferencial y critica

tras la aplicacién de estrategias inferenciales en el aula.
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Su vinculacién con el trabajo radica en la evidencia de que la implementacién de
estrategias inferenciales bien estructuradas como el uso de preguntas de inferencia, puede
generar mejoras en la comprension lectora, lo que refuerza la importancia de disefiar métodos
efectivos para su ensefianza en distintos niveles educativos, a su vez, utiliza como
instrumentos de recoleccion de datos para diagnosticar dificultades, las pruebas pretest y para
evaluar el impacto de las estrategias, las pruebas postest, instrumentos relevantes para esta

investigacion.
Nacionales

Desde el contexto nacional se encontraron investigaciones que tienen una relacion
directa con el estudio planteado, los cuales permitiran profundizar acerca de la inferencia en la
lectura y el desarrollo del razonamiento inductivo en los estudiantes.

La investigacion realizada por Cisneros et al. (2010), titulada La inferencia en la
comprension lectora: De la teoria a la practica en la Educacién Superior, fue realizada en el
contexto de la Universidad Tecnolégica de Pereira, en el Grupo de Investigacion: Estudios del
Habla y la Comunicacion. Esta investigacion, se centra en el problema de la falta de desarrollo
de habilidades inferenciales en la lectura académica por parte de los estudiantes universitarios.
El objetivo general es analizar como estos estudiantes pueden mejorar su capacidad para
hacer inferencias en la comprension de textos académicos. La metodologia utilizada es
cualitativa y descriptiva, con un disefio que analiza las dificultades lectoras e implementa
estrategias pedagdgicas mediante talleres.

Los instrumentos utilizados incluyen entrevistas semiestructuradas, pruebas
diagnosticas de comprension lectora y juegos de inferencia, permitiendo evaluar la evolucion en
la habilidad inferencial de los estudiantes. Como resultado, se identificaron avances
significativos en la capacidad para hacer inferencias, lo que demuestra la efectividad de las

estrategias aplicadas en el proceso de ensefianza de la lectura.
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Es de interés para esta investigacion el tener un bagaje de estrategias con impactos
positivos asociadas al razonamiento inductivo que puedan ser trasladadas y aplicadas en el
area de la comprension lectora, mas especificamente en la lectura inferencial y que se puedan
llegar a adaptar al contexto de estudio, por ende nace la necesidad de analizar de tomar en
cuenta investigaciones como la anterior, que aunque no se realizé con una poblacion de
estudiantes del mismo nivel educativo, edad o contexto, si aportan estrategias que pueden
llegar a ser consideradas para ser adaptadas e implementadas.

Por otro lado, la investigacion titulada Lectura inferencial y mediaciones tecnoldgicas en
la basica primaria en Colombia, fue desarrollada por Montes, Morales y Alarcén en una
institucion educativa del municipio de Cartago, Valle del Cauca. Realizada en 2023, aborda el
problema del bajo nivel de comprension inferencial en estudiantes de quinto grado. Su objetivo
es evaluar el impacto del m-Learning en el fortalecimiento de la lectura inferencial mediante
estrategias pedagdgicas innovadoras. La metodologia es cualitativa, con un disefio basado en
la Investigacion Accién Participativa (IAP), en que el docente y los estudiantes colaboran en la
creacion de recursos digitales para el aprendizaje.

Para la recoleccion de datos, se utilizaron pruebas diagnésticas, observacion
participante y cuestionarios digitales en Google Forms. Los resultados mostraron un avance
significativo en la comprension inferencial de los estudiantes, evidenciando un incremento del
60% en el nivel superior de comprension después de la implementacién de los recursos
digitales.

Se resalta que el estudio radica su aplicacién a un grupo de 30 estudiantes, lo que
restringe la generalizacion de los resultados. A pesar de ello, el trabajo posee ciertas
similitudes con esta investigacién, como el hecho de que se realiz6 en estudiantes de grados

de primaria y con alumnos de edades cercanas, también destaca la importancia del uso de
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herramientas tecnolégicas en la ensefianza de la lectura inferencial, lo que puede ser replicado
en diferentes contextos educativos para mejorar el rendimiento académico de los estudiantes.

Otra investigacion relevante es la titulada Ensefianza y Aprendizaje del Razonamiento
Deductivo e Inductivo mediante las Ciencias Naturales, realizada en 2020 por Salazar, Botero y
Giraldo en una institucion educativa de Armenia, Quindio. Esta investigacion se enfoca en el
problema del aprendizaje pasivo en ciencias naturales y tiene como objetivo evaluar como la
ensefianza del razonamiento deductivo e inductivo impacta el aprendizaje de los estudiantes.
La metodologia aplicada es cuasi experimental, con la participacion de un grupo experimental y
un grupo control.

El estudio empled un test de 24 preguntas validadas por expertos y pruebas de pretest y
postest para evaluar los cambios en el aprendizaje de los estudiantes. Los resultados
mostraron que los estudiantes del grupo experimental mejoraron significativamente su
capacidad de razonamiento deductivo e inductivo en comparacion con el grupo control,
demostrando que el tiempo dedicado a la practica y la guia del docente son factores
determinantes en el aprendizaje.

Podemos vincular el trabajo en la relevancia de fomentar un aprendizaje basado en el
desarrollo de habilidades cognitivas complejas, asegurando que los estudiantes no solo
memoricen informacion, sino que también sean capaces de analizarla y aplicarla en distintos
contextos.

Finalmente, la investigacion titulada La lectura como estrategia de desarrollo de los
razonamientos inductivo y deductivo, pilares del pensamiento critico, llevada a cabo en 2018
por Francy Paola Basto Amado en la Universidad de La Sabana, examina cdmo la lectura de
fabulas contribuye al desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de 9 a 12 afios. El

problema abordado es la falta de estimulacién de habilidades cognitivas superiores en la
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educacion primaria, y el objetivo es disefiar y evaluar un modelo de ensefianza basado en
talleres de lectura estructurados en tres sesiones progresivas.

Los instrumentos utilizados incluyen pruebas diagndésticas iniciales y finales, ademas de
actividades de lectura enfocadas en la formulacion de hipétesis, inferencias, argumentacion y
demostracion. Los resultados reflejan una mejora significativa en las habilidades de
razonamiento légico de los estudiantes, consolidando la eficacia del modelo pedagdégico
basado en fabulas.

Su vinculacién con el trabajo radica en que reafirma la importancia de integrar métodos
innovadores en la ensefianza de la lectura, promoviendo el desarrollo del pensamiento critico

desde edades tempranas.

Locales

En el trabajo de Jaimes et al. (2023), mediante el uso de herramientas TIC y actividades
lidico pedagodgicas, se busca fortalecer la comprensién lectora y mejorar las estrategias de
enseflanza del proceso lector en los estudiantes de primaria de la Institucion Educativa
Guahibo Makaguan con el proyecto titulado Creacién de una propuesta pedagogica para
desarrollar los procesos de lectura en los estudiantes del grado tercero de la Institucion
Educativa Guahibo Makaguan del Municipio de Fortul Departamento de Arauca.

Este proyecto plantea una estrategia que favorezca el desarrollo en los procesos de
lectura fomentando el interés de los estudiantes y su participacion activa en dicha propuesta, la
cual arroj6 resultados positivos en la poblacion seleccionada que consistia de 17 nifios y 13
nifias, con un total de 30 estudiantes del grado tercero con edades entre los 7 y 8 afios,
demostrando su disposicion a la adquisicion del conocimiento cuando se emplean estrategias
de ludica y juego, ya que los entretiene, divierte y ademas aprenden significativamente.

Mediante la observacién e interpretacion de los contextos sociales de la institucion

educativa y en especial en el grado cuarto de primaria, se vio la necesidad de implementar una
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estrategia que eleve los indices bajos de comprensién de lectura y el refuerzo de los niveles
cognitivos que conllevan a esta, haciendo uso de una investigacion cualitativa de caracter
descriptivo.

La estrategia fue llamada Las TIC me ayudan a fortalecer la lectura y consté
principalmente de cuatro actividades lidicas mediadas por la tecnologia en formato de juegos
interactivos accesibles en distintas plataformas virtuales, las cuales fueron: hechos u opiniones,
trabalenguas, rodeo de palabras, completar textos.

El proyecto de Cruz (2022) titulado Fortalecimiento de la comprension lectora a través
de Edilim y la aplicacién del pensamiento computacional en estudiantes del grado cuarto de
primaria de la Institucién Educativa Paz Y Esperanza del Municipio de Fortul, el cual esta
dirigido a 20 estudiantes del grado cuarto, integrado por 11 nifios y 9 nifias, entre ellos un
estudiante de la etnia indigena, con edades comprendidas entre los 8 y 12 afios, provenientes
de familias de estrato socioeconémico bajo, cuyos padres no alcanzaron a cursar la primaria y
en la mayoria de los casos son analfabetas, predominando las madres solteras y hogares
separados, dependiendo econémicamente de la agricultura y la ganaderia, en una zona rural
de dificil acceso.

Edilim es una plataforma que permite la creacién y difusion de libros digitales interactivos,
donde también se puede agregar a cada texto imagenes, sonidos y videos, desde la
investigacion se elaboraron diversos escritos entre cuentos, fabulas, mitos, leyendas y poemas
para que posteriormente los estudiantes leyeran y resolvieran actividades, pero también la
estrategia consistié en que ellos crearan sus propios escritos y luego los compartieran con sus
compafieros a través de los computadores de la sala de sistemas de la institucion, logrando asi
gue los estudiantes se apropiaran de la lectura.

La siguiente investigacion es de caracter mixto debido al enfoque cuantitativo y

cualitativo aplicada en la Institucion educativa Pedro Nel Jiménez, ubicada en el centro poblado
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Panama de Arauca, un sector rural en el municipio de Arauquita, departamento de Arauca, y
surge como respuesta a un diagnéstico mediante la observacion directa, donde se evidencian
serias falencias al momento de practicar la lectura tales como: la no aplicacion de los signos de
puntuacién y la lectura apresurada, al igual que la mala interpretacién de la informacion,
sumado al desinterés por las actividades propuestas de lectura, falta de compromiso por parte
de los padres de familia o acudientes en el proceso educativo de los estudiantes, habitos de
lectura limitados, uso inadecuado de las herramientas tecnolégicas, asi como poco acceso a
estas y bajo nivel de desempefio en las pruebas realizadas por el ICFES.

Dicha investigacién realizada por Calvo y Nifio (2015) titulada Implementacion de un
Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) para mejorar la comprension lectora en los estudiantes del
grado cuarto de béasica primaria de la sede educativa Pedro Nel Jiménez Arauquita - Arauca,
fortalecio en los estudiantes la comprension de textos y aumento el interés por las actividades
desarrolladas en la implementacién de la propuesta virtual, creando nuevos espacios de
aprendizaje con la ayuda de la tecnologia. Los estudiantes respondieron positivamente a la
implementacion de la propuesta.

Lamentablemente no se pudo conseguir acceder a la OVA para estudiarla y aplicarla, ni
tampoco se logrd contactar con los autores para que brindaran acceso al material, sin embargo,
por lo que se logra interpretar del documento, se entiende que el material es similar a las
herramientas implementadas por las dos investigaciones anteriores descritas en este
compendio de antecedentes, una herramienta interactiva acompafiada de lecturas, juegos y
material audio visual.

Los antecedentes tomados en cuenta en esta investigacion tienen como fin el brindar un
abanico de estrategias que puedan ser adaptadas al contexto de esta investigacion y
posteriormente ser implementadas en él. Sin embargo, cabe recalcar que no todas estas

investigaciones cumplen con totalidad las condiciones propias del contexto y la poblacion de
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estudio, pero si ofrecen elementos que son de interés para este trabajo de investigacion y que
seran abordados mas adelante en la metodologia.

El propoésito es estudiar este bagaje de estrategias y determinar cuéles son las mas
apropiadas para implementar con la poblacién de estudio, teniendo en cuenta las limitaciones
del contexto, el nivel educativo, el acompafiamiento familiar, la edad de los estudiantes y el

acceso a la conectividad y a las tecnologias.
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Marco teorico

A continuacion, se estructura el marco teérico del documento, para lo cual, el grupo de
investigadores tomo la decision de abordar este estudio desde un enfoque pedagogico basado
en el aprendizaje significativo. Con el propésito de dar coherencia al escrito, se introduce al
lector en el tema de comprension de lectura hasta abordar el enfoque pedagdgico,
proporcionando asi argumentos que conducen al por qué de esta decision. Posterior a ello se
inicia la definicion de términos mas relevantes para este estudio, dada por expertos en su
respectivo campo y concernientes al tema en cuestién, acompafiados de intervenciones y
conclusiones concedidas por los autores de este trabajo investigativo.

Primero es necesario entender porque el enfoque en el aprendizaje significativo es el
mas pertinente para efectos de esta investigacion, por ello se abordara el tema de los
problemas de comprension de lectura en los estudiantes, principalmente en lectura
inferencial, Duke et al. (2021) nos hablan sobre los lectores competentes o comprendedores
competentes, refiriéndose a estudiantes con la capacidad poner a razonar su cerebro mientras
realizan una lectura, haciéndose preguntas, realizando predicciones, generando imagenes
mentales, retrocediendo en el texto y construyendo activamente un significado local y global,
las cuales son herramientas invisibles que permiten hacer inferencia, dicha capacidad se
desarrolla en los estudiantes por diversos motivos como pueden ser los habitos de lectura
inculcados desde casa.

Sin embargo, esta no es una habilidad que todos los alumnos poseen y aquellos
estudiantes que no la desarrollan naturalmente abordan la lectura simplemente decodificando
mecanicamente el texto, transformando letras en palabras o sonidos y dejando una carencia de
significado sobre lo que leen, por ende, es recomendable que estos alumnos cuenten con el
acompafiamiento de alguien, en este caso un docente, padre o acudiente, que guie el proceso

de lectura, convirtiendo a través de estrategias lo implicito en explicito para que puedan en
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ellos florecer estas capacidades propias de, como lo mencionan los autores, lectores
competentes.

Ahora bien, para facilitar el desarrollo de estas capacidades en los estudiantes, es
necesario conseguir que el aprendizaje en ellos sea significativo, con el propdésito de que tanto
la habilidad como el conocimiento y la motivacion generada por el interés perdure, y ya que la
inferencia, como se va a exponer por diversos autores mas adelante, consiste en dar
significado a lo que se lee por medio de informacién que se encuentra entre lineas, que es
implicita e invisible o intangible a los ojos del lector y es el resultado de un proceso mental, es
necesario implementar un enfoque que permita a los alumnos comprender el sentido local y
global de un texto.

Por consiguiente, este trabajo de investigacion se aborda bajo un enfoque pedagdgico
de aprendizaje significativo, con el fin de facilitar que los estudiantes edifiquen activa y
participativamente el significado de la lectura, fortaleciendo sus habilidades inferenciales, a
través de la apropiacion y el despertar del interés en cada uno, pues son los alumnos quienes
deben ser participes y protagonistas en la construccion de su propio conocimiento.

Favorecer la adquisicién de dicho aprendizaje implica que el docente deba realizar
adaptaciones en su quehacer, por lo que se deben contextualizar actividades de clase, y
localizar y personalizar las experiencias de los estudiantes (Mosquera, 2023).

Segun Moreira (2012), el aprendizaje significativo es aquel en el que las ideas
expresadas simbdlicamente interactian de manera sustantiva y no arbitraria con el
conocimiento previo del aprendiz, permitiendo que los nuevos conocimientos adquieran
significado a través de esta interaccion. Este tipo de aprendizaje no se limita a ser correcto,
sino que se centra en la relevancia y la conexién con conocimientos existentes en la estructura

cognitiva del individuo.
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Diaz (2003) afirma que el aprendizaje significativo se logra cuando los conocimientos se
relacionan con la cultura, las actividades y el contexto social en el que los estudiantes
participan activamente. La autora enfatiza la importancia de utilizar estrategias educativas
auténticas y contextualizadas, como la resolucién de problemas reales que promuevan la
participacién colaborativa, el pensamiento critico y la transferencia del conocimiento a
situaciones de la vida cotidiana. Ademas, destaca que este enfoque favorece el
empoderamiento del estudiante y el desarrollo de habilidades reflexivas en un entorno social y
culturalmente relevante.

Este marco tedrico se encuentra estructurado con base a los términos mas relevantes
para el desarrollo de este trabajo de grado, en cada término habra definiciones dadas por
autores expertos en los temas concernientes al documento, al final de las definiciones de cada
término habra una breve conclusiéon sobre el término y la definicién por la que el grupo de
trabajo de esta investigacion se decantara para abordar la exploracion e intervencion. La
definicibn no necesariamente se limitara a un Unico autor, sino que podra tomar elementos
comunes de los autores para dar una conceptualizacién mas general con la que el grupo de

trabajo se encuentre de acuerdo para el avance de la investigacion.

El razonamiento inductivo

Consiste en obtener conclusiones generales a partir de premisas que contienen datos
particulares. Por ejemplo, de la observacién repetida de objetos 0 acontecimientos de la misma
indole se establece una conclusiéon para todos los objetos o eventos de dicha naturaleza
(Pérez, 2015). En otras palabras, si somos testigos de un suceso particular podemos concluir
gue este aplica para todos los sucesos de forma similar, como el ver un perro en casa de sus
amos ladrando aln desconocido al pasar por el frente de esta, el observador puede concluir

gue todos los perros ladran a los desconocidos que pasan por el frente de la casa de sus amos.
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Hacer uso del razonamiento inductivo para Sanz de Acedo Baguedano y Sanz de
Acedo Lizarraga (2006) implica aportar informacién adicional a la que se nos ofrece, es parte
de nuestro sistema cognitivo el hacer inferencias, partiendo de un contenido dividido en
categorias, encontrando causas y efectos, y analizando las probabilidades de que algo pueda
llegar a suceder, es decir que la capacidad de inferir es un proceso mental en las personas que
permite anticiparse a lo que puede llegar a ocurrir y la inferencia es una manifestacion de
razonamiento inductivo aunque no exclusivamente.

Segun Castro et al. (2010), el razonamiento inductivo es un elemento esencial en la
construccién del saber, tanto en sus aportes a la ciencia como en la parte social, donde se
destaca a la generalizacién como el proceso logico que potencia esta forma de razonar. Aqui
surge el término generalizacion no como la accion de comunicar algo sino como el proceso
I6gico que me permite ir de lo particular a lo general.

Mientras que Hernandez (2023) afirma que el razonamiento inductivo resalta por encima
de otros procesos ldgicos cognitivos porque crea y transforma el conocimiento, y por medio de
inferencias convierte todo lo implicito en algo explicito, en otras palabras, el razonamiento
inductivo, trasladandose hacia el tema de lectura, es el que me permite hacer visibles esos
mensajes ocultos entre lineas que dan sentido a un texto.

Palmett (2020) plantea que el razonamiento inductivo es aquel proceso mental que
inicia con la observacién de casos especificos y tiene por objetivo establecer generalizaciones,
para luego contrastar con casos especificos y ver si se aplican a estos. En este caso se busca
realizar comparaciones entre experiencias previas u observadas de situaciones particulares
para validar la conclusién general.

Con base a lo anterior se puede establecer que el razonamiento inductivo puede
definirse, para uso de esta investigacién, como un proceso cognitivo l6gico mediante el cual se

generan inferencias a partir de la observacion de casos particulares, con el propdsito de
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establecer generalizaciones o proponer hipotesis. Este tipo de razonamiento no parte de
certezas absolutas, sino que amplia la informacion contenida en las premisas, permitiendo
descubrir causas, efectos o patrones repetitivos. También se resalta la aparicion del término
generalizacidbn como método del razonamiento inductivo que puede implementarse como parte

de las estrategias para el desarrollo de la intervencion.

Inferencia de informacién implicita

Segun McKoon y Ratcliff (citado por Ledn, 2003), la inferencia es cualquier informacién
gue sale del texto y no se encuentra explicitamente en él, son representaciones mentales que
el lector construye, al tratar de comprender lo leido. Cuando se infiere, el lector hace uso de
estrategias cognitivas y metacognitivas para formular nuevas proposiciones a partir de unas
previas, algo fundamental que dota de sentido local y global a la lectura (Cisneros et al., 2010).

En temas de lectura, al momento de realizar inferencias, Van Dijk y Kintsch (1983)
sostienen que el lector también debe rellenar lagunas de informacién a partir de sus
conocimientos previos (modelo de situacidn) y de las pistas que deja la lectura. se trata de dar
significados que el autor no menciona de forma literal. Esto permite que haya coherencia entre
diversas partes del texto y la construccién de una representacién mental unificada.

Kintsch (1998) expresa que la comprension del texto no es tan solo decodificar
palabras; involucra un proceso dinamico donde el lector construye una representaciéon mental
mediante la integracion de lo explicito y sus esquemas de conocimiento y experiencias, muy
similar a lo que proponen Duke et al. (2021), cuando hablan de lectores competentes. Las
inferencias permiten llenar vacios entre las ideas explicitas, estableciendo relaciones causales,
temporales o espaciales entre ellas. Inferir no es algo opcional, sino necesario para dar sentido
al texto.

Solé (1992) expone que la inferencia de informacion implicita es una estrategia

cognitiva activa que permite al lector interpretar lo que no esta explicito en la lectura. Esto
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requiere que el lector utilice claves contextuales, conocimientos previos y predicciones para
generar hipétesis sobre mensajes ocultos. La doctora Solé subraya que inferir no es un acto
automatico, sino que requiere una lectura atenta, reflexiva y critica, en la que el lector participa
activamente dando coherencia a lo que lee y esta lectura no es innata en el ser humano,
generalmente requiere de un proceso riguroso de acompafiamiento para que se desarrollen las
herramientas invisibles (Duke et, 2021) mencionadas al inicio de este marco tedrico, que le
permitan al individuo leer correctamente como plantea Solé.

Para Goodman (1976), la lectura es como un proceso de prediccion e hipétesis. El
lector no es un actor pasivo que solo recibe informacién, sino que debe anticiparse a eventos
por medio de pistas linguisticas, conocimientos y experiencias previas. Inferir es un acto de
adivinar inteligente, el lector predice lo que sigue en el texto y confirma o reajusta esas
hipétesis conforme avanza.

En concordancia con otros autores mencionados, Cassany (2006) sefiala que la
inferencia de informacién implicita implica interpretar entre lineas, sospechar mensajes ocultos
o desentrafiar intenciones que no se encuentran explicitas en el texto. El lector debe utilizar su
criterio y su competencia pragmatica para completar o cuestionar el mensaje. La inferencia no
s6lo da sentido, sino que también activa el pensamiento critico hacia lo que se lee. Dicho de
otra forma, se podria entender que Cassany se refiere al lector inferencial como un
investigador, que busca secretos mas alla de los presentados explicitamente.

Graesser, Singer y Trabasso (1994) sostienen que, las inferencias permiten llenar
vacios causales, establecer conexiones entre eventos y predecir lo que va a suceder. Las
inferencias pueden ser automaticas generadas espontaneamente o elaboradas como resultado
de un procesamiento mas profundo. La inferencia de informacion implicita es clave para

construir una estructura coherente en la lectura.
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Segun Bruner (1986) comprender lo que se lee implica un proceso de construccion
activa del significado, en el cual el lector interpreta y llena vacios de informacion. La inferencia
es una actividad interpretativa basada en las convenciones culturales, conocimiento previo y el
contexto narrativo. El lector no solo extrae significados, sino que los construye. Se puede
correlacionar en este sentido la compresiéon de un texto con el aprendizaje significativo, pues es
este donde el estudiante participa activamente en la construccion de su propio conocimiento.

Gagné (1985) define a la inferencia como la habilidad intelectual que deriva
conclusiones no directamente explicitas en una lectura o situacion. Inferir implica ir mas alla de
los datos disponibles, utilizando la I6gica, la generalizacion y la experiencia para llenar los
vacios con informacion. Ya otros autores han mencionado la generalizacion como herramienta
inductiva, ahora Gagné asocia el término a la inferencia como instrumento para llenar una
laguna textual.

Por otro lado, Pearson et al. (1979), descubrieron que la inferencia es esencial en la
lectura infantil, ya que los nifios deben unir pistas en la lectura y conocimientos previos para
entender situaciones no explicitas. Inferir es una conexién necesaria entre las palabras y su
significado profundo en el texto.

Tierney y Pearson (1983) plantean que la comprensién lectora es un proceso
interactivo, donde el lector realiza inferencia por medio de suposiciones, hipotesis y
reorganizando su interpretacién continuamente conforme avanza en el texto, especialmente
cuando hay elementos que el autor no explicita.

Agregando a las anteriores definiciones, el proceso basico de comprension de lectura,
el critico, Rouet et al. (1999), afirmaron que inferir incluye evaluar criticamente la informacion
presentada en una lectura, estableciendo inferencias de credibilidad, no solo se completa la
informacién faltante, sino que también se juzga la fiabilidad de esta. Los autores exponen que

para realizar una inferencia también se realiza un ejercicio autocritico que permite al lector
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evaluar si la informacién implicita que él mismo extrajo del texto como conclusién o hipétesis
tienen validez.

Varios de los autores consultados poseen elementos comunes a la hora de definir la
inferencia de informacién implicita, dichos elementos son los que se tendran en cuenta para el
desarrollo de este trabajo, en resumen, se puede definir a la inferencia de informacion implicita
como la capacidad que posee el lector para descubrir y construir significados que no se
encuentran explicitos en el texto, mezclando pistas de la lectura con conocimientos previos y
razonamiento légico, lo que le permite comprender de manera profunda lo que se lee, el lector

extrae informacion invisible que le permite anticipar, concluir y dar sentido a la lectura.
Sentido local y global de un texto

Segun el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (MEN), en los lineamientos
curriculares del area de lengua castellana se define el sentido global de un texto en un nivel de
macroestructura como “al seguimiento de un nicleo tematico a lo largo de la produccion.
Constituye un nivel macroestructural, en el sentido de dar cuenta de la globalidad del texto”
(MEN, 1998, p. 40). En el mismo escrito, el MEN ubica al sentido local a un nivel
microestructural y lo define como:

La produccion de proposiciones delimitadas seménticamente y la coherencia interna de

las mismas. En esta categoria se evidencia la competencia para establecer las

concordancias pertinentes entre sujeto/verbo, género/nimero y la competencia del
estudiante para delimitar proposiciones desde el punto de vista del significado:

segmentacion (1998, p. 39)

La coherencia local o lineal se define por medio de las relaciones semanticas entre
oraciones individuales de la secuencia y coherencia global es la que caracteriza a un texto
como un todo, asegurando la unidad tematica del escrito (Van Dijk, 1996, pp. 25-26). Dicho de

otro modo, la coherencia local es la conexion entre las pequefias partes de un texto y la
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coherencia global se entiende como el sentido de toda la lectura en general, cuando se refiere
a unidad tematica del escrito se interpreta como el sentido global que fue construido a partir de
esas conexiones locales.

Durango (2015) manifiesta que el sentido local y global de los textos corresponde a la
explicacién del contenido de un texto mas alla de lo evidente partiendo de conocimientos
previos creando nuevas suposiciones e ideas. El autor invita a descubrir el significado
subyacente y plantea que el sentido local y global son la explicacion del escrito, o sea, su
significado o sentido y esto se logra a partir de conocimientos previos que generan
anticipaciones o conclusiones.

En conclusion, el sentido global permite comprender la idea principal y la coherencia
general del texto y el sentido local se enfoca en captar las relaciones entre partes especificas
de la lectura, como ya se mencionaron anteriormente, son las conexiones entre partes
pequefias (sentido local) que dan significado a todo el texto (sentido global), una analogia de
esto podria ser que el sentido local serian las vértebras de una columna vertebral y el sentido
global seria la columna. Estos niveles de sentido se construyen a partir de la interaccion entre
la informacion explicita del texto y la implicita, la cual depende de los conocimientos previos del
lector y su razonamiento, quien interpreta y complementa activamente el mensaje para generar

inferencias y dar coherencia a lo que se lee.

Textos Narrativos

De acuerdo a Moliner (1998), narrar es la accién de contar o escribir un relato, una
historia 0 un suceso, por lo tanto, la narracion es la forma predominante en un relato, ya que
presenta una historia que transcurre en un tiempo y lugar especificos. En ella, se desarrollan

acciones llevadas a cabo por personajes, que pueden ser personas, animales o incluso objetos
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con caracteristicas humanas. En términos generales, la narracién consiste en una secuencia de
acontecimientos vinculados entre si en un marco temporal y espacial, ya sea real o ficticio.

Colomer (2010) define el texto narrativo como una estructura discursiva que relata una
secuencia de hechos protagonizados por personajes situados en un tiempo y espacio.
Distingue entre el relato literario, como los cuentos, donde, por lo general, es una historia
ficticia 0 basada en hechos reales con una perspectiva mas artistica e intensa en la cual se
destacan los personajes, los cuales pueden ser personas, animales u objetos, estos dos
ultimos habitualmente dotados de caracteristicas humanas, y el narrativo cotidiano, el cual se
basa en sucesos comunes y cotidianos 0 anécdotas, narradas en primera o tercera persona.

Del Moral (1995) describe a los textos narrativos como una estructura que relata hechos
reales o ficticios organizados en una secuencia logica y temporal, Sefiala que el texto narrativo
es aquel que cuenta sucesos mediante una estructura con planteamiento, nudo y desenlace, y
destaca su caracter universal en todas las culturas.

Segun Cassany et al. (1994), en el contexto educativo, definen el texto narrativo como
aquel que presenta una historia organizada cronoldégicamente, con acciones protagonizadas
por personajes y desarrolladas en un espacio y tiempo determinados, Los autores presentan
estrategias para la ensefianza de la lengua, destacando el texto narrativo como una forma de
discurso que relata eventos mediante una estructura con inicio, desarrollo y desenlace.

Ferreiro (2008) analiza como los nifios construyen el concepto de texto narrativo como
una forma especifica de organizar la experiencia en el lenguaje escrito, Ferreiro explora como
los nifios desarrollan la capacidad de narrar, enfatizando la importancia de comprender la
estructura y los elementos del texto narrativo desde una edad temprana.

Por otra parte, Adam (1999) plantea que el texto narrativo es uno de los tipos textuales
fundamentales, con una macroestructura basada en la secuencia de acontecimientos que

forman una trama coherente. Adam analiza los textos narrativos desde una perspectiva
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linguistica, identificando sus caracteristicas estructurales y funcionales, y como se diferencian
de otros tipos de textos.

A partir de las definiciones anteriores, es posible establecer una relacion directa entre el
razonamiento inductivo y la inferencia de informacion implicita en textos narrativos. Ambos
procesos comparten una misma légica cognitiva: partir de elementos particulares, en el caso de
la lectura, las pistas, datos y eventos del texto, permiten generar una conclusion o significado
del texto que va mas alla de lo explicito, mientras que el razonamiento inductivo consiste en
elaborar una hipétesis general partiendo de una premisa particular, en los dos casos, se
construye un significado general a través de la informacion obtenida que permite anticipar lo
gue pueda llegar a suceder.

Se concluye que, para efectos de este trabajo de investigacion, se define al texto
narrativo como una construccion discursiva que permite representar y comunicar historias
reales o ficticias, conectando hechos, personajes, en tiempos y espacios determinados de
manera coherente y significativa, y desempefia un papel central tanto en la literatura como en
la vida cotidiana, la educacién y la comprension del mundo.

En sintesis, el trabajo con el grupo de estudio se abordara desde el enfoque del
aprendizaje significativo, el cual facilita el dar sentido a la lectura a través de la construccion del
conocimiento propio, haciendo participes activamente de su proceso de aprendizaje a cada uno
de los involucrados.

Considerando que parte de la fundamentacion de esta problemética viene de datos
generados por el ICFES (2022), se tendran en cuenta al momento de disefiar los instrumentos
de evaluacién los componentes gue este evalla, el componente semantico, refiriéndose a la
coherencia, la unidad tematica, el sentido y al significado de los signos, las palabras y las
frases (¢, Qué dice?), el componente sintactico, el cual se relaciona al orden o la estructura de

las palabras y las frases , es el dominio del cédigo escrito y la concordancia (¢, Cémo lo dice?),
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y el componente pragmatico, que hace referencia a la interpretacion, a la relacion entre el
lenguaje y el usuario, el contexto y la interaccion social (¢, Quién lo dice? ¢ Para qué lo dice?
¢,Donde lo dice? ¢ En qué momento lo dice?), todo ello con el objetivo de precisar
especificamente qué componente semantico propone a los estudiantes un mayor 0 menor reto
al momento de responder una pregunta de tipo inferencial o, por el contrario, es algo que no
aporta diferencia alguna considerable a tener en cuenta en los analisis de resultados.

Cada estrategia a utilizar en la intervencion partira del razonamiento inductivo,
entendiéndolo como el proceso cognitivo de ir de una premisa particular a una conclusion
general. Las estrategias afrontaran la dificultad para realizar inferencias que permitan darle
sentido local y global a lo que se lee, siendo entendida la inferencia como la capacidad de
descubrir informacion no explicita que otorgue significado al texto, y el sentido local y global,
como dicho significado, entre partes especificas de la lectura (local) y en la totalidad de esta

(global).
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Metodologia

Enfoque y Tipo de Investigacion

La presente investigacion adopta un enfoque metodoldgico mixto, con predominio
cualitativo y apoyada en datos cuantitativos, decisién que responde a la naturaleza del estudio:
el fortalecimiento de la lectura inferencial en textos narrativos dentro de un contexto escolar
especifico. Desde la postura de los investigadores, comprender esta problematica exige no solo
interpretar los procesos cognitivos y pedagdgicos implicados, sino también medir de manera
objetiva los niveles de desempefio antes y después de la intervencién. En coherencia con
Creswell (2009), la investigacion mixta se ha consolidado como una estrategia metodologica
que permite integrar la rigurosidad cuantitativa con la riqueza interpretativa cualitativa. Segun
Escalante et al. (2020), este enfoque no debe entenderse como una simple suma de técnicas,
sino como una estrategia integradora que potencia la comprension de los fenbmenos
socioeducativos. Se asume que la integracion de métodos cualitativos y cuantitativos permite
una comprensiéon mas amplia del fenémeno educativo al articular interpretacion y medicién en
un mismo disefio investigativo.

Se entiende que la investigacion educativa debe orientarse a la mejora de la préactica.
Por ello, el trabajo se configura como una investigacion—accién participativa (IAP), en la cual,
tras el andlisis de la problematica, se implementan estrategias didacticas desde el aula y el
acompafamiento familiar desde el hogar, con el propdsito de modificar el nivel de lectura
inferencial de los estudiantes y, posteriormente, analizar sus efectos desde el componente
cuantitativo, este enfoque permite evaluar la incidencia de una propuesta pedagdégica mediante
procedimientos sistematicos de comparacion. En este estudio, el sentido local y global de los

textos es entendido como la capacidad de trascender la informacion explicita y formular
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inferencias sustentadas en conocimientos previos (Durango, 2015), esto constituye un
indicador observable del progreso lector.

La fundamentacion tedrica se apoya en la teoria del aprendizaje significativo propuesta
por Ausubel (1968) y ampliada por Moreira (2012), quien sostiene que el aprendizaje ocurre
cuando la nueva informacion se relaciona de manera sustantiva con los conocimientos previos
del estudiante. En coherencia con esta postura, se asume que la practica pedagdgica debe
contextualizar las actividades y reconocer las experiencias del estudiante como base para la
construccion del conocimiento (Mosquera, 2023).

En el componente cualitativo, la investigacion adopta una perspectiva interpretativa al
considerar que la lectura inferencial es un proceso activo de construccién de significado que no
puede reducirse Unicamente a resultados cuantificables. Desde la perspectiva de los
investigadores, inferir implica trascender lo explicito y movilizar conocimientos previos, criterios
personales y competencias pragmaticas para completar y cuestionar el mensaje textual.

La investigacion se fundamenta en la teoria del aprendizaje significativo (Ausubel, 1968
y Moreira, 2012), la cual sostiene que el aprendizaje se construye cuando la nueva informacion
se relaciona de manera sustantiva con los conocimientos previos del estudiante. Esta
perspectiva pedagdgica se articula con el paradigma sociocritico y la investigacién—accion
participativa, ya que las estrategias didacticas se disefian para generar experiencias
contextualizadas que permitan a los estudiantes construir sentido, desarrollar inferencias y
fortalecer la comprension lectora, mientras se promueve la transformacion de la practica

educativa en el aula y en el hogar.

Contexto y Participantes

La investigacion se desarroll6 en la Institucién Educativa Técnica Agropecuaria Pedro

Nel Jiménez, ubicada en el centro poblado Panama de Arauca y forma parte de las 27
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instituciones del municipio de Arauquita, en el departamento de Arauca. La institucién contaba
para el aflo 2025 con una matricula de 800 estudiantes desde preescolar hasta el grado once,
de los cuales, 243 estudiantes pertenecian a los grados de primaria, 52 de ellos se
encontraban cursando el grado tercero, el colegio tiene 34 docentes de planta, de los cuales 11
pertenecen a primaria, una docente orientadora, 3 docentes del Programa de Tutorias para el
Aprendizaje y la Formacion Integral (PTAFI 3.0) y 3 administrativos, datos obtenidos
directamente por parte de la rectora Raquel Pérez (comunicacién personal, 2025-2026). La
institucion educativa opera con los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA) del MEN, aqui se
hace referencia al 6° DBA en su Plan de Estudio del Area de Humanidades, méas precisamente,
en el plan de area del tercer grado, segundo periodo: “Interpreta el contenido y la estructura del
texto, respondiendo preguntas de orden inferencial y critico” (MEN, 2022, p. 18; Institucion
Educativa Técnica Agropecuaria Pedro Nel Jiménez, 2024), y a la evidencia de aprendizaje:
“Utiliza el contexto para inferir informacion” (MEN, 2022, p. 18; Institucién Educativa Técnica
Agropecuaria Pedro Nel Jiménez, 2024), punto donde la investigacion se alinea con la
institucion educativa para fortalecer los saberes y habilidades fundamentales cumpliendo con lo
establecido en el Proyecto Educativo Institucional (PEI) del colegio en su version mas reciente
(2025). Dentro de su PEI se encuentra como uno de los objetivos especificos: “mejorar los
resultados de las evaluaciones externas, en especial, los resultados de las pruebas Saber de
3°, 5°, 9°y saber 11°” (Institucion Educativa Técnica Agropecuaria Pedro Nel Jiménez, 2025) y
el entre las metas institucionales: “Mejorar los niveles de competencia de los nifios y nifias en
los resultados de las pruebas Evaluar para Avanzar en un 50% con respecto a los resultados
de los afios anteriores” (Institucion Educativa Técnica Agropecuaria Pedro Nel Jiménez, 2025),
lo que evidencia una clara intencién y compromiso de la institucion por mejorar su desempefio
en estas pruebas. Cabe resaltar que la institucion educativa no presenta las pruebas Saber 3°

desde el afio 2022.
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Esta region rural ha sido histéricamente afectada por la presencia de grupos armados al
margen de la ley, situacidon que ha configurado un entorno de vulnerabilidad social, econémica
y educativa. Ayala (2022) sefala que la dinAmica de los grupos armados y el narcotrafico en el
municipio ha condicionado las oportunidades de desarrollo y el bienestar de la poblacién,
limitando el acceso a condiciones minimas de seguridad y estabilidad social.

En el 2025, la Defensoria del Pueblo de Colombia, aliada junto a otras instituciones,
report6 en una jornada interinstitucional la atencién de 400 personas en zona rural en el
municipio de Arauquita, 210 de esas personas pertenecian al centro poblado Panama de
Arauca, donde se atendieron diversas necesidades derivadas de un contexto social marcado
por la violencia y la marginalidad, por mencionar algunas, de las 210 personas, 35 que
reportaron ser afectados por el conflicto armado recibieron atencién por la Unidad de Victimas,
surgieron 9 casos nuevos para la Unidad de Busqueda de Personas dadas por Desaparecidas,
el Departamento de Prosperidad Social brind6 ayuda a 27 personas en extrema pobreza'y
programas de seguridad alimentaria y nutricional ayudé a 43 personas, también se brindé
servicios de ayuda en cuanto a salud, vacunacion, crecimiento y desarrollo. Todo esto es
evidencia de las condiciones de vida que actualmente aun aquejan al contexto en el que se
desarroll esta investigacion.

A estas dindmicas de violencia se suman problematicas estructurales propias del
contexto rural, tales como el limitado acceso a conectividad, servicios de salud e informacion,
escasas oportunidades laborales formales, intermitencia en los servicios publicos de energia y
agua, deficientes condiciones de saneamiento basico y alta proliferacion de enfermedades
transmitidas por vectores. Segun Botero (2024), estos factores inciden de manera directa en la
calidad de vida de los habitantes del departamento de Arauca, configurando escenarios de
marginalidad que repercuten en los procesos educativos y en las oportunidades de desarrollo

integral de la nifiez.
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En este contexto se situaron 25 nifios y 27 nifias, para un total de 52 estudiantes de
grado tercero de la institucién en el afio 2025, los participantes de la propuesta se encontraban
distribuidos en dos grupos mixtos y sus edades oscilaban entre los 7 y 9 afios. La mayoria de
estos alumnos provenia de familias de un estrato socioeconémico 1 (Bajo-Bajo), cuyos
ingresos dependian principalmente de actividades como la agricultura, la ganaderia, el
comercio informal y el trabajo doméstico. Se observo, ademas, que el nivel educativo de los
padres era limitado y que predominaban dinamicas familiares inestables, caracterizadas en
varios casos por la ausencia de uno de los progenitores.

Desde una perspectiva pedagdgica, estas condiciones familiares adquieren especial
relevancia, Duran (2020) sostiene que la familia constituye el principal agente mediador del
aprendizaje, dado que el ambiente afectivo, el acompafiamiento y la participacion activa de los
padres inciden significativamente en el rendimiento académico. El autor advierte que la
disfuncionalidad del nacleo familiar, los conflictos internos y la ausencia de acompafiamiento
pueden derivar en bajo desempefio escolar y dificultades conductuales (Duran, 2020, p. 364,
parrafo 2). En coherencia con este planteamiento, se ha identificado en el grupo de estudio por
parte de los docentes, la presencia de serias deficiencias en el rea de lengua castellana en los
procesos de lectoescritura, particularmente en la organizacién y relacion de ideas para la
comprension textual de textos narrativos y la formulacion de inferencias, lo que limita el
desempefio académico en las diferentes areas del conocimiento.

De esta manera, el contexto territorial, las condiciones socioeconémicas y las dinamicas
familiares propias del contexto donde se encuentra la poblacién de estudio, se articulan como
factores negativos que inciden directamente en el aprendizaje de los estudiantes como ya lo
plante6 Duran (2020) y, que anteriormente dichas condiciones fueron relacionadas al bajo
desempefio en la prueba Saber 3° a través del informe nacional de resultados ICFES (2022),

por consiguiente, en el desarrollo de habilidades inferenciales, en cuanto a temas de lectura,
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justificando la necesidad de implementar una intervencion pedagdégica contextualizada que

responda de manera pertinente a las caracteristicas y necesidades de la poblacion estudiantil.

Disefio de la Intervencion Pedagédgica

Tras identificar y analizar la problematica del bajo nivel de lectura inferencial en textos
narrativos continuos y discontinuos, se disefid una intervencion pedagdgica fundamentada en
la teoria del aprendizaje significativo y en el desarrollo del razonamiento inductivo, orientada a
transformar la practica pedagégica mediante estrategias contextualizadas que promuevan la
participacién activa de los estudiantes. La propuesta se elaboré a partir del andlisis de casos
exitosos documentados en investigaciones previas, seleccionando estrategias con evidencia de
efectividad y adaptandolas al contexto sociocultural del grupo de estudio para garantizar
pertinencia y aceptacion.

El razonamiento inductivo se constituye como un proceso cognitivo clave para fortalecer
la lectura inferencial, pues permite transformar la informacién implicita en explicita mediante la
elaboracion de inferencias (Hernandez, 2023). Este proceso inicia con la observacion de casos
particulares y busca establecer generalizaciones que luego pueden aplicarse a nuevas
situaciones, promoviendo un ciclo de analisis y validacién constante entre lo particular y lo
general (Palmett, 2020). Su implementacion en la intervencion pedagdgica facilita que los
estudiantes desarrollen habilidades para inferir, relacionar ideas y construir significado en los
textos narrativos.

La intervencion se organiza en tres cartillas pedagdgicas: dos implementadas en el aula
y una desde casa con acompafnamiento familiar, promoviendo la corresponsabilidad educativa.
Cada cartilla incluye un componente teérico breve, orientaciones claras para la implementacion
de las estrategias y actividades disefiadas para favorecer la relacién entre los conocimientos
previos y los nuevos contenidos, en coherencia con la teoria del aprendizaje significativo

(Ausubel, 1968 y Moreira, 2012).
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La primera cartilla se centra en la lectura inferencial de textos narrativos discontinuos,
especificamente comics, y emplea dos estrategias del razonamiento inductivo: analogia y
generalizacion. Consta de diez sesiones, cada una con su respectivo comic, una analogia, una
generalizacién, ambas adaptadas al contexto de los estudiantes y una actividad final para
reforzar el aprendizaje y consolidar los procesos de inferencia.

La segunda cartilla, aplicada desde el hogar, implementa las estrategias de lectura
compartida y preguntas guionizadas de inferencia, utilizando una adaptacion contextualizada
de la novela Las aventuras de Tom Sawyer de Mark Twain (1876). La adaptacion se encuentra
dividida en diez capitulos, dispuestos para que se aborde un capitulo por dia y cada uno de
ellos incluye preguntas inferenciales para que el padre o acudiente del estudiante se las lea
durante el tiempo de lectura y asi, mentalmente el alumno comience a realizar inferencias
mientras le leen. Estas preguntas pueden ser respondidas de forma oral por parte del
estudiante hacia la persona que le esta leyendo, sin embargo, dichas respuestas no seran
calificables por el lector, el propdsito de esta actividad es fortalecer la capacidad inferencial en
el estudiante, no juzgarla.

Finalmente, la tercera cartilla, similar a la primera, trabaja apoyandose en las analogias
y generalizaciones, pero esta vez emplea textos narrativos continuos a través de un recurso
audiovisual, esta cartilla trabaja con el libro Con... jcierto animal! (2011) de Maria del Sol
Peralta. Cada sesién combina la observacion y escucha del capitulo correspondiente con
actividades de analogia, generalizacion e inferencia, integrando estimulos visuales y auditivos
con la construccién activa de significado. Para favorecer la adquisiciéon del aprendizaje
significativo, las actividades se adaptan al contexto de los estudiantes, personalizando las
experiencias de aprendizaje y localizando los contenidos segun sus necesidades y

caracteristicas particulares (Mosquera, 2023).
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Para evaluar la efectividad de la intervencion, se aplicaron tres pruebas de seleccion
multiple alineadas con el enfoque metodolégico mixto: dos pretest para establecer la linea base
del desemperio lector, la primera desde los textos narrativos continuos y la segunda desde los
discontinuos, y un postest para medir los efectos de las estrategias implementadas. Cada
prueba contenia nueve preguntas, disefiadas para estudiantes de 7 a 9 afios con habitos de
lectura limitados, evitando fatiga cognitiva y garantizando la validez de los resultados. Las
preguntas abordan el componente sintactico, el semantico y el pragmatico, con el fin de
detectar algun patréon de dificultad relacionado a los componentes evaluados por el ICFES. La
seleccién de material para la prueba de pretest # 1 y la prueba postest se tomé directamente de

cuadernillos oficiales de acceso publico del ICFES.

Instrumentos de Recoleccién de Informacion

Para recolectar datos que permitan realizar un analisis al nivel de lectura inferencial de
los estudiantes participantes se plantea la implementacion de tres pruebas de seleccién
multiple, en primer lugar, se aplicaran dos pruebas pretest para determinar el nivel inicial de
lectura inferencial del grupo de estudio y posterior a la implementacion de las estrategias

pedagdgicas propuestas se aplicard un postest para medir su efectividad.

Prueba Pretest #1

Esta primera prueba tuvo 9 preguntas de seleccién multiple sobre lectura inferencial en
textos narrativos continuos, cuya comprension se desenvolvié principalmente mediante la
lectura progresiva de oraciones y parrafos que componen un significado global, las nueve
preguntas se tomaron de diversos cuadernillos oficiales del ICFES dispuestos al servicio de la

comunidad.

Prueba Pretest #2
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La segunda prueba contenia 9 preguntas de seleccion multiple sobre lectura inferencial
en textos narrativos discontinuos, los cuales permiten interpretar la lectura de textos como
también estructuras gréficas, para esta se utilizé un comic, el cual es un texto narrativo

discontinuo.

Prueba Posttest

La prueba estaba compuesta de nueve preguntas de seleccién multiple sobre lectura
inferencial en textos narrativos continuos y discontinuos, las nueve preguntas fueron tomadas
de diversos cuadernillos oficiales del ICFES dispuestos al servicio de la comunidad y las cuales
no habian sido utilizadas con anterioridad en las otras pruebas o en el material didactico de la
intervencion.

Se realiz6 un analisis para determinar la cantidad de preguntas que un estudiante con
edades que oscilan entre los 7 y 9 afios, con malos habitos de lectura podria responder antes
de perder la concentracion o el interés en la prueba, consiguiendo a alterar asi, la fiabilidad de
los resultados, se llegé a la conclusion de que cada prueba deberia tener un nimero igual o
inferior a 10 preguntas, esto con el fin de no agobiar académica o mentalmente al grupo de
estudio con tres pruebas extensas en menos de dos meses y no afectar los resultados de estas
por temas de desconcentracion, pereza, fatiga o desinterés, teniendo en cuenta que son
estudiantes con pocos o nulos habitos de leer. Se determind que para la elaboracién de dos de
las tres pruebas se utilizaria Gnicamente material oficial de dominio publico del ICFES con el
proposito de obtener un mayor rigor en los resultados, por ello y en vista de todo lo anterior, se
establece que cada una de las tres pruebas tendra un total de 9 preguntas.

Cabe aclarar que parte de la decisién de realizar tres pruebas con una cantidad 9

preguntas cada una, se vio afectada por la disponibilidad de tiempo para evaluar y realizar la
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implementacion de estas y del material didactico, y la disponibilidad de material reciente oficial
del ICFES de dominio publico sobre preguntas de inferencia.

En las tres pruebas se utilizaron preguntas de componente sintactico, semantico y
pragmatico explicados en el marco teérico de este trabajo de investigacién, con el fin de
determinar si dependiendo del componente, el nivel de dificultad de cada pregunta podria
variar. A su vez se aplicaron preguntas que abordaron el sentido local y el global de un texto,
para ejemplificar esto, en la prueba pretest #1, las primeras dos preguntas se realizan a partir
de un breve cuento sin titulo, la primera pregunta es: ¢ Qué indica el sonido cric, cric... que oyo
la mama pajara?, al preguntar sobre un punto especifico de la historia se esta evaluando el
sentido local del texto, la segunda pregunta: ¢Qué titulo le pondrias a la historia?, evalla el
sentido global, pues para inferir un posible titulo para el texto es necesario haberlo leido y
comprendido por completo.

Inicialmente se determind en elaborar una sola prueba pretest, sin embargo, se
contempld la posibilidad de elaborar una prueba pretest de textos narrativos continuos y otra
netamente de textos narrativos, en este caso utilizan el comic como texto narrativo, con el fin
de descartar o detectar una diferencia de dificultad entre realizar inferencias a partir del texto o

con una narrativa visual, donde el protagonismo lo tienen las imagenes.

Procedimiento

El procedimiento de la investigacion se desarrolla en varias fases las cuales permitieron
evidenciar la problematica, construir y aplicar la intervencion pedagogica, aplicar los

instrumentos de recoleccion de datos y analizar los resultados obtenidos.

Deteccién de la Situacién Problema

Al detectar la situacion problema por medio de observacion durante la practica docente

sobre la dificultad para realizar inferencias en la lectura por parte del grupo de estudio, y el
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recurrente bajo rendimiento en las pruebas saber del grado tercero realizadas por el ICFES en
afios anteriores, se determina abordar dicha problematica como un trabajo de investigacion,
pero en busqueda de cambiar la situacion actual de los estudiantes, se plantea realizar una
intervencion al grupo para mejorar su nivel de lectura inferencial y no quedar meramente en la

investigacion de dicho problema.

Andlisis de Estrategias

Se realiz6 una investigacion tedrica para determinar desde que enfoque abordar la
problemética diagnosticada, luego de dicha investigacidén se establece tratar el problema desde
el enfoque pedagdgico del aprendizaje significativo, ya que este comparte puntos en comun
con el razonamiento inductivo, partiendo de una premisa para construir significado, aplicando el
razonamiento inductivo desde un enfoque pedagogico de aprendizaje significativo se proyecta
el fortalecimiento de los procesos de lectura inferencial.

Posterior a ello, se realiza una investigacion de antecedentes donde se analizan
estudios que abordan dificultades en temas de lectura inferencial o comprensién de lectura a
través de estrategias de razonamiento inductivo a nivel internacional, nacional y regional,
tomando en cuenta que los resultados de la aplicacién de esas estrategias tuvieran efectos
positivos en los sujetos de investigacion y que estas estrategias pudieran ser facilmente

adaptadas al contexto de la poblacién de estudio.

Eleccidn de las Estrategias

Posterior a andlisis se seleccionan se seleccionan cuatro estrategias: el razonamiento
por analogias, el razonamiento por generalizaciones, que, para esta investigacion, se le
considerd como una herramienta de aprendizaje apropiada Unicamente para la poblacion de

estudio por sus edades, la lectura compartida y las preguntas guionizadas de inferencia, ya que
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dichas estrategias tuvieron efectos positivos en los sujetos de estudio y permiten ser adaptadas
al contexto de la poblacion de estudio, dichas estrategias mencionadas se apoyan el uso de

narrativas visuales y la contextualizaciéon de textos e imagenes.

Desarrollo de Material Didactico

Se plantea el desarrollo de tres cartillas como material didactico para llevar a cabo la
implementacién de las estrategias, cada una apoyada de material grafico y actividades de
refuerzo, dos de ellas utilizando las estrategias de razonamiento por analogias y razonamiento
por generalizacion para trabajar en el aula de clase, una con textos narrativos continuos y otra
con textos narrativos discontinuos, la otra cartilla emplea las estrategias de lectura compartida y
preguntas guionizadas para trabajar desde casa, como se profundizé anteriormente en el punto

3 de la metodologia.

Pruebas Pretest

Se desarrollaron dos test de seleccion mdltiple, el primer test tuvo 9 preguntas sobre
inferencia en textos narrativos continuos tomadas de cuadernillos oficiales del ICFES y el
segundo test tuvo 9 preguntas sobre inferencia en textos narrativos discontinuos, donde se
utilizé un comic para su desarrollo como se establecié en el punto 4 de la metodologia, ambas
pruebas fueron aplicadas en clase, con una duracion de una hora para cada prueba y entre

prueba y prueba hubo un tiempo de separacién para su aplicacién de una semana.

Implementacién del Material Didactico

Cada cartilla fue de autoria propia y disefiada para efectos de esta investigacion y
contexto, se contempld que fueran implementadas durante 10 sesiones, cada sesion duro

aproximadamente una hora, donde hubo un periodo de lectura y un corto periodo al final de
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cada sesion destinado al desarrollo de la actividad de refuerzo, las sesiones para
implementarse en el aula de clase fueron desarrolladas durante horas correspondientes a la
asignatura de lengua castellana, se establecioé implementar una sesién por dia, cinco veces por
semana, por tanto cada cartilla se desarrollé durante dos semanas, siendo una de ellas de
trabajo en casa, la cual se pudo implementar simultaneamente con las demas cartillas que se
trabajaron desde el aula de clases, estableciendo un total de cuatro semanas para la

implementacién de las tres cartillas.

Prueba Postest

La prueba postest consistié en un examen de 9 preguntas de seleccion multiple sobre
inferencia en textos narrativos continuos y discontinuos como se estableci6 en el punto 4 de la
metodologia, su propdsito fue medir el nivel de efectividad de las estrategias implementadas, la
prueba tuvo un tiempo estimado de una hora para su desarrollo y se aplicé una semana

posterior a finalizar la implementacion de las estrategias.

Analisis de Resultados

Una vez finalizadas las pruebas y obtenido los resultados, estos se tabularon en hojas
de célculo, donde las calificaciones obtenidas por los estudiantes se expresaron como
porcentajes para facilitar su compresion y su contraste con las valoraciones otorgadas por el
ICFES y por las que definio el grupo de investigacion, todo esto se explica a mayor profundidad
posteriormente en las Técnicas de Andlisis de Datos, a su vez se categorizaron los resultados
asignandoles ademas un sistema de colores para resaltar datos relevantes, lo cual se expone

en el apartado de Analisis de Resultados que se encuentra mas adelante en este documento.

Conclusiones
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Al final se contrastaron los resultados de los pretest con el postest para determinar
posibles patrones y la efectividad de la aplicacion de las estrategias y observar si tuvieron un

impacto positivo, irrelevante o negativo en la poblacion de estudio.

Técnicas de Andlisis de Datos

Los resultados de los tres test seran tabulados en hojas de célculo, para analizarlos, no
se hara de forma individual, sino de toda la poblacion en conjunto, se tomaran los porcentajes
de eleccion en cada una de las opciones de cada pregunta y si se medira la dificultad de cada
una tomando como referencia el porcentaje de aciertos. Para esto, se tendra en cuenta el
indice de dificultad (P) de la teoria clasica de los test (TCT), herramienta también implementada
por el ICFES, esto con el fin detectar patrones y de encontrar alguna correlacion entre el
componente de lenguaje evaluado, es decir, semantico, sintactico y pragmatico con el
porcentaje de acierto de cada interrogante.

Se establece la dificultad de la pregunta en cinco niveles de 0 a 100 en porcentaje de
aciertos: de 0 a 20% - muy dificil, de 21 a 40% - dificil, de 41 a 60% - dificultad media o
moderada, de 61 a 80% - facil y de 81 a 100% - muy facil.

Se tendra en cuenta el porcentaje de aciertos a nivel general de toda la prueba que
vamos a llamar rendimiento global en la prueba y se contrastara con los estandares de

calificacion que dispone el ICFES (2022):

Nivel 1

El desemperfio se establece como insuficiente y su porcentaje promedio va de 0 a 30%.
Significa que el estudiante no logra los aprendizajes esperados para el grado. En lenguaje, el
estudiante presenta dificultades para identificar informacion explicita en textos cortos y no logra

establecer relaciones béasicas entre ideas o entre texto e imagen, es decir que el estudiante no
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reconoce informacion literal, se confunde con imagenes o titulos y presenta dificultad para

comprender el sentido global del texto.

Nivel 2

El desempefio se establece como minimo y su porcentaje promedio va de 31 a 50%.
Significa que el estudiante alcanza parcialmente los aprendizajes basicos. En lenguaje, el
estudiante identifica informacion literal en textos breves, pero presenta dificultades para realizar
inferencias simples o establecer relaciones implicitas, es decir que el estudiante localiza datos

explicitos, comprende palabras y frases, pero no infiere intenciones, causas o consecuencias.

Nivel 3

El desempefio se establece como satisfactorio y su porcentaje promedio va de 51 a
70%. Significa que el estudiante cumple adecuadamente los aprendizajes esperados. En
lenguaje, el estudiante identifica informacion explicita y realiza inferencias sencillas, establece
relaciones entre partes del texto y reconoce el propdsito comunicativo en textos de uso
cotidiano, es decir que el estudiante lee entre lineas de forma basica, relaciona ideas y

comprende el mensaje general.

Nivel 4

El desempefio se establece como avanzado y su porcentaje promedio va de 71 a 100%.
Significa que el estudiante supera las expectativas, maneja un dominio solido y pensamiento
critico. En lenguaje, el estudiante realiza inferencias complejas, interpreta informacién implicita,
evalua el contenido del texto y establece relaciones entre diferentes tipos de informacion, es
decir que el estudiante interpreta profundamente, anticipa, justifica, opina, comprende

intencion, tono y sentido global.
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Cabe mencionar que estos niveles de desempefio que maneja el ICFES, con sus

respectivos porcentajes y demas criterios de evaluacion han sido extrapolados a las pruebas

aplicadas y los resultados obtenidos en esta investigacion-intervencion, las pruebas Saber

aplicados por ICFES manejan un nivel de complejidad mayor, sus criterios de calificacion

pueden variar en cada prueba aplicada afio a afio segln el contexto de los resultados, como

por ejemplo, en cada prueba el nimero de preguntas catalogadas en un rango de dificultad

muy dificil puede ser considerablemente mayor en un afio con respecto a otro, esto puede

afectar los puntajes que reciben los estudiantes, por ello, se establecieron rangos, niveles,

criterios y porcentajes lo mas estandar posible para adaptarlos a las pruebas que se presentan

en este documento sin comprometer la fiabilidad de los resultados obtenidos.

Cronograma
Tabla 1
Cronograma
Fase Actividad Mes 3 Mes 4
Revision de
Fase 1
antecedentes
Fase 2 Disefio y aplicacion de
pruebas pretest
Eleccién de
Fase 3 estrategias y Disefio la X
intervencion
Implementacion 29/Sep/25  14/0ct/25 al 17/0ct/25
Cartilla #1 al 03/0ct/25 y el 20/0Oct/25
Implementacion 13/Oct/25 al 17/0ct/25
: y del 20/Oct/26 al
Fase 4 Cartilla #2 24/0ct/25
Implementacion 20/Oct/25 al 24/0ct/25
pCarti”a o y del 27/0ct/25 al
31/Oct/25
Fase 5 Disefio y aplicacion X
prueba postest
Fase 6 Andlisis de resultados X

y conclusiones
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Analisis de Resultados

Posterior a la aplicacion y calificacion las pruebas de pretest y la prueba del postest, se
recopilaron los datos en hojas de calculo, con el proposito de analizar los datos cuantitativos
obtenidos, evidenciando la problematica con las pruebas diagndsticas y posteriormente, se
realizé un contraste con la prueba postest para verificar el impacto de la intervencion realizada
al grupo de estudio. A continuacién, se detallan diferentes aspectos que figuran en las
siguientes tablas, entre ellos puntuaciones, porcentajes, colores y categorias, estableciendo
qué significan y como se obtuvieron, es decir, que operaciones se utilizaron para su
consecucion, o0 como se determind su valoracion.

Las tablas 1, 2 y 3 presentadas a continuacion corresponden a los resultados de las
pruebas de pretest aplicadas como herramientas de diagndstico y la prueba postest elaborada
como herramienta para cuantificar la eficacia de las estrategias implementadas durante la
intervencion al grupo de estudio

En la columna de Estudiantes por opcién y en la columna de % de eleccidn, con color
verde, se encuentran marcadas las respuestas correctas en cada pregunta, en la columna de
categoria en indice de dificultad se marca con rojo las preguntas de categoria muy dificil, con
naranja de categoria dificil y con verde de categoria facil, dejando la clasificacién de dificultad
moderada sin color caracteristico con el fin de resaltar los niveles altos y bajos.

Para calcular el indice de dificultad de cada pregunta se tomd la cantidad de estudiantes
gue acertaron la pregunta dividida sobre el total de estudiantes que presentaron la prueba, este
valor se pas6 a porcentaje y se ubicé en una categoria de dificultad resaltada con su color
correspondiente, este es uno de los criterios que utiliza el ICFES para establecer los rangos de
dificultad de las preguntas en sus pruebas.

Para obtener el calculo del porcentaje de eleccién de cada opcién de respuesta, se

toma la cantidad de estudiantes que seleccionaron cada opcion de la columna Estudiantes por
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opcion, multiplicado por cien y el resultado de la operacion se dividio entre el total de

estudiantes que presentaron la prueba.

Tabla 2

Prueba Pretest #1

Estudiantes por indice de % de eleccis
opcion dificultad 0 de eleccion
Pregunta Componente total
A B C D %  Categoria A B C D
1 Semantico 5123 21 3 52 44 moderada 9,6 442 404 5,8
2 Semantico 12 3 | 33 4 52 63 moderada 23,1 58 [635 7,7
3 Seméantico (12 8 20 12 52 23 Dificil 23,1 154 385 231
4 Semantico 10 22 15 5 52 42 moderada 19,2 423 28,8 9,6
5 Semantco |8 20 20 4 52 15 - 154 385 385 7.7
6 Pragmatico 10 12 24 6 52 12 - 19,2 23,1 46,2 11,5
7 Pragmatico 11 22 6 13 52 42 moderada 21,2 1423 11,5 25,0
8 Semantico 5 25 7 15 52 48 moderada 9,6 48,1 13,5 28,8
9 Sintéactico 241 11 9 8 52 46 moderada | 46,2 21,2 17,3 154
Tabla 3
Prueba Pretest #2
e ndcede e scoin
Pregunta Componente total
A B C D %  Categoria A B C D
1 Pragmatico 25 | 14 4 9 52 27 Dificil 48,1 1 26,9 7,7 17,3
2 Pragmatico @ 25 20 5 2 52 48 moderada 48,1 38,5 9,6 3,8
3 Seméantico [ 14 20 8 10 52 27 Dificil 26,9 385 154 19,2
4 Pragméatico 22 | 16 14 0 52 31 Dificil 42,3 1 30,8 26,9 0,0

5 Semantico 12 | 27 10 3 52 52 moderada 23,1 51,9 19,2 5,8
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6 Semantico 5 15 25 7 52 48 moderada 9,6 28,8 48,1 135
7 Semantico = 14 15 13 10 52 27 Dificil 26,9 28,8 250 19,2
8 Semantico 9 13 20 10 52 38 moderada 17,3 25,0 ' 38,5 19,2
9 Pragméatico 18 @ 12 12 10 52 23 Dificil 34,6 [ 23,1 23,1 19,2

Al terminar las pruebas diagndésticas pretest #1 y pretest #2 se evidencié el nivel inicial
de lectura inferencial de los estudiantes, antes de la implementacién de la intervencion
pedagdgica. En el pretest #1 que se orientd a la inferencia en textos narrativos continuos, las
preguntas en su mayoria se ubicaron en la categoria de dificultad moderada con porcentajes de
acierto que oscilaron entre el 42% y el 63 %. Se reflejaron dificultades significativas en algunos
items, especialmente en las preguntas 5y 6, las cuales se clasificaron como muy dificiles, con
porcentajes de aciertos de 15% y 12 %. Estos resultados muestran las limitaciones para

realizar inferencias mas complejas.

En los resultados del pretest #2, el cual fue enfocado en textos narrativos discontinuos,
reflejaron un nivel minimamente mas alto de dificultad para los estudiantes. En ella se registré
un mayor namero de preguntas clasificadas como dificiles, pero ninguna de nivel muy dificil,
reflejando los obstaculos para interpretar elementos visuales y textuales, y las limitaciones en la
comprension inferencial tanto en textos discontinuos como continuos, lo cual confirma la

pertinencia de implementar estrategias pedagdégicas que fortalezcan las habilidades lectoras.

El analisis de las pruebas diagndsticas (pretest) permitié identificar una dificultad
generalizada en los estudiantes para realizar inferencias de informacion implicita durante los

procesos de lectura de textos narrativos continuos y discontinuos.

La capacidad de inferir constituye un componente esencial de la comprension profunda

de los textos, por tanto, su ausencia limita significativamente la construccién de significados
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mas alla del nivel literal. A partir de este diagndstico inicial, se considero pertinente disefiar e
implementar estrategias pedagdgicas orientadas al fortalecimiento de la comprension
inferencial, tomando como punto de partida las caracteristicas del contexto educativo y

sociocultural de los estudiantes.

En consecuencia, se realizd una revision de experiencias investigativas reportadas en
los antecedentes con el propdésito de identificar estrategias que hubieran demostrado impactos
positivos con similitudes tal vez en el contexto, en la poblacién o en la problematica. No
obstante, mas alla de replicar dichas propuestas, se opté por realizar un proceso de adaptacion
contextual, reconociendo que las estrategias pedagdgicas adquieren mayor efectividad cuando
se articulan con las dindmicas culturales, sociales y cotidianas del entorno en el que se
implementan, generando asi un aprendizaje significativo. En este sentido, la seleccion de las
estrategias se sustento en el planteamiento de Diaz (2003), quien sefiala que el aprendizaje
adquiere significado cuando los estudiantes logran establecer vinculos entre los nuevos
conocimientos y las experiencias que forman parte de su realidad. Desde esta perspectiva, se
priorizaron estrategias como la lectura compartida, las preguntas guionizadas, las analogias y
las generalizaciones, procurando que dichas actividades se relacionaran con situaciones
cercanas a la vida cotidiana de los estudiantes, con el fin de generar mayor motivacion y

participacién en el proceso lector.

El disefio de las actividades se apoy6 en recursos visuales e ilustrativos que resultaran
atractivos para los estudiantes, asi como en el uso de herramientas tecnologicas que
permitieran dinamizar las practicas de lectura. Como resultado de este proceso se elaboraron
tres cartillas didacticas: dos orientadas al trabajo en el aula y una destinada al desarrollo de

actividades en el hogar. Cada una de estas cartillas fue estructurada en diez sesiones de
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trabajo, lo cual permitioé establecer una secuencia pedagogica progresiva orientada al

fortalecimiento de las habilidades inferenciales.

La primera estrategia implementada consistio en el uso de tiras cOmicas como recurso
pedagdgico para favorecer el desarrollo de la comprension inferencial en los estudiantes de
tercer grado. La eleccion de este tipo de texto discontinuo respondié a la necesidad de
incorporar materiales que integraran elementos visuales y linguisticos, facilitando asi la
interpretacion de situaciones comunicativas complejas. En este sentido, el empleo de
caricaturas y escenas visualmente atractivas permitié generar un ambiente de aprendizaje mas
dinamico, lo que contribuy6 a captar la atencién de los estudiantes desde el inicio de las

actividades.

Ahora bien, el analisis de las vifietas implicaba que los estudiantes interpretaran no solo
los dialogos presentes en el texto, sino también una serie de elementos implicitos como gestos,
expresiones faciales, acciones y relaciones entre los personajes. Este tipo de procesos se
relaciona con lo planteado por Van Dijk y Kintsch (1983), quienes sostienen que la comprension
de un texto no se limita a la identificacién de la informacién explicita, sino que requiere la
construccién de un modelo mental en el que el lector integra la informacién textual con sus
conocimientos previos para completar aquello que no esta expresado de manera directa.
Desde esta perspectiva, el trabajo con tiras comicas favorecié el desarrollo de procesos
inferenciales, en la medida en que los estudiantes debian interpretar diversas pistas visuales y

textuales para reconstruir el sentido global de la historia.

Para facilitar la visualizacion de la cartilla y despertar ain mas el interés de los
estudiantes en su desarrollo, las diez sesiones se llevaron a cabo en el aula de informatica, alli
los estudiantes realizaron actividades de observacion, analisis e interpretacién de los diferentes

elementos que componen el lenguaje del comic, tales como dialogos, gestos, expresiones
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faciales e imagenes presentes en cada vifieta. En este proceso, el docente asumio un rol de
mediador del aprendizaje, orientando a los estudiantes mediante ejemplos que les permitieran
establecer analogias y construir generalizaciones a partir de las situaciones representadas. A
su vez, el uso de herramientas tecnoldgicas como Microsoft Word, WordPad y Paint permitio
integrar los procesos de lectura con actividades de produccidn y representacion grafica, lo cual

favorecio una participacion mas activa por parte de los estudiantes.

En términos generales, durante la implementacion de esta estrategia se mostrd un alto
nivel de participacion y compromiso por parte de los estudiantes, quienes lograron expresar sus
ideas mediante comparaciones, representaciones graficas e interpretaciones de las escenas
analizadas. Este tipo de actividades resultd particularmente relevante para el desarrollo del
razonamiento inductivo, entendido como la capacidad de construir conocimientos generales a
partir del analisis de situaciones particulares (Castro et al., 2010). No obstante, es importante
sefalar que durante las primeras sesiones algunos estudiantes manifestaron dificultades para
elaborar generalizaciones, lo cual sugiere que este tipo de procesos cognitivos requiere un
acompafiamiento pedagoégico gradual. En contraste, las analogias resultaron mas accesibles
para los estudiantes, ya que les permitian establecer relaciones entre situaciones conocidas y

las representadas en las historietas, facilitando asi la comprensién de los ejercicios propuestos.

En lo que respecta a la segunda estrategia, esta se desarrollé6 mediante la
implementacién de una cartilla basada en una adaptacién de la obra Las aventuras de Tom
Sawyer de Mark Twain (1876), contextualizada al entorno social de los estudiantes. El
propésito central de esta propuesta consistié en promover la lectura compartida en el hogar,
involucrando a los padres de familia como agentes activos en el proceso de acompafiamiento

lector.
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Se realizo una retroalimentacion en el aula de cada sesion realizada en casa, donde las
reflexiones y comentarios dadas por los estudiantes dejan como conclusién que la participacion
de los padres generé en los estudiantes una mayor disposicion hacia la lectura, el
acompafamiento familiar contribuyé a crear un ambiente de confianza y motivacion durante el
desarrollo de las actividades. Ademas, la adaptacion del texto, incorporando personajes y
escenarios cercanos a la realidad de los estudiantes, favorecié un mayor interés por el
desarrollo de la historia, lo cual posteriormente se reflejé en los espacios de diadlogo que

surgieron entre los estudiantes dentro del aula.

Sin embargo, el desarrollo de esta estrategia también permitié identificar algunas
tensiones propias del contexto sociocultural en el que se llevé a cabo la investigacion, por
ejemplo, varios padres manifestaron dificultades para orientar a sus hijos en la resolucion de
preguntas inferenciales, debido a la falta de habitos de lectura o a limitaciones en la
comprension del texto. En algunos casos fue necesario recurrir al apoyo de otros padres del
mismo grupo, lo cual evidenci6 que, en el contexto, algunos padres manejan un nivel

académico bajo o por lo menos una baja comprension de lectura.

De igual manera, se revelo que el acompafiamiento familiar en las actividades escolares
se ve condicionado por las dinamicas laborales del contexto rural. En esta region, gran parte de
la poblacién se dedica a actividades relacionadas con la ganaderia lechera y el cultivo del
arroz, cacao, yuca, platano y maracuya, lo cual implica largas jornadas de trabajo que reducen
el tiempo disponible para participar en los procesos educativos de los hijos. No obstante, pese
a estas limitaciones, el desarrollo de las sesiones de trabajo en casa permiti6 fortalecer los
habitos de lectura y promover una mayor interaccion entre padres e hijos en torno a las

actividades escolares.
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En cuanto a la tercera estrategia, esta se desarrollé a partir del uso de material
audiovisual basado en el libro Con... jCierto animal! (2013) de Maria del Sol Peralta. Para su
implementacion se disefié una cartilla en la que cada capitulo del libro era abordado mediante
actividades orientadas a la construccion de analogias y generalizaciones. En términos
generales, esta estrategia tuvo una amplia aceptacién entre los estudiantes, quienes mostraron
mayor facilidad para relacionar las situaciones presentadas en el texto con experiencias propias

de su entorno.

De hecho, en esta fase del proceso se evidencié un avance significativo en el desarrollo
de la comprension inferencial, lo cual puede interpretarse como el resultado de la progresion
pedagdgica generada por la aplicacion de las estrategias anteriores. Algunos estudiantes
comenzaron incluso a formular cuestionamientos criticos frente a las situaciones narradas en la
historia, lo que refleja un nivel de lectura mas reflexivo. Este tipo de interrogantes demuestra
que los estudiantes no solo interpretan el contenido del texto, sino que también lo contrastan

€oNn sus conocimientos previos y con su comprension de la realidad.

Finalmente, es importante sefalar que la comprension lectora implica un proceso
complejo que trasciende la simple identificacion de informacién literal. Comprender un texto
supone reconstruir su sentido global y reconocer su organizacién discursiva, lo cual se
relaciona con la comprension de la macroestructura semantica del texto (Ministerio de
Educacion Nacional, 1998). De igual manera, el desarrollo de habilidades para interpretar
textos narrativos desde edades tempranas contribuye a que los estudiantes reconozcan las
estructuras que organizan este tipo de discursos, favoreciendo asi la construccion progresiva

de competencias lectoras mas complejas (Ferreiro, 2008).
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Tabla 4

Prueba Postest

Estudiantes por indice de L
- o % de eleccion
opcién dificultad
Pregunta Componente total
A B C D %  Categoria A B C D
1 Semantico 6 38 6 2 52 73 Facil 115 73,1 115 3,8
2 Sintactico 22 9 12 9 52 42 moderada | 42,3 17,3 23,1 17,3
3 Semantico 35 9 6 2 52 67 moderada 67,3 17,3 115 3,8
4 Sintactico 14 | 36 2 0 52 69 moderada 26,9 69,2 3,8 0,0
5 Semantico 13 5 26 8 52 50 moderada 25,0 9,6 | 50,0 154
6 Semantico 11 8 27 6 52 12 - 21,2 154 51,9 115
7 Semantico 32 10 4 6 52 62 moderada 61,5 19,2 7,7 11,5
8 Pragmético 14 23 4 11 52 44  moderada 26,9 442 7,7 21,2
9 Pragmaético 7 18 17 10 52 35 Dificil 13,5 34,6 32,7 19,2

Con el prop6sito de evaluar los avances alcanzados por los estudiantes después de la
implementacién de las estrategias pedagdégicas, se aplicé una prueba postest orientada a medir
nuevamente el nivel de comprension lectora inferencial en los componentes semantico,
sintactico y pragmatico. En términos generales, los resultados obtenidos en el postest muestran
una variacion en los niveles de dificultad de las preguntas en comparacion con las pruebas
diagndsticas iniciales. Mientras que en las pruebas pretest se registraba una mayor
concentracion de items ubicados en las categorias de dificil y muy dificil, en la prueba postest
se observa una redistribucién de los niveles de dificultad, predominando las preguntas
clasificadas como de dificultad moderada y la aparicion de una pregunta en la categoria de
dificultad facil. Este comportamiento sugiere que, tras la implementacion de las estrategias
pedagdgicas, los estudiantes lograron desarrollar en mayor medida habilidades relacionadas

con la comprension inferencial.
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Al analizar de manera mas detallada los resultados por pregunta, se observa que el
item 1, correspondiente al componente semantico, alcanz6 un indice de dificultad del 73 %, lo
cual lo ubica dentro de la categoria de pregunta facil. En este caso, este resultado indica que la
mayoria de los estudiantes logré identificar correctamente el significado implicito planteado en
el item, lo que sugiere un avance en la capacidad para establecer relaciones entre la

informacion textual y los conocimientos previos.

Por otra parte, los items 2, 3, 4, 5, 7 y 8 se ubicaron en la categoria de dificultad
moderada, con indices que oscilan entre el 42 % y el 69 %. Este comportamiento resulta
significativo, ya que refleja un nivel intermedio de dominio de las habilidades evaluadas. En
otras palabras, aunque una parte considerable del grupo logré identificar la respuesta correcta,
todavia persisten algunas dificultades en la interpretacion de determinados elementos del texto.
En el caso de los componentes sintactico y semantico, estos resultados pueden relacionarse
con la complejidad que implica interpretar las relaciones entre las distintas partes de un texto o
reconocer significados implicitos que no aparecen de manera directa en la informacion

presentada.

Particularmente, el item 4, asociado al componente sintactico, present6 un indice de
dificultad del 69 %, lo que indica que una proporcion significativa de estudiantes logré identificar
adecuadamente la estructura o relacién entre los elementos del enunciado. Este resultado
puede interpretarse como un indicio de avance en la comprension de las relaciones internas del
texto, aspecto fundamental para la construccion del significado global durante el proceso de

lectura.

No obstante, algunos resultados evidencian que ciertas habilidades inferenciales
continuan representando un desafio para los estudiantes. En este sentido, el item 9,

correspondiente al componente pragmatico, se ubicé en la categoria de dificil con un indice de
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dificultad del 35 %. Este resultado sugiere que una parte importante de los estudiantes tuvo
dificultades para interpretar la intencién comunicativa o el contexto implicito del enunciado. La
dispersién en la eleccion de las opciones de respuesta también evidencia que varios
estudiantes interpretaron el item de manera distinta, lo cual puede asociarse a la complejidad

que implica inferir significados relacionados con el contexto comunicativo.

De manera alun mas evidente, el item 6, perteneciente al componente semantico, se
clasific6 como muy dificil, con un indice de dificultad del 12 %. Este resultado indica que sélo
una proporcién reducida de estudiantes logro identificar la respuesta correcta. Desde una
perspectiva analitica, este comportamiento podria explicarse por la mayor exigencia cognitiva
que implica este tipo de preguntas, ya que requieren integrar informacion del texto con

conocimientos previos y realizar inferencias mas complejas.

Ahora bien, al comparar los resultados del postest con los obtenidos en las pruebas
pretest, se observa una tendencia hacia la disminucién de preguntas clasificadas en los niveles
mas altos de dificultad. Mientras que en las pruebas diagndsticas iniciales se identificaron
varios items ubicados en las categorias de dificil y muy dificil, en la prueba final solo se registro
una pregunta en cada una de estas categorias. De manera complementaria, se identificé la
presencia de una pregunta en la categoria facil, lo cual no habia ocurrido en las evaluaciones
iniciales. Este cambio en la distribucién de los niveles de dificultad sugiere que las estrategias
pedagdgicas implementadas contribuyeron al fortalecimiento progresivo de las habilidades de

comprension inferencial.

En este sentido, los resultados del postest permiten inferir que el trabajo desarrollado
mediante el uso de tiras comicas, la lectura compartida y el material audiovisual favorecio el
desarrollo de procesos cognitivos relacionados con la interpretacion, la comparacién y la

construccion de significados implicitos. Estas habilidades resultan fundamentales en la
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comprension lectora, ya que implican la capacidad de establecer relaciones entre la

informacién textual y el conocimiento previo del lector.

Algunos items contindan evidenciando niveles de dificultad elevados, el analisis
comparativo entre las pruebas diagnésticas y la prueba final permite identificar avances
significativos en el desemperfio de los estudiantes. Por consiguiente, los resultados obtenidos
respaldan la pertinencia de las estrategias pedagogicas implementadas, las cuales
contribuyeron a fortalecer progresivamente la comprension lectora inferencial en los

estudiantes del grupo de estudio.

En sintesis, los resultados obtenidos permiten afirmar que la implementacion de
estrategias pedagogicas contextualizadas, apoyadas en recursos visuales, tecnolégicos y en la
participacion de la familia, constituye una via pertinente para fortalecer la comprension lectora
inferencial en los estudiantes. No obstante, los hallazgos también sugieren la necesidad de
continuar fortaleciendo las practicas de mediacion pedagdgica y de involucrar de manera mas
sistematica a las familias en los procesos educativos, especialmente en contextos rurales

donde las condiciones sociolaborales pueden limitar su participacion.

También, las tres pruebas reflejaron un posible hallazgo, dentro de los tres
componentes evaluados, el componente sintactico, que se refiere al orden y la estructura de las
palabras y las frases, es el que menos dificultad representd para los estudiantes, sin embargo,
también es el componente menos presente en las pruebas, con un total de tres preguntas, una
en la primera prueba de pretest y dos en la prueba del postest, por ende, es apresurado
declarar como algo absoluto que, este componente se puede obviar un poco para incrementar
esfuerzos en los otros dos componentes, en aras de futuras investigaciones o para mejorar

practicas docentes relacionadas con la lectura inferencial.
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Rendimiento Global

El rendimiento global nos permite tener un panorama completo de en qué nivel de
lectura inferencial se encuentra la poblacion de estudio segun el ICFES, a grandes rasgos
consiste en promediar la efectividad que tuvieron todos los estudiantes en las pruebas,
convertirlo en un valor porcentual y asi poder escalafonar o clasificar el grupo de estudio en los
niveles de desempefio que establece el ICFES.

Para el calculo del rendimiento global en cada prueba se utilizaron dos férmulas para
confirmar el resultado, la primera consiste en sumar los valores de la columna de % de
eleccidn, que se encuentran marcados con el color verde, es decir, las respuestas correctas y
dividir el resultado por la cantidad de preguntas totales que son 9. La segunda férmula consiste
en sumar los valores de la columna de Estudiantes por opcién, marcados con color verde, es
decir, los que respondieron correctamente, dividir el resultado por la cantidad de opciones
correctas totales en toda la prueba que son 468 (Nueve opciones correctas en cada prueba por
52 pruebas aplicadas: 9 x 52 = 468) y este valor se multiplica por cien, si todo se hizo
correctamente, ambas formulas deberian dar el mismo valor.

Tabla b

Rendimiento Global Prueba Pretest #1

RemelmiETie Nivel NIl Desempefio Descripcion En lenguaje
(%) (%) p Y gug
37,4 1 31a Minimo El estudiante El estudiante identifica
50% alcanza informacion literal en
parcialmente los textos breves, pero
aprendizajes presenta dificultades
bésicos. para realizar inferencias

simples o establecer
relaciones implicitas.




Tabla 6

Rendimiento Global Prueba Pretest #2
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Rendimiento . Nivel

(%) Nivel (%) Desempeiio Descripcion En lenguaje
35,7 1 3la El estudiante El estudiante identifica
50% alcanza informacion literal en
parcialmente los textos breves, pero
aprendizajes presenta dificultades
bésicos. para realizar inferencias
simples o establecer
relaciones implicitas.
Tabla 7
Rendimiento Global Prueba Postest
Rendimiento . Nivel ~ L .
(%) Nivel (%) Desempeno Descripcion En lenguaje
50,4 1 3la Minimo El estudiante El estudiante identifica

50%

alcanza
parcialmente los
aprendizajes
bésicos.

informacion literal en
textos breves, pero
presenta dificultades
para realizar inferencias
simples o establecer
relaciones implicitas.

El porcentaje de rendimiento global durante las pruebas mostré diferencias entre cada

una de ellas, entre la prueba pretest nimero uno con 37,4% de rendimiento global y la prueba

pretest nimero 2 con 35,7% de rendimiento global hay una diferencia del 1,7 %. La prueba

postest obtuvo un rendimiento global del 50,4%, sacando 13% de diferencia positiva a la

prueba pretest nimero uno y 14,7% de diferencia positiva a la prueba pretest nimero dos.

Aunque el grupo continta ubicado dentro del nivel minimo de desempefio, el incremento

porcentual registrado en la prueba final resulta significativo si se considera el punto de partida

evidenciado en las evaluaciones diagndsticas. En otras palabras, el aumento en el rendimiento

global sugiere un proceso de avance progresivo en el desarrollo de las habilidades lectoras

inferenciales. En este contexto, cobra especial relevancia el trabajo pedagdégico orientado al
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fortalecimiento del razonamiento inductivo, entendido como la capacidad de construir ideas
generales a partir del andlisis de situaciones particulares.

Los resultados comparativos entre las pruebas iniciales y la prueba final permiten
sostener que la implementacién de las estrategias pedagogicas contextualizadas favorecio que
los estudiantes establecieran conexiones entre las actividades planteadas y sus propias
experiencias, generando asi, un aprendizaje significativo, en la medida en que los nuevos
conocimientos se integran con los saberes previos del estudiante, permitiendo una construccién
progresiva del significado. Estas estrategias orientadas al razonamiento inductivo, las cuales se
basaron en la lectura compartida, las preguntas guionizadas, las analogias y las
generalizaciones junto con el apoyo de recursos audiovisuales, contribuy6 de manera positiva
al fortalecimiento de la comprension lectora inferencial en la poblacion de estudio.

La comparacién entre los resultados del pretest y el postest no solo reflejan una mejora
cuantitativa en el rendimiento del grupo, sino que también permite reconocer el impacto del
enfoque metodolégico implementado en el desarrollo progresivo de las competencias lectoras.
El trabajo sistematico con estrategias que estimulan el razonamiento inductivo, articulado con
principios del aprendizaje significativo, contribuy6 a generar condiciones pedagdgicas mas
favorables para el fortalecimiento de la comprension inferencial. De este modo, los hallazgos
obtenidos respaldan la pertinencia de continuar fortaleciendo metodologias didacticas
contextualizadas que promuevan la interpretacion, la reflexién y la construccién activa de
significados durante el proceso lector, especialmente en contextos educativos donde el
desarrollo de estas habilidades resulta fundamental para el progreso académico de los
estudiantes.

En términos generales, el analisis de los resultados obtenidos a lo largo de las
diferentes fases de la investigacion permite afirmar que la implementacion de estrategias

pedagogicas orientadas al desarrollo del razonamiento inductivo, enmarcadas dentro de un
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enfoque de aprendizaje significativo, genero efectos favorables en el fortalecimiento de la
comprension lectora inferencial de los estudiantes.

El enfoque metodolédgico sustentado en el aprendizaje significativo favorecié que los
estudiantes no solo comprendieran la informacion presentada, sino que también lograran
relacionarla con su contexto y con experiencias previamente conocidas. No obstante, los
resultados también evidencian que aun persisten desafios en el desarrollo pleno de estas
habilidades, lo cual sugiere la necesidad de continuar promoviendo practicas pedagdgicas que
favorezcan procesos de lectura mas reflexivos, criticos y contextualizados.

Las estrategias metodoldgicas basadas en el uso de preguntas guionizadas, lectura
compartida, analogias, generalizaciones y recursos audiovisuales permitieron crear situaciones
de aprendizaje en las que los estudiantes pudieron relacionar la informacion textual con sus
conocimientos previos y con experiencias propias de su contexto. De este modo, se favorecié
un proceso de construccion activa del significado durante la lectura, lo cual coincide con los
planteamientos del aprendizaje significativo que destacan la importancia de vincular los nuevos
saberes con la realidad del estudiante (Diaz, 2003). Asimismo, el desarrollo de actividades
orientadas al andlisis de situaciones particulares para llegar a conclusiones generales
contribuy0 al fortalecimiento del razonamiento inductivo, aspecto fundamental en la
construccién del conocimiento y en la elaboracion de inferencias durante la lectura (Castro et

al., 2010).
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Conclusiones

A partir del desarrollo de esta investigacion sobre la problematica y su intervencion al
grupo de estudio, se concluye que la aplicacién de estrategias adaptadas al contexto que
fortalecen el razonamiento inductivo puede ayudar a mejorar considerablemente las habilidades
de lectura inferencial en el sentido local y global de textos narrativos en los estudiantes de
tercer grado de primaria de la Institucion Educativa Pedro Nel Jiménez en Panama de Arauca,
del municipio de Arauquita, Arauca.

Respondiendo a los objetivos especificos de esta investigacion, las pruebas realizadas
para diagnosticar el grupo de estudio arrojaron que en general presentan problemas para
realizar inferencias, dando como resultado un rendimiento global del 37,4% en el primer pretest
y 35,7% en el segundo pretest. Como ya se menciond en el apartado anterior de analisis de
resultados, con base a los datos obtenidos de las dos pruebas de pretest y la prueba de
postest, se puede llegar a hipotetizar que los estudiantes presentan mayor dificultad para
responder items del componente semantico y el componente pragmatico, sin embargo, como
se menciono anteriormente, esto se debe investigar a un mayor grado de profundidad, pues los
resultados estan limitados por la corta cantidad de items del componente sintactico que se
aplicaron en las pruebas y no es posible asumir por completo que son resultados concluyentes.

Se analizaron entre las estrategias de los antecedentes que tuvieran efectos positivos,
cuales podrian implementarse en el grupo de estudio y adaptarse al contexto, ahi es donde se
encuentra la clave, en el contexto. El puente entre la mejora de las habilidades de hacer
inferencias por parte del grupo de estudio y las estrategias elegidas para implementar fue la
adaptacion al contexto, esto mantuvo despierto el interés en los estudiantes, facilit6 la
comprension de lo que leian y de lo que debian hacer después, también fue de gran ayuda
apoyarse bastante de material gréafico, que siempre resulta atractivo para los nifios de las

edades con las que se trabajo, esto es lo que se pudo concluir gracias a las
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retroalimentaciones que se hacian constantemente con el grupo de estudio durante la
implementacién del material didactico y posterior a ello.

Los resultados de la prueba postest aplicada después de la implementacién mostraron
un aumento del puntaje en el rendimiento global del 13% con respecto al primer pretest y de
14,7% con respecto al segundo pretest, dejando al grupo de estudio a 0,6% de alcanzar el nivel
3 de desempefio, es decir el nivel satisfactorio. Realizando una retroalimentacion de la prueba
postest con los estudiantes, cuando se les preguntd sobre la pregunta que mas dificultad les
presento, los estudiantes afirmaron que se confundieron por un suceso previo a la prueba y
completamente ajeno ella, por este motivo la mayoria eligi6 la opcién incorrecta en la prueba,
sin embargo, los resultados de esta dejaron al grupo a tan solo cuatro décimas de pasar de un
desempefio minimo a uno satisfactorio como lo establece el ICFES.

Desde una perspectiva pedagdgico y teniendo en cuenta la desigualdad social y la
geografia del pais, se puede contemplar la idea de que para mejorar la comprension de lectura
en sectores marginales es necesario realizar adaptaciones al contexto, no solo desde el plan
de area, sino desde la practica docente para avivar el interés del estudiantado, facilitar la
comprension y favorecer el aprendizaje. Mas alla de los datos cuantitativos, el principal
hallazgo de este estudio es que el contexto si importa. Cuando las estrategias responden a la
realidad del estudiante, cuando el material es cercano, visual y significativo, el aprendizaje deja
de ser mecanico y se convierte en un proceso activo, donde el estudiante comprende,
interpreta y participa.

Las limitaciones de la investigacion estan dadas por el tamafio de la muestra, que
dificulta generalizar resultados a otras poblaciones, el tiempo de implementacién de las
estrategias y la cantidad del material didactico que se establecié para este tiempo, la cantidad

de preguntas en las pruebas que no permite tener datos mas precisos y la adaptacion tan
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especifica al contexto que impide aplicar el material con facilidad en otras instituciones o
regiones si no se realizan adaptaciones como se mencionaron anteriormente.

Se recomienda que para futuras investigaciones donde este estudio pueda formar parte
de un estado del arte, se considere el ampliar los tiempos de implementacién del material
didactico e incrementar este para ser trabajado durante todo el afio escolar sin ocupar el
espacio y tiempo de otros contenidos tematicos concernientes al grado escolar, también es
recomendable ampliar el tamafio de la muestra y extender mas las pruebas, con ello se
obtendra mas veracidad en los resultados.

La practica docente fue un pilar en los efectos positivos que tuvo la intervencién
planteada en este estudio, pero no solo lo fue la apropiacion del maestro lo que genero estos
resultados, la participacion y entrega de los padres de familia con el material que se desarrollé
para trabajar en clase y la investigacion profunda sobre el contexto que permitié la adaptacion
del material y las estrategias fueron la mezcla adecuada de tres ingredientes para garantizar la
consecucion de los objetivos planteados.

Finalmente, este trabajo deja un aporte concreto: un material didactico adaptable de tres
cartillas que, a través de estrategias del razonamiento inductivo, abordan las dificultades para
hacer lectura inferencial y fortalecer las habilidades requeridas para realizarla, tanto textos
narrativos continuos como discontinuos, material que puede ser adaptado a otros contextos,
algo destacable teniendo en cuenta que, segun el Laboratorio de Economia de la Educacion de
la Universidad Javeriana (2024), el 67% de las sedes educativas en Colombia son rurales.

Por todo lo dicho anteriormente en este apartado y desde una perspectiva social,
fortalecer la comprensién de lectura inferencial no solo mejora resultados académicos, sino que
también aporta a la formacion de estudiantes mas criticos y autobnomos, favoreciendo tanto a

estudiantes como a instituciones educativas y, por ende, a la sociedad en general.
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