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Resumen

La investigacién busca desde su objetivo analizar las practicas pedagdgicas de transicién en las
instituciones educativas Pablo Neruda y Bosa Brasilia en relacién con el documento bases curriculares
para la educacion inicial y preescolar (2017) del Ministerio de Educacion Nacional con el fin de
retroalimentar sus procesos pedagdgicos a partir del documento mencionado, se percibe que las
directrices que emite el Estado no corresponden con las necesidades educativas, siendo este un
fendmeno que requiere mayor andlisis, desde la observacidn minuciosa sobre lo propuesto y lo
ejecutado para reconocer la realidad. La metodologia aplicada fue organizada desde el paradigma
constructivista de tipo cualitativo usando el estudio de caso. Se disefiaron y aplicaron diferentes
instrumentos, como: matriz de analisis sobre documento de las bases curriculares, ademas usando el
programa MAXQDA para observar cualidades e ideas principales del texto, matriz de comparacién para
contrastar lo expresado alli con lo propuesto en el curriculo formal de las instituciones, entrevistas a
docentes y estudiantes de transicién, también encuestas a otros miembros de las instituciones para
reunir e identificar las experiencias y expectativas que tienen frente al proceso escolar de este grado.
Los resultados establecieron que, aungue hay una politica educativa nacional esta no se esta ejecutando
en las instituciones, se observé que las practicas pedagdgicas no corresponden a los documentos
actuales; en un primer acercamiento se pensé que esta situacion estaba relacionada con las aptitudes
arraigadas de las docentes, pero el analisis nos permite entender que es mas una respuesta al sistema
educativo del pais.

Palabras claves: practicas pedagdgicas, grado transicion, bases curriculares, docente, curriculo,

educacidn inicial.



ANALISIS PRACTICA PEDAGOGICA EN RELACION CON LAS BBCC 8

Abstract

The Project is to analyze the transition grades pedagogical practices of the educational

institutions Pablo Neruda and Bosa Brasilia. This in relation to the document Bases curriculares para la
educacion inicial y prescolar (2007) /curricular bases for initial and preschool education (2007) / of the
National Education Ministry. In order to provide feedback on their pedagogical processes. It is perceived
that guidelines issued by the State does not correspond to educational needs. This being a phenomenon
that requires further analysis from careful observation of what is proposed and what is executed to
recognize reality. The applied methodology was organized from the qualitative constructivist paradigm
using the case study. Different instruments were designed and applied. Such as: Analysis matrix on the
documento f the curricular bases using Maxgda program to observe qualities and main ideas of the text.
Comparison matrix to contrast what is expressed there with what is proposed in the formal curriculum
of institutions. Interviews with transition teachers and students. Also surveys to other institutions
members in order to know their experiences ans expectations regarding the school process of this
grade.
The results established that although there is a national educational policy. It is not being implemented
in the institutions. Moreover ir was observed that pedagogical practices are in relation to documents
previous. In a first approach. It was thought that this situation was related to teachers rooted aptitudes.
However analysis allows us to understand that it is more a response to country’s educational system.

Keywords: Pedagogical practices, transition grade, curricular bases, teacher, curriculum, initial

education.
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Preliminares

Introduccion

La educacidn para el preescolar se ha visto influenciada por diferentes politicas, que le dan
prioridad dentro del sistema como aquella fundamental para el desarrollo social, este reconocimiento
ha llevado a que se hagan multiples investigaciones sobre el avance que ha tenido en diferentes paises,
y cual es la forma ideal para su ejercicio desde las instituciones educativas.

Por medio de la revisidn de antecedentes y la politica educativa colombiana, se observé que el
pais lidera el tema con una propuesta que destaca el desarrollo de los ninos y nifias desde diferentes
sectores, apostando a la integridad y construccidn de saberes para la vida, en cuanto a la formacion esta
se denomina: bases curriculares para la educacion inicial y preescolar (BBCC, 2017) sin embargo con las
situaciones presentadas durante la pandemia del COVID 19 que llevaron a una reflexién profunda sobre
la organizacion educativa, surgio la percepcidn de que la educacion esta en un proceso lento de
transformacion, no se ajusta a las exigencias e intereses de la realidad, el proceso vivido durante ese
tiempo de educacién mediada por herramientas tecnoldgicas demostré que la educacion inicial no era
ajena a esta preocupacion.

Por lo cual se hizo necesario preguntarse sobre el iqué? ¢como? y épara qué? de la educacidn
gue reciben estudiantes de transicidn, en este sentido el documento mencionado en el parrafo anterior
se establece como eje principal en esta investigacidn, con el fin de analizar las practicas pedagdgicas de
este grado del ciclo inicial, a partir de la caracterizacion del curriculo, interpretar lo que sucede en ellas
para finalmente formular una estrategia que permita retroalimentar los procesos pedagdgico. En este
ejercicio se decidid seleccionar a las instituciones educativas Pablo Neruda y Bosa Brasilia, en adelante

IED PN e IED BB como centro de observacion, ya que permiten la reflexidon propia y critica en las

investigadoras. Para lograr dichos objetivos, la investigacion se apoya en instrumentos de tipo
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cualitativo como matrices de comparacién, encuestas ademas entrevistas, cuyo fin es tener los insumos
para describir e igualmente caracterizar los elementos y actores que hacen parte de la practica.

Esto permite construir una perspectiva realista sobre los sucesos vividos en las aulas de
transicién y que los aportes que se hagan enriquezcan sus procesos, para lograrlo ademas de la revision
de antecedentes se construye un marco referencial que incluye otros tres: el legal, el conceptual y el
contextual, el primero permite conocer la normatividad que ha regulado al nivel de preescolar ya que
este contribuye en su organizacion, para Cortes estos elementos permiten que exista una identidad,
trascienden en el sentido de pensar en la cotidianidad para resolver desde la educacién las dificultades
sociales, con un sentido que se basa en las relaciones éticas y politicas de cada pais ( 2013). El segundo
desarrolla los conceptos sobre lo que denominamos momentos de la practica pedagdgica los cuales a la
vez funcionan como las formas categdricas de esta investigacion, organizan los resultados y permiten el
analisis de la informacion, y el ultimo describe las caracteristicas generales de las instituciones que seran

observadas en nuestro estudio de caso.

Finalmente, el apartado sobre los Aspectos Metodoldgicos establece el tipo y plan de
investigacion, técnicas e instrumentos para la recoleccién de datos con sus respectivos resultados, asi
mismo presenta un analisis con respecto a esta informacidn para luego presentar una ruta metodoldgica

sobre como implementar las bases curriculares en las instituciones educativas. Por Ultimo, se establecen

las conclusiones respectivas basadas en los objetivos de la investigacion.

Justificacion

La politica educativa publica se refleja en las aulas de clase a través del quehacer del docente, el
cual actia de acuerdo con el reconocimiento y apropiacién que tenga en consonancia con sus
planteamientos; ademads, combina su experiencia para construir con el aprendizaje que se fortalece en

cada accién pedagdgica. Pensar en la pertinencia de estas, requiere cuestionarse sobre la influencia e
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incidencia entre el conocer y el hacer de las realidades de las instituciones. El nivel preescolar no es
ajeno a estas dindmicas, sobre todo desde que se hace parte de la politica de primera infancia que se
viene dando en Colombia (Ley 1804 de 2016).

Cabe resaltar que la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Cienciay la
Cultura, (UNESCO, 2021) indica que en cuanto a cifras de acceso a la educacidn inicial en el 2018 se
presencié un incremento significativo de los sujetos participantes de este programa, especialmente en
las dreas urbanas, lo que indica que hay una mayor atencién y cobertura, pero también que el reto es
dar mayor importancia, exigencia y seguimiento a los procesos que se dan en estos espacios.

De acuerdo con lo anterior, se plantea hacer una revisién a la practica pedagdgica en
comparacion con la politica educativa actual. Esta iniciativa articulada con lo planteado por el Ministerio
de Educacion Nacional (MEN, 2013), institucién que considera que es necesario hacer una constante
reflexion sobre la préctica con el fin de comprenderla, de esta manera consolidar y fortalecer el saber
pedagdgico, el cual se puede dar en diferentes direcciones, como la cotidiana y personal que realiza el
docente sobre su propia practica, y la otra desde un alcance mas general que permita la revision de las
directrices ministeriales. Asi, el docente puede reformular su experiencia para mejorarla, dando a
conocer al gobierno sobre la pertinencia de sus propuestas.

Segun lo expuesto, el alcance de este trabajo se encuentra en identificar cuales son las politicas
educativas que dirigen las experiencias educativas en las docentes de transicidn, determinar si estas
responden a las propuestas actuales emitidas por el MEN a través de una herramienta que permita
encontrar esos puntos consonantes y disonantes; estos resultados pueden orientar a las instituciones y
docentes en el reconocimiento y actualizacidn de su practica, para poder continuar o hacer las
adecuaciones a las que haya lugar. También como un insumo atil de informacidn que contribuya al MEN
a evaluar los documentos emitidos, su distribucidn y presentacion a los docentes y, por ende, aportar a

la consolidacién de politicas que sean ejecutadas y que mejoren la calidad en la educacion.



ANALISIS PRACTICA PEDAGOGICA EN RELACION CON LAS BBCC 12

Siendo esto ultimo uno de los compromisos del Gobierno Nacional para la mitigacién de las
brechas sociales, Se propone a través del texto conciliado del proyecto de ley numero 274 de 2023 “por
el cual se expide el Plan Nacional de Desarrollo 2022-2026” que el MEN ponga en marcha una estrategia
gue le permita valorar la calidad educativa que se registra para el preescolar. En ese sentido, esta
investigacion plantea que se debe identificar el reconocimiento y apropiacidn que tienen los docentes
de este nivel sobre las politicas objeto de esa evaluacién, para encontrar un punto de equilibrio entre la
practica y lo esperado desde las orientaciones curriculares emitidas. Por otro lado, uno de sus
postulados para lograrlo ha sido garantizar la “accesibilidad de los nifios, nifas y adolescentes, en los
entornos de desarrollo contemplados en la Politica de Primera Infancia y en la Politica Nacional de
Infancia y Adolescencia” (Departamento Nacional de planeacion (DNP), 2023, p. 68), por lo que es
necesario que las instituciones desarrollen acciones acordes a lo planteado para su desarrollo integral
desde una perspectiva de equidad.

Al respecto, se proyecta analizar la consonancia entre la practica pedagdgica vy las directrices
politicas actuales de forma objetiva y sistematica a través de la revisién documental, la observacién del
curriculo formal y las percepciones de algunos de los actores que conforman la comunidad institucional,
esto permite descubrir la aceptacidn al igual que la incorporacidn de las mismas al aula para hacer
recomendaciones a los planteles educativos y al MEN sobre las estrategias para su reconocimiento,
inmersidon y seguimiento; de esta manera, cualificar las acciones que se estan desarrollando. Asimismo,
entender las transformaciones que se dan desde las politicas educativas y en las formas como se
concibe a los actores del proceso educativo, permite comprender y observar las practicas desde otras
perspectivas, percatarse si estan llegando o no a los escenarios mas importantes: las aulas, pues es alli
donde se evidencia la pertinencia de estos con la realidad colombiana y, por tanto, evaluar su impacto

en la calidad educativa del pais.
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Antecedentes

Los antecedentes dentro del proceso de investigacion coadyuvan a entender el fenémeno que
se esta estudiando, este proceso se realiza a través de la busqueda de varias notas, desde los ambitos
internacional, nacional y local que estén enfocadas en politicas de primera infancia y la educacioén inicial,
especificamente del nivel de transicidon, ademas cdmo éstas construyen tanto como ayudan a entender
la practica pedagdgica, como resultado de la influencia de diversos sectores y pensamientos sociales,
culturales, politicos, pedagdgicos y hasta de experiencias personales. De esta manera, se identificaron
algunas caracteristicas generales que organizan este apartado.

Inicialmente desde el ambito internacional, se encuentra el articulo de Davila y Requena (2021):
“coherencia interna de disefios curriculares de educacidn inicial en América Latina”, este presentd un
estudio realizado en nueve paises de Latinoamérica, el cual se da en términos de la conexién y el
enfoque de aprendizaje que tienen las propuestas politicas de cada uno, respecto al curriculo planteado
para los niveles de la primera infancia. Dicha investigacién uso unos criterios aplicados a cada pais de la
zona, en cual se evidencid que Colombia tiene una alta coherencia curricular, pero que no tiene claridad
en su enfoque. Resultado que los investigadores de la misma establecieron revisando las BBCC.

Por su parte, Peralta (2009) en su articulo sobre “el futuro de la educacién iberoamericana:
calidad desde la construccion de curriculos en una perspectiva de posmodernidad”, hace referencia que
las investigaciones muestran el interés generado por estudiar y analizar las relaciones entre las politicas,
el curriculo, también por comparar la aplicacién de estas en diferentes paises, teniendo de referente la
significacién de la primera etapa de vida como eje fundamental de desarrollo.

En relacidn a lo anterior, se encuentra el documento: La primera infancia (0 a 6 afios) y su
futuro, donde se mencionan sus principios con énfasis en reconocer la educacioén inicial desde sus
aspectos pedagogicos, dejando en claro que estos deben estar articulados con las particularidades de

cada pais, por lo que Peralta recalca que la preferencia en Iberoamérica es traer los curriculos desde
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otros paises, que aplicados al contexto singular de cada comunidad no son compatibles ni asertivos a
pesar de que sean enfoques de pedagogias modernas, por lo que la idea de una educacién
emancipadora se pierde(2021), siendo esta una critica que invita a la reflexién de construir propuestas o
estrategias educativas basadas en las necesidades y saberes de cada pueblo, de esta manera lograr que
el proceso educativo sea pertinente y de calidad.

En relacidn con lo anterior, Diker (2010) en su investigacion “organizacidn y perspectivas de la
educacién Iberoamericana: principales tendencias”, resalta que la politica publica describe la educacion
inicial conforme una necesidad dentro de los retos de desarrollo en cada regidn, por lo que estas se
deben ahondar y fundamentar de acuerdo con los cambios de cada nivel educativo. La investigacidon
destacé el enfoque dado al curriculo en los paises iberoamericanos, donde se encontraron varios rasgos
y términos comunes, como la necesidad de promover un aprendizaje integrador/desarrollo integral,
siendo uno de los elementos que “mas distingue al nivel inicial del resto de los niveles del sistema
educativo” (Diker, 2010, p. 14) caracteristica que es evidente en la practica cotidiana.

Otro de los aspectos encontrados, se establecieron en el trabajo realizado por Bedregal (2013),
titulado: “¢Politica de primera infancia y educacién inicial: integralidad o sectorialidad?”. Aqui se analizo
la relevancia que tienen los conceptos fundamentales sobre educacion inicial y preescolar desde los
cambios que surgen en las regulaciones de los gobiernos, asi como al seguimiento y evaluacidn a dichos
procesos. Aqui se destacd la relacién que tienen estos elementos orientados en una perspectiva de
promocioén, proteccidn de los derechos humanos, especialmente para los nifios. También sefial6 la
importancia que tiene trabajar desde la articulacién de diversas instituciones, incluyendo a la familia y
las caracteristicas de cada pais, por lo cual ofrece tres indicadores: calidad de los docentes junto con su
entrenamiento; contar con un curriculum y estandares; asegurar la participacion de los padres.

Lo expuesto por los anteriores autores, demuestra que el cambio en las propuestas educativas

gue confluyen sobre la educacidn inicial se relaciona con estandares globales. A razén de ello, se
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encontrd una gran influencia en estos aspectos desde diferentes organizaciones, como: el Programa de
las Naciones Unidas Para el Desarrollo PNUD (2000), la Unesco, UNICEF, OCDE, la ONU, esta ultima
establece los objetivos de desarrollo sostenible (ODS) en donde “la agenda plantea diecisiete objetivos
en los que es evidente la mirada hacia la infancia” (Jiménez y Quintana, 2020, p. 108). Ademas, estas
organizaciones consideran que, a través de la formacidn, especialmente en la primera etapa de vida, se
mejora la calidad del capital humano del pais.

Esta ideologia de la inversidn en la primera infancia con fines econdmicos se viene dando desde
hace siglos, concebido como una necesidad el hecho de formarse para mejorar la calidad de vida,
plantean que mientras exista cultura, hay mejoramiento sobre el manejo y provecho de los recursos. De
ahi que, la UNESCO en nota de septiembre de 2004, ha manifestado la importancia de un curriculo para
orientar y cualificar la atencidn a la primera infancia. Para ello, se han propuesto tres aspectos para
tener en cuenta: “aclarar las areas importantes del aprendizaje, un enfoque pedagdgico comun y
estandarizar el nivel de calidad entre todos los grupos etarios y en todas las regiones de un pais y que
sirva como base a la capacitacién” (UNESCO, 2004, p. 22).

Ahora, a nivel nacional, las investigaciones encontradas muestran un énfasis mas critico frente a
lo planteado por las politicas gubernamentales y las vivencias que se dan en las practicas en relacién con
los ambientes. Jiménez y Quintana (2020) en su articulo “calidad en la educacion inicial: desafio aun
pendiente en América Latina”, destacan como esta se convierte en un tema bandera dentro de las
agendas politicas por su impacto social; se describe cudl ha sido el panorama histdrico y sus principales
cambios a partir de la garantia en derechos y el avance hacia la calidad. Ademas, se hizo un llamado a la
reflexion sugiriendo que las propuestas deben dejar de enfocarse en un rendimiento econédmico como
su gran objetivo. El documento resefia continuar evaluando las politicas y programas que se planteen,
indicando que el mayor desafio son las diferencias entre la propuesta internacional y los contextos

educativos cotidianos.
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Por otra parte, respecto al cémo estd organizado el curriculo colombiano, Soto (2016) en su
investigacion “Relacion entre las practicas pedagdgicas y las neurociencias: aportes al curriculo de

III

educacion inicial”, establece que el curriculo responde a unas dimensiones de desarrollo humano,
realiza una critica a la forma como este se organiza, destacando que la pedagogia tradicional sigue
siendo la que orienta el curriculo que presentan las instituciones, teniendo en cuenta que en este se
percibe la continuidad de saberes, intenciones y objetivos(2016), también a la forma como se adopta el
preescolar en los niveles de la educacion formal e indica que una propuesta para pujar la excelencia
educativa y encontrar la importancia del nivel, incurre en entender los procesos neuronales que alli se
dan.

Otro de los estudios, se enfoca en los procesos y los sujetos que son parte del contexto
educativo, por ejemplo, en lineamientos, curriculos y estdndares para la educacion inicial y preescolar,
Romero y Parra (2016) hacen una definiciéon de educacién inicial (en adelante Educ.in), la cual resalté la
importancia sobre la interaccién con la familia y la cultura dentro del proceso educativo. Se destacé que
las funciones de cada uno de los actores se deben ajustar, en particular, en el docente y su
responsabilidad en cualificar las experiencias del aula. Por ello, es importante llegar a la concientizaciéon
del papel que tiene en los cambios que suponen mejoras de su practica.

Por ultimo, se quiere resaltar el documento de Castro (2017) titulado “andlisis de coherencia
entre las politicas publicas, las concepciones y las prdcticas pedagdgicas en educacion inicial en
Colombia”, se enfatiza la relacién de que debe llevar la politica con la practica, y la importancia de este
tipo de ejercicios que deben hacer los docentes, especialmente de este nivel, por cuanto “la educacidn
inicial es un escenario clave para la transformacién social, por ello, los esfuerzos por comprender su

estado y funcionamiento, permitirian perfeccionar estos sistemas de cambio social que tanto requiere el

pais” (Castro, 2017, p. 112).
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En cuanto al nivel local, cabe sefialar que las instituciones seleccionadas para este ejercicio
tienen algunas diferencias respecto a su ubicacién geografica y administrativa, la IED PN esta ubicada en
Sibaté, regida por la Secretaria competente al caso de Cundinamarca, mientras que la IED BB estd en la
localidad séptima de Bogota. Por lo tanto, se encuentra bajo la directriz de la Secretaria encargada para
el Distrito Capital, la cual tiene unas politicas propias con respecto a la educacién de los capitalinos.
Ademads, una es de caracter rural y otra de caracter urbano, por ello las investigaciones que se
encuentran en este ambito se enfocan a instituciones de la ciudad y son pocas las que se encuentran
respecto del municipio.

En un primer acercamiento, se encontraron varias investigaciones sobre sitios especificos de
Bogota, referente a la primera infancia y cémo se desarrollan las practicas en estos lugares de acuerdo
con diferentes perspectivas. Una de ellas es la investigacién realizada por Gonzalez y Rojas (2017),
titulada: “Narrativas sobre la educacion de la primera infancia: Los educadores iniciales de los jardines
infantiles Distritales en la localidad de Chapinero en Bogotd como agentes educativos”, los cuales
establecieron que las practicas educativas han presentado dificultades debido a la falta de articulacién
entre las politicas, el desconocimiento y la carencia de competencias para poder innovar, lo cual
conlleva a continuar con practicas por tradicion y no da lugar a la transformacién. Cabe resaltar que
nuevamente aqui surge el tema de la desconexién entre la politica y lo que se hace.

Asi mismo, uno de los elementos que ha sido destacado en los trabajos leidos, tiene que ver con
el arte como una estrategia clave para las actividades rectoras en los estudiantes de transicion. De
hecho, a nivel distrital es relevante dentro de sus programas, como se menciona en “Aportes del arte
para la primera infancia: Una Mirada desde el Lineamiento Pedagdgico y Curricular para la Educacion
Inicial en el Distrito” (Aguirre, 2017) por su estrecha relacion hacia los objetivos de la Educ. in., plantea
una relacién con los procesos de expresion e interaccion como motor de desarrollo de las diferentes

actividades que se encaminan en pro de hallar, liderar y desarrollar acciones pedagdgicas significativas.
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Es de resaltar que, a nivel de Bogota, la formacidn inicial no solo depende de la Secretaria de
Educacidn, sino también participa la Secretaria Distrital de Integracion Social, (SDIS) fundamental en la
planeacion y ejecucion de los programas y sus caracteristicas. Al respecto, Aguirre (2017) destaca los
componentes estructurantes del lineamiento pedagdgico y curricular para la educacion inicial, los cuales
afectan a los procesos que se dan en los niveles de transicidn de igual forma con los demas en los que
tenga incidencia, lo cual da a Bogota cierta ventaja sobre las otras entidades al momento de regularizar
brindando pardametros para organizar la practica dentro del quehacer diario de las instituciones.

Igualmente, a nivel local para el caso de Sibaté, aclarando que este es un municipio de
Cundinamarca. También se revisan otras investigaciones desarrolladas a nivel departamental, en ese
contexto el trabajo de Morales et al. (2013) “Calidad de educacion en primera infancia estrategia de cero
a Siempre en Cundinamarca”, sefiala que en este se maneja el cuidado a la nifios y nifias mas pequenios,
desde diferentes programas como: hogares comunitarios, instituciones educativas formales, los Centro
de Desarrollo infantil y los PAIPI (Programa de Atencidn Integral a la Primera Infancia); centra su
investigacion en este ultimo y a través de su investigacion concluye que la desvinculacién que se observa
entre la practica y la teoria puede tener raices en las intenciones personales y profesionales de las
personas que las formulan(2013), ademds que hace énfasis en las diferencias marcadas en cuanto a las
zonas urbanas vy las rurales.

Ademas, el municipio como entidad administrativa, disefia un plan especifico para la atencidn
de esta poblacién, denominada “politica publica de primera infancia, infancia y adolescencia y
fortalecimiento familiar de Sibaté 2020- 2030” (Alcaldia Municipal de Sibaté, 2020); este se fundamenta
en los referentes internacionales y nacionales para el cuidado y desarrollo de los nifios y nifias que estan
en la etapa de la primera infancia, en general esta orientado bajo unas lineas estratégicas y cuatro ejes,
a saber: “la defensa de la vida, la creacién y fortalecimiento de escenarios favorables para el desarrollo,

la generacién de condiciones favorables para el ejercicio de la ciudadania y la participacion y el
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fortalecimiento de la gestidn territorial” (AMS, 2020, p. 3). Estos permiten organizar el dinero publico,
los programas para que se ofrezcan servicios de calidad para la nifiez y por ende se aporte en su
desarrollo integral. Cabe destacar que, al ser un municipio no certificado este no puede influir en las
formas o caracteristicas de las instituciones publicas, se limita a ofrecer herramientas y apoyos para
complementar o apoyar su trabajo.

Para concluir este apartado, se informa que las investigaciones llevadas a cabo sobre la tematica
expuesta resaltan los enfoques pedagdgicos y metodolégicos adoptados en las distintas regiones. Se ha
observado una transformacién dirigida a los responsables de la educacién en los primeros afios y un
mayor reconocimiento de la importancia de la educacidn inicial. Esto demuestra el interés del gobierno
por actualizar, promover y mejorar los servicios educativos dirigidos a la primera infancia. Colombia, en
particular, se destaca en la regién por sus avances en este ambito. No obstante, se percibe que aun
persiste una falta de coherencia entre las proyecciones planteadas y las acciones desarrolladas en la

practica.

Planteamiento del problema

El maestro se encuentra constantemente buscando las formas de mejorar su praxis, con el
propdsito de fortalecer su propia experiencia profesional y por ende los indices de calidad, esto le
conlleva hacer reflexion sobre ella con los elementos que la construyen para poder transformarse, cada
reto suscitado en la historia afecta, por ejemplo, la pandemia por el COVID 19, puso a prueba el sistema
educativo y a los docentes. Mientras poco a poco se vuelve a la “normalidad” los aprendizajes obtenidos
nos llevan a pensar si las propuestas que orientan el trabajo educativo estdn acordes con las realidades
gue enfrentan.

Como se puede observar en los antecedentes, las directrices educativas dirigidas a la educacién

de los procesos formativos del grado de transicidn muestran una constante transformacién, en
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Colombia particularmente enmarcadas por las caracteristicas dadas por la Ley de Infancia y Adolescencia
1098 del 2006 vy la politica de Estado para el Desarrollo Integral de la Primera Infancia de Cero a Siempre
(Ley 1804 del 2016). En consonancia con estas, se han construido y publicado diferentes propuestas
curriculares, documentos orientadores al trabajo pedagdgico con conceptos relacionados con primera
infancia que se tendran en cuenta para su ejecucion, los cuales deberian estar fortaleciendo las practicas
pedagdgicas de las instituciones educativas. Entre estos nuevos planteamientos, se quieren destacar las
BBCC como ese documento orientador.

En este se dan diferentes orientaciones frente al proceso educativo y la estructura general
metodolégica del trabajo planteado para el nivel de preescolar y por lo tanto del grado transicién.
Siendo conscientes del cambio que representa el MEN extiende desde el mismo documento una
invitacion a las docentes para que conozcan y apliquen las BBCC ademds a que las usen como ese
documento orientador de sus propuestas curriculares y en definitiva de sus experiencias pedagdgicas,
con ello se espera que en la cotidianidad se enriquezca o transforme la educacion (2017), se espera que
las practicas pedagdgicas se desarrollen y sean pertinentes con estos postulados, ante lo cual surgen
diferentes preguntas ¢ Las docentes conocen este documento? ¢ Existe una apropiacion de las BBCC en
las practicas? ¢ Cual ha sido el motivo para que las practicas no hayan sido actualizadas de acuerdo con
lo expuesto en este documento? éSon las comunidades educativas las que tienen una resistencia al
cambio?

La percepcidn general, es que no se aplican estas orientaciones, en consonancia “el Estado
emite unas politicas publicas con relacidn a la primera infancia, pero la realidad entre lo sefialado en
estas politicas y los resultados de lo ejecutado generalmente no coinciden” (Gonzalez y Rojas, 2017, p.
16); se puede plantear que la cuestién reside en que las politicas educativas no responden a las

necesidades educativas actuales, como se pudo observar durante el confinamiento dado durante la
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pandemia del COVID 19 o que no hay un reconocimiento de este documento por lo que son diferentes
las formas de organizar y orientar las précticas.

Siendo este un fendmeno que requiere un mayor analisis es necesario observarlas, hacer una
evaluacidn entre lo propuesto y lo ejecutado, de esta manera reconocer la realidad. De acuerdo con
ello, se genera la pregunta orientadora de esta investigacidn ¢ Cual es el estado del curriculo formal para
el grado transicién en las instituciones educativas Pablo Neruda y Bosa Brasilia en relacion con las BBCC
y cdmo esto influye en las practicas desarrolladas por estas instituciones?

Objetivos
Objetivo General

Analizar las practicas pedagdgicas del grado transicion de las instituciones educativas Pablo
Neruda y Bosa Brasilia en relacién con el documento: bases curriculares para la educacidn inicial y
preescolar, con el fin de retroalimentar los procesos pedagdgicos de esas instituciones
Objetivos Especificos

Caracterizar el curriculo formal de las instituciones Pablo Neruda y Bosa Brasilia del nivel de
transicion en relacion con las BBCC a través de una matriz de comparacion y su analisis.

Interpretar las practicas pedagodgicas de las Instituciones Pablo Neruda y Bosa Brasilia en el
marco de las BBCC en el grado de transicion.

Plantear una ruta de trabajo dirigida a las instituciones Pablo Neruda y Bosa Brasilia que oriente

las acciones en el reconocimiento de las BBCC.
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Marco Referencial

Marco Legal

El marco que se presenta a continuacion busca conocer los planteamientos politicos que se dan
en torno al preescolar y la primera infancia, para lo cual se propone hacer un estudio detallado sobre las
politicas que a nivel internacional influyen en su ejecucién y luego centrarse en la parte licita sobre la
educacion preescolar en Colombia. En un inicio, es necesario entender que el contexto politico y su
desarrollo estan sujetos al concepto de nifio, desde lo retratado por Espin, tiempo atrds no se le daba
mayor importancia, es decir que la imagen del nifio era la de un adulto que estaba en espera, no tenia
importancia. Por lo tanto, su trato era normalizado y hasta ignorado, esperando que cumpliera la edad
adecuada para formar parte de la sociedad (Espin, 2018, p. 60), el cual ha tenido un cambio a través de
la historia, esto influye en las formas de crianza, de construccién de politicas y en los enfoques
educativos que se tienen.

Ademas, desde el paradigma educativo, se pensaba que era una tabla rasa en blanco, para
depositar en él los conocimientos, --educacién bancaria-- (Freire, 1968). Estas ideas se transforman
como resultado de diferentes estudios que demostraron la importancia de las experiencias de los
individuos en estas edades para su desarrollo y vida adulta, dando un nuevo sentido a los procesos de la
escuela y como se relacionan sus actores. Entendido esto, se introduce posteriormente una resefia en
relacién de los aspectos gubernamentales respecto a la educacidn inicial o preescolar que direccionan la
practica.

Desde el dmbito internacional, se presenta un fendmeno social que afecta diferentes sectores,
con los retos que llegaron como resultado de la revolucién industrial y la insercidn de la mujer al medio
laboral la educacidn y el cuidado de sus hijos e hijas que generalmente estaba a cargo de las madres se
empieza a delegar en otras personas, en este proceso de cambio se empezaron a organizar los lugares

para atender y cuidar a estos nifios. En relacion con esta nueva realidad, las organizaciones de indole
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internacional iniciaron a disefar politicas en beneficio de la primera infancia y su educacién ajustadas al
reconocimiento del nifio y la nifia como sujetos de derecho, lo cual ha sido adaptado e incorporado en
diferentes paises, esto conlleva a que actualmente se tengan unas bases mas sélidas para que los
programas tengan una accién mas efectiva y de calidad.

Este proceso inicié en 1924 con la declaracion de Ginebra, los demas eventos que se dieron al
respecto se pueden observar en la anexo 1: resumen de politicas internacionales en relacion con primera
infancia, de alli se quieren resaltar la declaracion de los derechos del nifio (1959), la entrada en vigor de
estos (1990), la conferencia de Dakar con la estrategia educacion para todos (2000), los cuales muestran
cémo esta nueva mirada politica garantiza la intervencién de los gobiernos en un desarrollo arménico e
integral, pues se reconoce “que el acceso a los servicios integrados de desarrollo infantil temprano, tal
como los programas de AEPI, puede ayudar a reducir las principales inequidades, los ciclos de pobrezay
la falta de derechos humanos” (UNICEF, 2020, p. 5). Y una constante evaluacion por parte de estos
organismos como OCDE, UNICEF, UNESCO frente a lo que realice cada pais como una forma de control
sobre la economia, este recorrido histdrico no se va a profundizar, teniendo en cuenta que en varias de
las investigaciones que se revisaron se hace un ejercicio detallado del mismo.

Por su parte, a nivel nacional, Colombia aplica las sugerencias dadas por las organizaciones
internacionales para lograr su desarrollo y reconocimiento social, retroalimenta sus propuestas
educativas de acuerdo con esto. Al respecto en el inciso 3 del Articulo 67 de la Constitucidn Politica
dispone la obligatoriedad de la educacién en Colombia, entre los 5 a los 15 afios, la cual debe
comprender “un afio de preescolar y nueve de educacion basica” (1991). Al respecto se puede concluir
gue la educacion es un derecho fundamental para los menores de 18 afios.

Por otra parte, en este apartado se pretende abordar de forma general, los aspectos politicos
mas significativos en cuestion de educ.in. y preescolar se han dado en Colombia, empezando en el afo

1930 con el inicio de los procesos formativos (desde el sector privado) para los nifios y nifias, finalizando
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en la época actual con los decretos que se han ido construyendo gracias a la concepcién de la primera

infancia como politica publica. Acontecimientos que son resumidos a continuacion:

Tabla 1

Resumen de politica colombiana sobre primera infancia

Ampliacion del preescolar en el sector privado (1930), creacién primer Kinder garden, anexo al instituto
30%s Pedagdgico Nacional (1939), decreto 2101 define educacion infantil (1939)

Ley 83 ley organica de la defensa del nifio (1946) Resolucion 217 A. Declaracién universal de los derechos
40’s humanos (1948)

Creacién del Departamento Administrativo de Bienestar Social (DABS) (1960) decreto 1276
reglamentacion de la creacion y funcionamiento de los jardines. (1962), Ley 75 Creacion del instituto
60’s Colombiano de Bienestar familiar (1968)
Ley 27 de 1974 Creacion de los centros de atencion integral (1974) decreto 088 reestructura el sistema
educativo y se reorganiza el ministerio de educacion nacional. Inclusién nivel de transicién. (1976) Disefio
de la politica Nacional de atencién al menor (1978), ley 7 sistema nacional bienestar familiar (1979)
70°s surgimiento de las casas vecinales (1979)
Decreto 1002 plan de estudios preescolar, basica y media. (1984), aprobacién y creacién de los hogares
comunitarios de bienestar familiar (1986), Creacién de los jardines satélite costeado por las familias
80's (1988) convencién de los derechos del nifio (1989)
Constitucién politica de Colombia (1991), Ley 12 convencidn internacional los derechos del nifio (1991)
Plan de accién a favor de la infancia (1991) Acuerdo 19 de 1993. ICBF. Creacion de hogares comunitarios.
(1993) Ley general de educacién 115, creacién grado cero. (1994) decreto 1860 reglamenta parcialmente
laley 115 (1994) CONPES 2787. politica publica "el tiempo de los nifios" (1995) proyecto pedagdgico
educativo comunitario ICBF (1995) creacién programa FAMI familia, mujer e infancia (1996) Creacién
programa educacion inicial de la secretaria de educacién de Bogota (1996) resolucién 2343 lineamientos
curriculares (1996) estrategia pacto por la infancia (1996) decreto 2247 se establecen normas servicio
90°s educativo del nivel preescolar (1997) serie lineamientos curriculares: preescolar (1997)
ley 715 competencias y recursos y SGP (2001), metas y estrategias para Objetivos del Desarrollo del
milenio, decreto 243 (BOGOTA) (2006) Construccién politica publica "Colombia por la primera infancia"
(2006) Codigo de infancia y adolescencia ley 1098 "derecho al desarrollo integral" (2006) CONPES 109
"Colombia por la primera infancia" (2007) CONPES 115 distribuye recursos de SGP (2007) ley 1295
atencion integral a primera infancia (2009) foro mundial por la primera infancia (2009) decreto 057
inspeccion vigilancia y control presta servicio de educacién inicial (SDIS) (2009) Documento 10. Desarrollo
infantil y competencias en la primera infancia (2010) CONPES social 152 recursos para la AEPI(2012)

Primeras ) S . h . fs

décadas del CONPES social 162 Recursos para la atencién integral a la primera infancia (2013) fundamentos politicos,
. técnicos y de gestion de la estrategia de atencion a la primera infancia (2013) construccion e

siglo XXI. Los

implementacién de referentes técnicos para educacion inicial (2014), estandares del proceso pedagdgico,
nutricién, y salubridad...(2015) decreto reglamentario del sector educacién (2015) ley 1804 politica para
la atencidn integral a la primera infancia (2016), derechos basicos de aprendizaje de transicion (2016) DBA
de Inglés. (2016) BBCC (2017), primera infancia concebida como politica publica (2018) lineamientos para
la implementacién de las escuelas de familia y cuidadores (2020), Enfoque STEM en primera infancia. Guia
orientadora. STEAM +género (2021), circular NO7 primer grado obligatorio del sistema educativo - grado
transicion (2022), decreto 1411 prestacion del servicio de educacion inicial en Colombia (2022), ley 2216
educacion inclusiva y el desarrollo integral trastornos especificos de aprendizaje (2022)

nuevos 20°s

Autoria: Lozano, Rodriguez, Segura (2023) produccion propia tomando referencia de varias
fuentes.
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Como se puede observar, las instituciones de caracter privado fueron pioneras en el interés
educativo para los menores de 6 afos, estando enfocadas en las condiciones econdmicas y geograficas;
situacidn que cambid con la Ley Orgdnica de la Defensa del Nifio en 1946 y la Declaracion de los
Derechos Humanos Universales 1948. Durante esta década, se crearon los programas y leyes que
buscaron favorecer su atencidon desde diferentes escenarios, sobre todo desde una perspectiva de
cuidado, proteccién y apoyo familiar; asi mismo se quiere resaltar la creacién del DABS en 1960, la
reglamentacion de los jardines populares de 1962 y la fundacién del ICBF en 1968, como
establecimientos que lideraron los procedimientos con el nucleo familiar y dieron sustento a la
conformacion de mas leyes y programas a su favor, cambios que se dieron en sintonia con los
movimientos internacionales descritos anteriormente.

Otra fecha para reconocer es el surgimiento de los hogares del ICBF (1986) como respuesta a las
diferentes situaciones socioecondmicas de la familia que ponen en riesgo los derechos del menor, esta
estrategia permitird el acceso de la poblacidn con escasos recursos e indefensa de Colombia. Institucion
gue actualmente sigue dirigiendo, también organizando los aspectos de cuidado, proteccion incluso
desarrollo de los nifios y sus familias. Continuando se destacan los 90 como un periodo clave, porque es
donde se decreta la Constitucion Politica de Colombia del 1991 (CPC 91).

Con relacién al tema de los nifos y su educacioén, se resalta el articulo 44 que da prioridad a la
infancia en Colombia desde sus derechos y el articulo 67, donde garantiza la educacién como un
derecho impostergable (Congreso de la Republica de Colombia [CRC] 1991), asimismo, se da la
regularizacién de las instituciones que cuidan a los menores, “para abrir la posibilidad de que los
particulares puedan ofrecer servicios educativos, rigiéndose por los pardmetros establecidos, de esta
manera ampliar las posibilidades de acceso a los procesos de educacion” (CRC., 1991, p. 68), con lo que
se inicia a ejecutar procesos mas centrados en la infancia y su desarrollo integral desde diferentes

entidades.
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A partir de este nuevo marco constitucional para regir al pais, surgen las leyes que orientan y
organizan su ejecucion aplicando estrategias en el territorio que permitan apropiarse de los
planteamientos dados por la Constitucidn; especificamente para la educacién se aprueba y publica en
1994 la Ley General de Educacién 115, la cual regula y establece las directrices y demdas normas para el
servicio educativo. En este aspecto se destaca la inclusidn de la obligatoriedad del grado de transicidn, a
través del articulo 17, dejando en miras la organizacién de los otros dos grados del nivel de preescolar,
sin embargo, actualmente este grado sigue siendo el Unico del nivel que se ofrece en la mayoria de las
instituciones publicas del pais, significa a muchos estudiantes el primer contacto con la educacién
formal, especialmente para los nifios de bajos recursos, zonas rurales o alejadas.

Atendiendo a uno de los articulos de esta ley, aparece la resolucion 2343 de 1996, la cual da los
indicadores de logro para la educacidn publica, en las diferentes areas y niveles de las instituciones, la
misma fue derogada al ser considerada una forma de alienacién y de no respeto por la autonomia de los
educadores. Sin embargo, se percibe que estd generd gran impacto en las practicas de los docentes,
pues aun sigue siendo el derrotero en el que se orientan algunas planeaciones. Ante esta situacion y en
aras de garantizar igualdad en los diferentes lugares del territorio, se generan los lineamientos
curriculares, incluyendo unos especificos para el nivel del preescolar (1998); en los cuales se brindan
unas orientaciones que permitan el desarrollo integral de los estudiantes de transicidn a través del
fortalecimiento de las dimensiones.

Continuando con esta descripcion, se reconoce la creacidon e implementacion de politicas que
fortalecieron la mirada en cuanto al desarrollo integral para la etapa de la primera infancia. Durante el
2006 se construye la politica publica "Colombia por la Primera Infancia" que agrupa a esta poblacion
desde la gestacion hasta los 6 afios (ICBF, 2006) la cual trabaja a favor “de la infancia desde un enfoque
de derechos”, para garantizar esto se modifica el cédigo legal para la atencién y garantia de los derechos

de la infancia y adolescencia denominado Ley 1098 de 2006, Cédigo de la Infancia y la Adolescencia. Esta
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ley tiene como finalidad “garantizar a los nifios, a las nifias y a los adolescentes su pleno y armonioso
desarrollo” (Congreso de la Republica de Colombia, 2006, art.1). De la misma, es necesario resaltar el
articulo 29 donde se promulga el derecho al desarrollo integral desde la primera infancia.

Por su parte, durante el afio 2009, se promulga la Ley 1295 Atencidn Integral a la Primera
Infancia, |la cual propone la coordinacidn institucional en atencidn integral a las mujeres en embarazo,
los nifios y nifias hasta los seis afios, para atencidn en salud, nutricidn, apoyo psicolégico y educacién

|ll

inicial. En sincronia se establece como fundamental “para alcanzar una educacién completa y de
calidad” (Presidencia de la Republica, 2010, p. 7). Ese aspecto clave le da un lugar privilegiado y
fundamental en la construccién de la sociedad; esto se desarrolla a través de un programa llamado:
estrategia de cero a siempre, “en el cual estan las pautas para poner en marcha la estrategia” (Ley 1450,
2011, art 136-137). Para organizar este trabajo, se cred la comisidn intersectorial por medio del Decreto
4875 de 2011, el cual abre espacios para coordinar las acciones encaminadas a la AlPI, se puede
observar que no hay una representacién de docentes especialistas en el area para tener una visién mas
completa.

Otra de las formas en las que el gobierno, organiza y planifica las acciones presupuestales que le
permiten distribuir los recursos y las estrategias para el desarrollo social y econédmico, son los CONPES
(Consejo Nacional de Politica Econémica y Social), con ellos se puede ver que uno de los programas con
mayor inversidn en los ultimos afios ha sido el programa de atencidn a la primera infancia, debido a la
relevancia que ha tomado, esta inversién también se hace teniendo en cuenta que la CPC 91 define las
prioridades de los recursos del sistema general de participaciones (SGP) en los articulos 356 y 366
(1991), siendo el sector educativo uno de ellos, esto se regula a través de la ley 715 de 2001, la cual
dicta las normas del uso de recursos para la educacion y la salud a través de SGP (CRC, 2001). A

continuacién, se nombran los CONPES que se consideran importantes en relacién con la primera

infancia porque determinan el gasto o dan lineamientos claves para la atencion de este programa son:
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2787 de 1995, 091 de 2005, 109 de 2007, 115 de 2008, 123 de 2009, 152 de 2012, 162 de 2013. (ver
anexo 2)
En consecuencia con el impacto que tuvo dicha estrategia planteada, se crea la “Politica de

|Il

primera infancia: de cero a siempre” ejecutada como un programa de gobierno con el “cual busca
garantizar una atencién integral en la primera infancia como una oportunidad para impulsar el
desarrollo humano” (CONPES 109, p. 3), cuyo enfoque fue hacer una reorganizacién del presupuesto
gue permitiera la atencion desde diversas instituciones y procurando llegar a diferentes zonas del pais,
especialmente las rurales. Posteriormente en el 2016 pasa a ser sancionada como ley, esta “sienta las
bases conceptuales, técnicas y de gestidn para garantizar el desarrollo integral, en el marco de la

IM

Doctrina de la Proteccion Integral” (Ley 1804 politica de Estado para el Desarrollo Integral de la Primera
Infancia de Cero a Siempre, 2016, parr. 1). Su importancia radica en el cambio de perspectivas, la
garantia funcional y econdmica de programas relacionados con esta etapa de vida.

Cabe destacar que la presente investigacidn se enfoca en el grado transicion, las edades de los
nifios que ingresan estan incluidas dentro de la nueva normatividad, en este sentido surgen para el
marco educativo diferentes orientaciones como lo son: Fundamentos Politicos, Técnicos y de Gestion de
la estrategia de atencion integral, (2013) con el fin de crear diferentes alianzas para el beneficio, la
proteccion y garantia sobre los derechos de los nifos y nifias; en relacién con este documento aparecen
en el 2014 os referentes técnicos para la educacion inicial y preescolar, en el 2016 a nivel nacional se
dan a conocer los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) de diferentes areas y niveles como aquellos
minimos en busca de la igualdad de criterios en la educacidn del pais, estos presentan una propuesta
organizada desde tres propdsitos y se desarrollan en aprendizajes y evidencias.

En consecuencia, se plantean las BBCC que organizan la accion pedagdgica bajo unos

lineamientos o criterios que pretenden orientarla, es “el documento referente que orienta la

organizacion curricular y pedagdgica de la educacion inicial y preescolar, que propende por la
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generacién de propuestas educativas pertinentes y contextualizadas” (MEN, 2017, p. 22), siendo aquel
gue organiza las practicas pedagdgicas. En el 2018 se concibe la primera infancia desde una politica
publica trazando nuevos enfoques para su atencién, actualmente se estd buscando la integracion del
enfoque STEM desde la educacidn inicial.

Con la expedicidn de esas orientaciones, no se concluyen las politicas que se estan dando
alrededor de la educacidn inicial, puesto que es un proceso que se va construyendo y reconstruyendo
constantemente. Finalmente se puede inferir que poco a poco las diferentes leyes y decretos vienen
teniendo en cuenta la figura de la nifiez desde una posicién de sujetos y actores de derechos, ademas
concibe el preescolar como la base primordial en la educacién, siendo incluido en los planes de
desarrollo y politicas publicas. La documentacién revisada permitié observar que el nivel de preescolar
estd regularizado de una forma diferente a los demds niveles de educacion formal, pues se enmarca
desde una politica publica en la que intervienen diferentes instituciones; ademas tanto las orientaciones
curriculares como las metodologias de los procesos de ensefianza y aprendizaje son notoriamente

diferentes a los ciclos de basica primaria y media.

Marco conceptual

Para empezar este marco conceptual, es necesario informar que su desarrollo se va a dar en
torno a la practica pedagdgica teniendo en cuenta que es en si, la clispide de todo el acto pedagdgico y
social que construye la realidad de la educacion. En otras palabras

Una praxis social, objetiva e intencional en la que intervienen los significados, las percepciones y
las acciones de los agentes implicados en el proceso -maestros, alumnos, autoridades educativas, y
padres de familia- como los aspectos politicos institucionales, administrativos y normativos, que, segun

el proyecto educativo de cada pais, delimitan la funcidn del maestro (Fierro, 1999, p. 21)
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De acuerdo con esta descripcidn, pensar en su coherencia y pertinencia nos lleva a reflexionar
sobre los contextos y el tiempo en el cual se desarrolla. Empecemos por escudriiar lo sefialado por
Fierro sobre lo que significa la practica pedagdgica, sefiala en primer lugar que es “una praxis social”, por
lo tanto, debe ser flexible, adaptable a su realidad, incidir en la sociedad y dejarse influir, es una
constante conversacién con todo lo que le rodea, buscando un bien comun y la formacidn de un sujeto
gue se apropie, viva y construya una sociedad cada vez mejor. En otras palabras “el maestro debe
ejercer simultadneamente como artista, académico y experimentador” (Dewey, 2004, p.44).

En segundo lugar, menciona “objetiva e intencional” quiere decir que, aunque parta de un
principio social, es una construccion colectiva que busca un equilibrio y homogeneidad, en la cual
intervienen la comunidad y las politicas educativas de cada pais, con unas intenciones especificas
acordes. En consecuencia, la practica pedagdgica, no sélo esta en relacién con la accidn que se ejecuta
con los estudiantes, sino que es todo un proceso que incluye el antes, el durante y el después.

Entendiendo que la sociedad se construye y transforma constantemente, asi como cambian sus
realidades y necesidades, “nunca es completamente verdadera, mas bien tiene la posibilidad de ser
menos incorrecta de lo que era antes. Nunca puede llegar a un lugar definitivo de reposo: estd
condenada a estar permanentemente en movimiento, como la vida misma” (Dewey, 1938, pag.43), la
realidad de las aulas y las interacciones que se dan, estan llamadas a transformarse, invitando a los
actores que influyen en ellas a estar en un constante aprendizaje, como docentes la reflexidn debe llevar
al cambio y para esto se debe observar cada paso; en este sentido se propone desde esta investigacion
organizar la practica pedagdgica desde tres momentos, los cuales son: planeacidn, implementaciény
reflexidon-evaluacion. (ver figura 1) que permita orientar este marco conceptual, para desarrollar los

conceptos que intervienen en su concepcidn y construccion.

Figura 1

Momentos de la prdctica pedagdgica docente
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Planedacion

Proyecta las acciones pedagodgicas que tendran
lugar en su intervencion a partir de referentes
tedoricos, politicas educativas, realidades, contexto
educativo. creencias y necesidades propias. ¢ Qué
voy a hacer? cpara queée lo voy a hacer? ;como lo
voy a hacer?

Implementacion

Ejecuta las acciones proyectadas de acuerdo a las
caracteristicas de sus estudiantes y del momento,
haciendo los ajustes pertinentes tomando
decisiones inmediatas que le permitan Lla vivencia
de la experiencia, colocando como centro del
ensenanza y aprendizaje.

Evaluacion y
reflexion

Source: www.ppcoaching.net

La evaluacion es un proceso constante, para este
nivel se habla de una evaluacion cualitativa (se
observa el proceso) y formativa, ademas esta
involucra a todos los actores del proceso. Hace

hincapié en tomar el proceso como una reflexion
constante que permita fortalecer los procesos,
conocer a los estudiantes y mejorar Lla disposicion
de las acciones pedagogicas. La maestra hace
una reflexion constante sobre su practica.

Autoria: Lozano, Rodriguez, Segura (2023) produccion propia tomando como

fuente www.ppcoaching.net
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De acuerdo con lo mencionado en la figura 1 la cual describe las cualidades generales de cada
momento. A continuacidn, se realiza una ampliacién sobre cada uno de ellos, teniendo en cuenta los
elementos que los componen y los autores desde los cuales se retoma su significado para esta
investigacion.

Planeacion

El momento inicial de la practica es la planeacidn, alli el docente debe capturar diferentes
factores, propuestas, ideales que le permitan alcanzar los procesos que espera desarrollar en sus
“estudiantes, una excelente planeacidn, consciente, conectada, estructurada, secuencial y coherente
requiere la observacién y conocimiento de las caracteristicas de los estudiantes y de diferentes
elementos culturales y del contexto” (Céspedes, 2020, p. 23) ademas engranar las politicas educativas
gue estan vigentes en el momento. En este orden de ideas, se han propuesto los siguientes conjuntos:

Macro institucional, micro institucional y construccién individual (Ver figura 2).

Figura 2

Conjuntos y elementos del momento planeacion en clases.

= Politicas educativas locales,

M a C ro nacionales e internacionales

= Primera infancia

= Educacion inicial

PlaneaCién l n St lt u C l O n a I = Lineamientos educativos especificos
de clases

del grado

IVI i C ro = El curriculo formal

« PEI

i N St it u Ci ona I = Modelo pedagdgico de la institucién

= Experiencia personal y profesional

CO nst ru CCié n * Formacion docente

= Contexto

i n d ivi d u a I = Expectativas de las familias

= Observacion équé ensenar?

Autoria: Lozano, Rodriguez, Segura (2023) produccion propia.
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En la grafica anterior se puede apreciar como el conjunto Macro institucional, estd determinado
por las politicas educativas, la concepcion que se tenga de primera infancia y educacién inicial, ademas
los lineamientos educativos especificos del grado, Las primeras se definen como “principios técnicos e
ideoldgicos” (Santos, 2000, p. 14), que definen las caracteristicas que van a darse en sus planes y las
proyecciones que tienen para el desarrollo de su poblacidn, transformadas durante los ultimos afios en
concordancia con directrices que a nivel mundial piden una propuesta mas clara y fortalecida frente a la
atencién que se aporta a los menores de 0 a los 6 afios. Sin embargo, dichas politicas muchas veces
distan de las realidades educativas, porque no surgen como un cambio desde las bases sino desde
afuera.

Como consecuencia algunos conceptos se han ido transformando y dan nuevo sentido al
ejercicio educativo para estas edades, uno de ellos es la primera infancia, la cual para el caso de
Colombia se concibe como la poblacién de 0 hasta los 6 afios de edad y las mujeres en estado de
gestacion (articulos 2 y 6 de la Ley 1804 de 2016 ley de primera infancia de cero a siempre). Por lo que
se refiere a la educacidn inicial se puede sefialar que desde esta misma ley es reconocido como el ciclo
destinado a “promover el desarrollo integral de los nifios de los 0 a los 6 afios”, con el objeto de dar una
formacidn a partir de experiencias significativas. Descrito desde la ley aparece asi:

Es un derecho de los nifios y nifias menores de seis (6) afios de edad. Se concibe como
un proceso educativo y pedagdgico intencional, permanente y estructurado, a través del
cual los nifios y las nifias desarrollan su potencial, capacidades y habilidades en el juego,
el arte, la literatura y la exploracién del medio, contando con la familia como actor
central” (Ley 1804, 2016, art 5).

Del articulo anterior se resalta la palabra “actor central" como las personas que inciden
directamente en los procesos educativos que se desarrollan por su constante interaccidn, se puede

definir que estos son: los docentes, las familias y los estudiantes. Al respecto del primero, este es parte
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fundamental en la concepcion e implementacion de la practica del curriculo a partir de su quehacer. En
este sentido se espera que sea “critico y reflexivo, pues no solo planea actividades y las ejecuta en el
aula, sino que debe profundizar en los temas que realmente aportan a su préctica, el docente se
convierte en configurador de un curriculo critico” (Soto, 2016, p. 12). siendo el que al final aplica o no las
propuestas politicas dadas para el sector educativo.

Se referencia de igual manera el papel del adulto como orientador necesario en los procesos a
desarrollar en esta primera etapa “se deben implementar estrategias para que la familia participe del
proceso de seguimiento, intercambiando puntos de vista sobre los avances, logros, dificultades y

o n

potencialidades que observan en el dia a dia” (MEN, 2014). Acompafiando y valorando el proceso
formativo e influenciando las interacciones y ambientes de aprendizaje, siendo la familia otro de los
actores principales en la educacion. Se habla de familia teniendo en cuenta que los nifios y nifias no
estdn Unicamente dentro de la proteccidn de sus progenitores sino de otras personas, que son las que
apoyan todo el proceso educativo y el desarrollo infantil, se convierten en promotores de las habilidades
y capacidades. Las nuevas posturas frente a la primera infancia y la educacién inicial invitan a involucrar
a todos los actores educativos en los procesos, reconociendo su valor, sus caracteristicas sociales,
culturales, para favorecer el desarrollo integral.

Y por ultimo, pero no menos importante, el estudiante como actor del proceso y el centro de
toda accién educativa, en primer lugar considerar que ahora es reconocido como sujeto de derechos, le
da un énfasis diferente a los procesos de aprendizaje, considerando que debe ser tenido en cuenta
como un ser consciente, Plutarco dice al respecto “la mente humana no es un recipiente a llenar, sino
un fuego a encender”(127 DC) es decir que al momento de interactuar con él, debemos considerarlo
desde sus pasiones, intereses, saberes, incluyendo su historia familiar y cultural, en este sentido

“entender que el estudiante debe aprender comprendiendo lo que aprende y dandole significado a lo

gue aprende” (Freire, citado en Bernheim, 2011). Esto implica que la educacién debe descentrar su
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atencion en la relacién docente - estudiante y que debe ampliar su espectro a otros participantes,
haciendo de esta un ejercicio comunitario y social, pero écémo hacerlo? sin que esto conlleve a la
pérdida de autonomia y a una intervencion negativa.

Teniendo en cuenta lo expuesto anteriormente y clarificando los conceptos fundamentales de
los nuevos paradigmas, se va a desarrollar la tematica ampliando las politicas educativas que rigen
actualmente la organizacién del grado transicién en la educ. in., como lo son los Derechos Basicos de
Aprendizaje (DBA) y en particular las BBCC, las cuales ofrecen las directrices para la estructura curricular
de los niveles de primera infancia. Este documento se consolida gracias a la Comisidn Intersectorial de la
Primera Infancia (CIP1), en el marco de un convenio entre la Universidad de Antioquia y el MEN, se
concibe como “un recurso curricular para potencializar los aprendizajes de la primera infancia” (MEN,
2017, p. 10) El documento de las bases curriculares contiene tres capitulos principales: 1.
fundamentacidn 2. Organizacion curricular pedagdgica y 3. la practica pedagdgica.

Desde los capitulos mencionados se orienta, aplica y entiende la organizacion ademas promueve
la reflexion sobre las acciones que se ejecutan con la primera infancia. Para el primer capitulo
denominado fundamentacion, se desarrollan cinco aspectos claves que permiten entender que los
procesos desarrollados en la primera infancia parten de las interacciones con su entorno, su familia,
consigo mismo y los demas, se vinculan a los procesos de desarrollo biolégicos y se fortalecen a través
de los procesos que se proponen y fortalecen en los ambientes de aprendizaje. Ademas, resalta la
importancia de usar las actividades rectoras como ese medio que potencializa las habilidades esperadas.
En la grafica del Anexo 3, se muestra la estructura de este capitulo.

El segundo capitulo, se denomina organizacion curricular y pedagdgica (anexo 4), “tiene en
cuenta el é¢para qué?, el équé? y el écomo? se potencia el desarrollo integral de los nifios y las nifias,
como una manera de proyectar el quehacer de las maestras y darle identidad a lo que se vive.” (MEN,

2017, p. 41) En relacién con el ipara qué potencializar? este aspecto se remite a los propdsitos del
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desarrollo “de la educacidn inicial son el horizonte de la organizacién curricular y pedagdgica y
constituyen el conector que articula el trabajo que lideran cotidianamente las maestras” (MEN, 2017, p.
43) su comprensidn y apropiacién son necesarios porque a partir de ellos se organizan las practicas
reconociendo al nifio desde lo individual y lo social, como un constructor-aprendiz activo y participativo
de su realidad (ver figura 3). Estos lineamientos son el horizonte que deberia dirigir a todas las
instituciones del pais que trabajan con la primera infancia, buscando cerrar las brechas de desigualdad y

promoviendo equidad en los procesos educativos.

Figura 3

Propdsitos del desarrollo de la educacion inicial.

Los nifios y las nifias son comunicadores activos de sus ideas, sentimientos

3 5 y emociones; expresan, imaginan y representan su realidad.
(3 Los nifos y las ninas disfrutan aprender; exploran y se relacionan
con el mundo para comprenderlo y construirlo.

Autoria: MEN (2017) Bases curriculares para la educacion inicial y preescolar.

En cuanto a que potenciar “se relaciona con el conocimiento y la lectura que hacen las
maestras” (MEN, 2017, pag.23) sobre sus experiencias, teniendo en cuenta las interacciones, los
referentes de desarrollo biolégico, social, el conocimiento reflexivo sobre su practica que van
construyendo en torno a las caracteristicas de las comunidades con las que comparten y su quehacer
pedagdgico. Sobre el ¢cdmo potenciar?, se debe tomar en cuenta el para qué y el qué, asi mismo definir
las intenciones que organicen la practica pedagdgica, para la cual el documento abre un capitulo

trascendente, en este se detalla su proceso y organizacién (Anexo 5), en donde se incita a que se debe



ANALISIS PRACTICA PEDAGOGICA EN RELACION CON LAS BBCC 37

partir de los conocimientos de los nifios y las nifias para integrarlos de forma articulada, teniendo en
cuenta los lineamientos que dan paso a una flexibilidad curricular. Para desarrollar esta accién educativa
se proponen los siguientes elementos practicos: “indagar, proyectar, vivir la experiencia y valorar el
proceso” (MEN, 2017, pag.40)

Finalmente, para fortalecer las experiencias pedagdgicas se retoman como Nota orientadora los
propésitos de desarrollo y aprendizaje citados anteriormente, a través del saber construido por la
docente en su practica, la cual encuentra en las actividades rectoras y la cotidianidad de situaciones en
los estudiantes, oportunidades para promoverlo. Desde las bases curriculares se concibe que las
habilidades del nifio se dan a medida que se reconoce su individualidad, también cuando se valora su
proceso, pensando en afianzar y potenciar aquello que hace parte de este o resaltando lo que domina
en el hacer. Llama la atencién el desarrollo conceptual y metodoldgico propuesto desde el ente
gubernamental para el trabajo con la primera infancia, ya que se esperaba una propuesta mas limitada y
con énfasis en el control y la disciplina.

Otro de los aspectos que se retoman en este momento de la planeacién hace referencia al
conjunto denominado Micro institucional, que se refiere a las condiciones que estan dadas dentro de
cada institucidn, en concordancia con las politicas nacionales educativas pero que necesitan ser
concretadas de acuerdo a las particularidades de cada una y las comunidades que atiende, por lo tanto
el curriculo se ajusta a las comunidades en los que se interactua la vivencia educativa, teniendo en
cuenta otros documentos como el Proyecto Educativo Institucional (PEl) y el modelo pedagdgico que
son definidos por cada institucidon de acuerdo con sus caracteristicas y necesidades, acogiéndose al
articulo 77 de la Ley General de Educacion que les da autonomia.

Para iniciar, se debe entender que “curriculo es el plan y proceso mediante el cual alumnos y
maestros intercambian experiencias y alcanzan resultados, quedando asi mejor definido en su triple

acepcion de plan, proceso y resultado” (Vilchez, 2004, p. 201), entonces este se debe construir de forma
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interrelacionada con los procesos educativos que se suscitan de forma hilada y continua, debe ser
transformado constantemente. Para esta investigacidn se tiene en cuenta los planteamientos realizados
por George Ponser (1998) citado por Vilches (2004), sobre los tipos de curriculo (ver tabla 2), de los
cuales se toman como referencia el curriculo formal y el real, teniendo en cuenta que implican los

documentos tangibles, lo practico y operacional, siendo los aspectos que se van a observar.

Tabla 2

Tipos y variantes del curriculo

Tipos Las seis variantes segun g. posner (1998)

C. Formal C. Oficial: documento, plan explicito y visible, legible y tangible
aunque tedrico.

C. Real C. practico u operacional: accion deliberada durante el proceso de

ensenanza y aprendizaje.

C. Realizado: expresa logros, resultados encarnados en los

alumnos, egresados y maestros.

C. nulo, potencial o inexpresado: lo valioso excluido de la

programacion. Debe estar y no esta.

C. Oculto: practico, implicito y subyacente.

Actitudes y valores captados y compartidos por alumnos y maestros

en la atmdsfera escolar.

C. Oculto

Extracurriculo: no escrito, aceptado tidcitamente, cOmo ingreso o
aprobacién por deporte, cultura, acuerdos federativos o padres
sufragantes. Se considera un caso particular del precedente.

Autoria: Vilchez, 2004.

Es por esto que, el curriculo se establece como el cimiento de las practicas “cualquier mejora de
la calidad educativa pasa por su traduccion al disefio curricular que es lo que, efectivamente, llega a
centros y aulas, es decir, a los estudiantes de cada época histérica” (Davilay Requena, 2021, p. 163), a
través de él, se proponen las relaciones que dardn una direccidn a las interacciones en el aula, se ajusta
a las realidades y de alli emergen los cambios a las politicas que orientan el servicio educativo del pais.
Sin embargo, es importante reconocer que muchas veces lo que esta escrito dista de lo que se vive en
los procesos de ensefianza y aprendizaje, por lo que es necesario repensar como se debe gestionar el

cambio, si desde un documento o desde lo que se hace en el dia a dia.
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Es clave entender en este momento de construcciéon micro institucional que el grado transicion
estd incluido en el nivel de preescolar, el cual tiene unas caracteristicas particulares y maneja sus
propios criterios dentro del desarrollo de su propuesta educativa, para este se promueve un “curriculo
basado en la experiencia, el cual encuentra sentido en lo que hacen los nifios y las nifias, en lo que
exploran, indagan, en sus deseos, preguntas, en sus propias maneras de comunicarse, en su sensibilidad,
mas que a los contenidos tematicos” (Hoyuelos, 2008, p. 14), a la vez que su contenido debe estar
acorde con su desarrollo y en busca de un aprendizaje significativo en el que se sienta protagonista de
Su propio proceso.

Ademas de lo sefialado en los parrafos anteriores, el momento de la planeacién es influenciado
por la construccién individual, de este conjunto hacen parte la formacién docente, la experiencia
personal, el territorio, las expectativas de las familias y los resultados de la observacion que hace la
docente sobre estos, construyendo lo que se denomina en las BBCC “ saber pedagdgico” el cual es un
aporte para responder la pregunta équé deberia ensefiar?, a partir de la interaccion de estos elementos
«construye su identidad articulando su quehacer a la pedagogia, que conoce su historia y por tanto se
apropia de conceptos, métodos, nociones, modelos, pero que también aplica y experimenta para
aportar a la pedagogia que es su saber propio.» (Tamayo, 2007, p. 71), por lo tanto, la experiencia vivida
en el aula es un reflejo de la historia propia de cada maestra.

En consecuencia, el momento de la planeacidn permite interiorizar y definir las intenciones que
se tienen con la practica pedagdgica, los diferentes elementos sefialados en los que confluyen las
experiencias, las politicas y los conocimientos al respecto educativo y pedagdgico construyen las

interacciones que se dardn sobre ellas.
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Implementacion

El segundo momento de la planeacidn se denomina implementacidn, en este se dan las
interacciones en las cuales el docente, el estudiante y los diferentes recursos del ambiente, se
encuentran para dar paso a la ensefianza y el aprendizaje, en la figura 4 se pueden observar los

conjuntos y elementos que la conforman.

Figura 4

Conjuntos y elementos momento de implementacion

Ambientes * Recursos

= Adecuaciones y ambientacién

ped agolgicos « Nifios y nifias protagonistas

= Acciones y estrategia pedagdgica

EXperiencia g e yperceor

* Propdsitos de educacion inicial

* Metodologia y didactica.
= Actividades rectoras

4 * Saber saber, saber ser y saber hacer
I nte ra CC' O n * Provocar, cuidar y acompafiar

* Familia, comunidad y cultura

Autoria: Lozano, Rodriguez, Segura (2023) produccion propia.

Este momento esta conformado por los siguientes conjuntos: ambientes pedagdgicos,
experiencia e interaccion. Acerca de los primeros estos son los lugares fisicos en los que el nifio o la nifia
viven la experiencia, aquellos que pretenden “favorecer el encuentro para promover el intercambio de
costumbres, practicas, valores, simbologias, normas y representaciones del mundo que configuran la
identidad individual y colectiva” (MEN, 2017 p. 122), en el campo educativo se espera que estos sean

enriquecidos, es decir que ofrezcan la posibilidad de que los estudiantes se relacionen produciendo,
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transformando, alterando lo que estd en su entorno. No solo se centran en el aula de clase, sino en
todos los espacios cotidianos en los que hay una construccién de saberes.

En relacidn con lo anterior, se puede definir que “un espacio educativo significativo es un
ambiente de aprendizaje que promueve y fortalece el desarrollo de competencias sociales y cognitivas
en los nifos” (Otalora, 2010, p. 1), los recursos y la ambientacidn son elementos claves propios de la
misma prdctica pedagdgica, porque a través de ellos las docentes fortalecen los espacios de aprendizaje.
Estos son variados, se desarrollan de acuerdo con la intencionalidad de la accién, ademas de las
ambientaciones y adecuaciones que se le hagan usando cada elemento con un sentido pedagdgico, pero
ante todo dejando que los estudiantes sean protagonistas, por lo que los recursos deben ser accesibles,
de facil manejo, seguros y los ambientes en lo posible creados por ellos mismos, es decir que sean
significativos.

El siguiente conjunto es la experiencia, resultado de la interaccidn de los saberes, donde el
docente busca conectar y poner en accién su propio conocimiento. En este aspecto son clave las
estrategias pedagodgicas que ejecute y los lazos de afectividad que establezca con sus alumnos, teniendo
en cuenta que en el acto educativo hay una carga emocional que permite la movilizacién del proceso de
ensefianza y aprendizaje, se catalogan como las propuestas vividas entre los actores educativos y el
entorno, para generar el desarrollo de los propésitos planteados. Se encuentra en ellas el momento
preciso para fortalecer la comunicacién y el acercamiento a lo que realmente quieren y necesitan los
estudiantes. “El docente debe saber lo que ensefia y también como ensefarlo” (Tamayo, 2007, p. 71),
acciones encaminadas al desarrollo de los propdsitos en relacidon con sus referentes de desarrollo. A
diferencia de la experiencia descrita en el momento de la planeacion, este se enfoca en las formas como
se conecta con los estudiantes “la accion”.

En el conjunto de la interaccidon convergen diferentes elementos, pues de acuerdo con las

intenciones del docente, sus experiencias, conocimientos y expectativas asi mismo sera el desarrollo de
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esta. En este sentido también influyen la metodologia y la didactica que a su criterio se acomoda al
grupo con el que se encuentra desarrollando su accién pedagdgica, entendiendo que la primera “hace
referencia alos criteriosy decisiones que organizan la accidn didactica y comprende los diversos
aspectos” (Garcia, 2008, parr 3) ; y la segunda “es la ciencia de la educacién que estudia e interviene en
el proceso de ensefianza-aprendizaje con el fin de conseguir la formacién intelectual del
educando”(Mallart, 2001 p. 7), por lo que estas definen el modelo de vinculo que se determina entre la
comunidad educativa, sus roles y como va a generar conocimiento.

En educacidn inicial “el juego, el arte, la literatura y la exploracidn del medio, son las actividades
rectoras de la primera infancia, lejos de ser herramientas o estrategias pedagdgicas, que se "usan como
medio para lograr otros aprendizajes” (MEN, 2019, p. 1). Estas son reconocidas como ejes transversales
en las practicas de la primera infancia, porque se considera que fortalecen las experiencias para que
sean significativas. En ese mismo orden de ideas se da prioridad a las formas como la maestra interactuia
con el estudiante, pues esto debe ser a partir de la oportunidad, de la vivencia de cada espacio y del
tiempo que se comparte, en las BBCC se propone que esto “se vive a partir de tres acciones que
confluyen en la cotidianidad: cuidar, acompafiar y provocar” (MEN, 2017, p. 34)

Para finalizar, cabe resaltar que dentro de las interacciones que se dan en la escuela, se debe
tomar como referente a la familia, la comunidad y la cultura, teniendo en cuenta que de acuerdo a las
circunstancias que vive y los aprendizajes que obtiene mediante ellos se construye a si mismo, por eso
el entorno se concibe como parte vital de la educacidn, sobre esto cabe resaltar el propdsito de
desarrollo nimero uno, el cual hace relacién con que “Los nifios y las nifias encuentran “puentes” que
les permiten enlazar aquello que conocen y han apropiado, con nuevas experiencias que poseen adultos
y pares significativos de sus comunidades” (MEN, 2017, P. 31) esto les permite desarrollar habilidades

para la vida.
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Se puede inferir que el momento de la implementacién reldne varios elementos en relaciéon con
la experiencia, la efectividad y las intenciones educativas, “cada experiencia es una fuerza en
movimiento” (Dewey. 1938. p. 81) de esta manera la accion pedagdgica es el resultado de las

interacciones desde lo significativo.

Evaluacion y reflexion pedagdgica
El ultimo momento hace referencia al proceso de la reflexién -evaluacién, el mismo esta
conformado por tres conjuntos, que son: concepto, procesos e instrumentos y actores, en la figura 5 se

detallan los elementos que estan inmersos en cada uno.

Figura 5

Conjuntos y elementos momento de la evaluacion y reflexion

e Evaluacion

Concepto * Marco legal

e Evaluaciéon formativa y
cualitativa

Evaluacion
reflexién * Continua y sistematica
P roceso e e Antes, durante y después

2 e |nstrumentos
O@O instrumentos [ 2T
e D

o

Estudiantes
Docentes
Actores °
e Familias que evaluan
Otros profesionales

Autoria: Lozano, Rodriguez, Segura (2023) produccion propia.

La evaluacién como momento hace referencia al proceso de seguimiento, valoraciény
cooperacion que va de la mano con los procesos formativos, dentro del “proceso de aprendizaje y
ensefianza es una tarea necesaria, que aporta al profesor un mecanismo de autocontrol que la regulay
permite conocer las causas de los problemas u obstaculos que se suscitan y la perturban” (Diaz &

Hernandez, 2000, p. 165). Este para el nivel de preescolar es de caracter cualitativo, para valorar sus
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aptitudes, habilidades y aprendizajes de forma evolutiva. Se debe partir de los conocimientos previos
para realizar una evaluacion diagndstica, lo cual genera una planeacién efectiva hacia su proceso siendo
Nota de aprendizajes significativos, se espera que dé lugar al ajuste de las interacciones pedagdgicas a
su favor.

De la misma forma, la evaluacién se debe construir haciendo participes a las familias,
cuidadores, estudiantes y otros profesionales, esta composicidn colectiva organiza, formay dirige el
propésito de la educacién preescolar y lo que esperamos de ella. Entender la evaluacién, implica hacer
una verificacion del contexto en el que se implementa para que influyan de forma directa, reflexivay
analitica las necesidades que se identifican en la practica.

En este panorama hay influencia especial de las politicas educativas, desde el MEN cumpliendo
la Ley General de Educacidn, plantea autonomia al SIEE (Sistema Institucional de Evaluacion de los
Estudiantes), en este sentido la institucién formula sus propios mecanismos en concordancia con lo
establecido desde la normatividad, para el caso de preescolar estas se cifien al decreto 2247 de 1997 y al
1290 de 2009. En un sentido mas especifico las BBCC amplian este horizonte, parten de una
intencionalidad que pretende generar continuidad, valorando los procesos de forma constante del hacer
y ser del nifio, entendiéndolo como individuo auténomo donde se reconoce que la estimulacidn,
acompafiamiento y guia son necesarios para dar sentido a la practica e identificar la coherencia de ésta
en compafiia de los actores involucrados en la experiencia de formacién escolar.

El momento de la reflexidn-evaluacion, se constituye como el Ultimo de los que describen lo que
es la practica pedagdgica y los elementos que hacen que esta sea apropiada para las expectativas de la
educacion inicial, esta ultima niega el sentido de un sistema calificativo y enfocado a la exposicion de las
dificultades del estudiante trasciende a entender que este proceso incluye mejorar las propias practicas

y ademas fortalece o construye conocimientos y habilidades. Por esta razdn se puede afirmar la
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importancia que tiene el reconocer las valoraciones no solo al final como concepcidn de resultado sino
las apreciaciones propias sobre todo el proceso.

Para finalizar este marco conceptual, se evidencia como “no puede existir un maestro en tanto
intelectual y experimentador sin la autonomia requerida para el ejercicio inteligente y contextual de la
practica pedagdgica” (Dewey, 1938, p. 43) la interaccidn de los diferentes momentos: planeacion,
implementacion y reflexidn-evaluacion, no se limitan a la accidn, sino que entran en una relacidn ciclica

que le permite construirse y transformarse.

Marco contextual

Las dos instituciones de esta investigacién son la IED Pablo Neruda y la IED Bosa Brasilia ambas
de cardcter publico con nivel de preescolar, la primera institucidén esta ubicada en Sibaté, regida por la
Secretaria de Educacién de Cundinamarca quien hace las veces de entidad territorial certificada (ETC)
mientras que la segunda esta en la localidad séptima de Bogota, por lo tanto se encuentra bajo la
directriz de la Secretaria de Educacion distrital, donde existen unas politicas propias con respecto a la

educacion de los capitalinos. Las caracteristicas principales de ambos planteles se exponen en la tabla 3.

Tabla 3

Informacion general de instituciones educativas objeto de investigacion

Caracteristicas

Bosa Brasilia

Pablo Neruda

Legal

Ubicacion

Cantidad de
estudiantes
Servicio educativo

Estudiantes de
transicion

Grados del nivel de
transicion activos

Entidad sin animo de lucro NIT 8300353275

Localidad Bosa Teléfono 6017831779

Sede A carrera 85j #55 - 06 Barrio Brasilia
Sede B carrera 87j#55-06 Barrio Holanda
Sede C calle 52A sur#87 D- 40 Barrio Brasilia
Sede D carrera 98#54c-04 Sur.

3700

Primera Infancia, primaria y basica primaria

Cada transicion de 25 estudiantes en un total de 150
nifios

Pre jardin
Jardin

NIT 832002650-5

DANE 125740000443

Sede principal: Cra 13 N°2- 38
Sede complejo: diag 2 N°1- 75
Sede Chacua: Av 6 N° 5-60

750

Preescolar, primaria, bdsica y media,
educacion para adultos y Educacion técnica
en articulacion con el SENA.

Transicion 01: 23
Transicién 02: 24
Transicion 03: 26
Transicion
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Condiciones socio-
econdmicas
Modelo
pedagogico

PEI

Talento humano

Otros apoyos
preescolar
Correo

Transicion
Estrato1ly 2

Aprendizaje significativo.

Formacién Integral hacia la excelencia humanay
laboral.

Rectora 1

Coordinadores 6

Orientadores 7

Administrativos 7

Docentes 170

Servicios generales 20

Docentes de danza, teatro, educacion fisica, musica.

cedbrasiliabosa7 @educacionbogota.edu.co

Estratos 0, 1y 2
Constructivista social

Caminando por un propdsito convivencial y
académico

Directivos docentes 3

Docente con funciones de orientador 1
coordinadores 2

Administrativos 4

Docentes 36

Servicios generales 5

Docente de educacidn fisica.
Docente tutor PTA
instpablo.nerudal@gmail.com

Autoria: Lozano, Rodriguez, Segura (2023) produccion propia.

Es importante recordar que esta investigacion se plantea en dos escenarios distintos a pesar de

gue hablamos del mismo grado: transicion. El manejo educativo que da Bogotad es diferente al que se da

en el municipio de Sibaté. Por ejemplo, en el primero contamos con atencidn en los tres grados de

preescolar de acuerdo con el decreto 567 del 2017 (Alcaldia Mayor de Bogota, 2017) especificamente el

articulo 17 y sus respectivos paragrafos; en cambio para el segundo solo esta establecido el grado

transicién. Otra de las diferencias que se da en medio de este contexto estd en los siguientes aspectos:

intensidad horaria, docentes de apoyo, reconocimiento de las dimensiones, evaluacidn y el enfoque del

preescolar como proyecto de primera infancia.

Por su parte en las comunidades que las conforman, se evidencia una similitud en las

condiciones socioecondmicas, ambas instituciones atienden poblacién con caracteristicas referenciadas

entre los estratos mas bajos, en ella se destacan personas migrantes, madres cabeza de hogar,

recicladores y victimas de desplazamiento, lo que la hace diversa. Estas condiciones de vulnerabilidad

hacen que el proceso académico se vea influenciado de distintas formas, siendo una preocupacién
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constante de impactar en el bienestar de sus estudiantes mediante la practica educativa. En cuanto a las

diferencias o similitudes curriculares se van a encontrar a través de los instrumentos de investigacién.
Aspectos Metodoldgicos

Tipo, enfoque y disefo de la investigacion.

Las practicas pedagdgicas se deben entender como un fenémeno social que es constante y
cambiante en él intervienen diferentes actores y situaciones particulares ajustadas al contexto, por
tanto, su estudio se podria definir desde el paradigma interpretativista hacia una ontologia
constructivista “el mundo conocible es el de los significados atribuidos por los individuos.... el
investigador y el objeto estan relacionados entre si” (Corbetta, 2007 p. 10) teniendo en cuenta que para
esta investigacion se busca interpretar las situaciones reales del contexto educativo: practicas y
documentos que le orientan, asi como también perspectivas que tienen los integrantes de la comunidad
educativa, para asi entender y percibir los sucesos que estan en las aulas de transicion, ademas siendo
una revision de la propia experiencia el investigador reflexiona sobre su propia préctica, generando una
transformacion en su actuar.

En este mismo sentido, esta investigacién de tipo cualitativa responde a la caracteristica de que
“ se enfoca a comprender y profundizar los fendmenos, explorandolos desde la perspectiva de los
participantes en un ambiente natural y en relacidn con el contexto” (Hernandez et al., 2014, p. 364).por
lo que para este caso se quiere resaltar la practica desde la experiencia propia y personal de quienes la
ejecutan, busca la reflexién, andlisis y apropiacion lo que se espera a futuro permita generar cambios
dentro del hacer pedagdgico y por qué no, pensar en la progreso de la calidad formativa del preescolar.

Por otro lado, esta investigacién se adelantd a través del método del estudio de caso ya que “es
un disefio de investigacidn particularmente apropiado para estudiar un caso en un periodo de tiempo
corto, permite concentrarse en un caso especifico o situacién e identificar los distintos procesos

interactivos que lo conforman” (Arnal et al., 1992, p. 206), de tal suerte que observar las practicas
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pedagdgicas especialmente de las IED PN y la IED BB, durante tres o cuatro meses permite construir su
realidad y reconocer los diferentes elementos y actores que la componen.

Ademas, se relaciona con las propiedades de los estudios de caso, “las de ser particular,
descriptivo, heuristico e inductivo” (Merriam 1988, citado por Arnal, p. 207). Se observa que el interés
sobre el cual se desarrolla esta tesis es particular porque se centra en las practicas pedagdgicas del
grado transicién de dos instituciones; es descriptivo al realizar una descripcién de las interacciones que
se viven en torno a esta; es heuristico porque busca comprender las realidades contextuales y
curriculares que la orientan; y es inductivo porque a partir de los datos llega a conceptos o
generalizaciones.

Para lograr lo mencionado, se proponen instrumentos de orden cualitativo que permitan
recolectar las observaciones y percepciones de los involucrados, se disponen por cada objetivo
especifico determinado, estos se mencionan en la tabla nimero 4 y se desarrollan en el apartado de
presentacion de instrumentos, Ademas, se plantea en correspondencia con cada uno la poblacién que
es objeto del estudio. Como se puede observar se amplia a la comunidad educativa, entendiendo que

todos inciden en el desarrollo de la practica.

Tabla 4

Resumen metodoldgico de la investigacion
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Analizar las practicas pedagogicas de transicion en relacion con el documento bases curriculares para la educacion inicial ¥

preescolar con el fin de retroalimentar los procesos pedagégicos .

PARADIGMA INTERPRETATIVISTA (CONSTRUCTIVISTA)-INVESTIGACION CUALITATIVA- ESTUDIO DE CASO

OBJETIVO ESPECIFICO INSTRUMENTO POBLACION - MUESTRA
Caracterizar el curriculo formal de las Matriz andlisis documental de las bases Bases curriculares para la educacién inicial y
instituciones PNy BB del nivel de transicién  curriculares en MAXQDA. preescolar 2017,
en relacién con las bases curriculares a través  Matriz de comparacién bases curriculares Documentos institucionales Bosa Brasilia y
de una matriz de comparacién ¥ su analisis. con mallas, planes de drea, planeacién de Pablo Neruda: Mallas Curriculares, Plan de

clases ¥ evaluacion. area, Plan de clases, evaluacién.
Interpretar las pricticas pedagégicas de las Observacion de clase con rubrica. Transicién 03 Pablo Neruda y Transicién 01
Instituciones PNy BB en el marco de las Entrevistas a estudiantes. Bosa Brasilia.
BBCC en el grado de transicion. Encuestas docentes de preescolar. Docentes v estudiantes de transicién 01y 03

de las instituciones

Plantear una ruta de trabajo dingida a

las instituciones PN v BB que oriente Cuestionarios Padres de familia, directivos, docentes otras
las acciones en el reconocimiento de las ~ Entrevista a docentes de preescolar. areas.
BBCC Docentes de preescolar.

Autoria: Lozano, Rodriguez, Segura (2023) produccidn propia.
Técnicas e instrumentos de investigacion.

Los instrumentos propuestos para esta investigacion son siete, con ellos se busca encontrar la
informacién para cada objetivo especifico. A continuacién, se presentan cada uno de ellos su estructura
y sentido. El primer instrumento es una matriz de analisis documental (ver anexo 6), la cual es una
técnica de revisiéon, denominada “ficha catalografica con matriz de categorias o analisis, técnica usada
para recolectar informacién escrita que emana producto de la observacidn a partir de los documentos”
(Jiménez, 2020, p. 67),con el fin de definir los aspectos claves, categorias, relaciones que deben ser
tenidas en cuenta para la construccién de los demas instrumentos, permite organizar y entender las
BBCC, de acuerdo con elementos relacionados con aspectos pedagdgicos o educativos como la visién y
concepcidn de cada actor del proceso, la metodologia y el enfoque, entre otros (ver anexo 7), los cuales
permiten organizar informacidn que responda al primer objetivo especifico.

El segundo instrumento es el andlisis exploratorio es el software MAXQDA, el cual es “un
programa para analizar todo tipo de datos: textos, imagenes, audios o archivos de video, paginas web,
tuits, discursos, grupos focales, encuestas” (VERBI, 1995-2023), a través de este se realizara una

exploracién sobre el documento: bases curriculares para la educacion inicial y preescolar (MEN, 2017)
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con las siguientes herramientas: combinacién, frecuencia y nube de palabras. Esto para tener una mejor
comprension y visién del texto, para su respectiva orientacion en los documentos y la practica.

El tercer instrumento son las matrices de comparacién (anexo 8), sobre las cuales se
formularon cuatro entendiendo que el curriculo formal incluye los documentos oficiales de cada
institucion: plan de estudios, mallas curriculares, planeacion de clases y documentos referentes a
evaluacidn. Estan organizadas internamente en items, indicadores y variables. Los indicadores (tomados
textualmente de las BBCC) son los que describen el aspecto que se quiere observar. La escala de
valoracién esta realizada en tipo Likert, con los siguientes valores: Alcanzado, en proceso, Incipiente y
Sin desarrollar, Dénde “alcanzado” da un puntaje de 4 que es el mas alto y “sin desarrollar” da un
puntaje de 1 siendo este el mas bajo.

Los resultados obtenidos a través de estos instrumentos permitiran analizar los aspectos de
cada institucién y hacer un comparativo general entre ellas, para lo cual se van a presentar dos tipos de
resultados en el primero se puede observar un grafico de lineas denominado informacién general, que
deja ver cual de las instituciones tiene mayor relacidn con la propuesta curricular, la otra es una tabla
denominada resultados de comparacién, aqui estan los valores obtenidos en cada item y remarca
aquellos que son criticos por su puntuacion de acuerdo a la escala Likert. Con el fin de posibilitar la
seleccidn y organizacidon de estos datos para su posterior analisis se disefié un formulario Google
enlazado con la herramienta CoRubrics, ademas para organizar los resultados que se observany
catalogarlos se plantea una estrategia de agrupacion la cual se describe en el anexo 9.

Cabe aclarar que se encontrd que la definicion y los elementos que constituyen cada documento
del curriculo formal no son claros, por ende, cada institucion los ha disefiado de formas diferentes, y que
se tuvieron que adecuar para su caracterizacion.

e Matriz 1 plan de estudios: se organiza desde 2 grupos: aspectos generales conceptuales y

aspectos especificos educacion preescolar, dentro de los cuales se desarrollan 12 items y 69
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indicadores (anexo 10), la informacién se registrd a través del link:

https://forms.gle/ThChoMnuCRJSYATu9.

° Matriz 2 mallas curriculares: esta orientada por 5 grupos: analisis acciones pedagdgicas
transversales, acciones pedagdgicas relacionadas con los propdsitos, propdsitos de la educacién
inicial, écédmo se plantea las relaciones e interacciones dentro de los procesos de formacién de los
nifos y nifias de transicidn? y por ultimo sentido o finalidad. Estos se distribuyen en 29 items, y 124
descriptores (anexo 11), la informacidn correspondiente se recolecta a través del siguiente

formulario. https://forms.gle/QxCraa8w4ztmsC487

) Matriz 3 planeaciones de clase: estd orientada a la revisidn de las planeaciones de
clases, conformada por 7 grupos: estructura general de la planeacién, evaluacién, inclusién,
intenciones, recursos, y ambiente, estos se desarrollan en 20 items y 55 indicadores (anexo 12), la
informacién obtenida se recolecta a través del siguiente enlace:

https://forms.gle/R7CsBueEig32gk5n7

° Matriz 4 documentos evaluacidn: La cuarta y Ultima matriz estd dirigida a los procesos
de evaluacidn, esta sigue la estructura de las anteriores, esta organizada por 8 grupos: concepto de
evaluacidn, forma y tipo de evaluacion, instrumentos de seguimiento, socializacién del proceso
resultados, indicadores, desempefios y objetivos de acuerdo con el propdsito 1, indicadores,
desempeiios y objetivos de acuerdos con el propdsito 2, indicadores, desempefos y objetivos de
acuerdo con el propésito 3. Estos grupos estan conformados por 33 items y 206 indicadores. (anexo
13), cabe aclarar que para su revision se hizo uso de diferentes documentos institucionales que
tuvieran relacidn con este proceso y que la misma se recolecto a través del siguiente enlace:

https://forms.gle/cGshvgHhHZ61uNYXA

El cuarto Instrumento es la rubrica observacion de clase propuesto para la investigacidn con el

fin de lograr el segundo objetivo especifico que esta dedicado especificamente a las practicas
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pedagdgicas, en esta técnica “la informacidn es recogida en presencia del evento. Es esencial cuando el
investigador debe extraer los datos siendo testigo de estos” (Jiménez, 2020, p. 67), Unicamente se van a
observar las clases en las que se encuentran las investigadoras, transicion 03 en el caso de la IED PN y
transicién 01 para la IED BB. Esta disefiado para hacer la revisidn en cuatro niveles, donde cuatro indica
el mayor y uno el menor, cada nivel tiene una descripcién sobre el proceso que debe abordar por medio
de 10 criterios. La observacidn se realizo directa a las clases durante tres meses (septiembre, octubre y
noviembre) con un promedio de clases efectivas de 18 por mes, de los cuales se observaron 5 clases de
cada institucidn correspondiente al 10%. (anexo 14)

El quinto instrumento planteado es la encuesta “consiste en formular preguntas directas a una
muestra representativa de sujetos” (Arnal, del Rincdn, & Latorre, 1992, p. 178), se usa como la técnica
idénea para recolectar los datos referentes a las caracteristicas que tienen las practicas de las docentes
de preescolar, siendo la poblacién elegida para la aplicacién. El objetivo de esta es reconocer cudles
caracteristicas de las expuestas en el documento BBCC estan siendo aplicadas en las aulas de transicion
de las dos instituciones, para lo cual se hacen 21 preguntas que se miden con una escala de Likert.
(anexo 15). Este sera enviado como formulario de Google Unicamente a las docentes de preescolar: tres
de la IED PNy seis de la IED BB, las cuales fueron elegidas de acuerdo con su ubicacién y jornada de
trabajo. La anterior fue resuelta por 8 docentes en total, 2 de la primera y 6 de la segunda.

Los instrumentos seis y siete estan formulados desde la técnica de entrevista estructurada, en

IM

la cual “el entrevistador realiza su labor siguiendo una guia de preguntas especificas y se sujeta
exclusivamente a ésta (el instrumento prescribe qué cuestiones se preguntaran y en qué orden)”
(Hernandez et al., 2014, p. 403), las respuestas de estos instrumentos por su valor cualitativo por el tipo

de preguntas y respuestas abiertas, se van a analizar a través de la plataforma Atlas.Ti, de acuerdo con

las tres categorias de esta investigacion (practica, implementacion y reflexién-evaluacién).
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La entrevista dirigida a las docentes de transicion busca identificar las metodologias y
dindmicas que se construyen en torno a la implementacion pedagdgica de parte de quienes la ejecutan,
para lo cual se formularon 16 preguntas (anexo 16) aplicadas de forma individual Unicamente a las
docentes de la misma jornada o sede (tres de la IED PN y tres de la IED BB).

La entrevista dirigida a los estudiantes de transicion (previa autorizacién de sus padres) se
realizé de forma grupal con el fin de identificar las formas cémo perciben, viven y acttdan en las
practicas; para este se formularon 12 preguntas abiertas (Anexo 17). Esta se aplicé a 9 estudiantes de
cada institucion, su seleccién se hizo de forma aleatoria de acuerdo con los listados institucionales, lo
que representa el 36% de su poblacidn.

La siguiente técnica usada fue el cuestionario con el cual se formularon los Instrumentos 8,9 y
10. Se aplica esta técnica porque “recogen y analizan informacidn con fines exploratorios y pueden
constituir una aportacién previa para orientar futuros estudios” (Arnal, del Rincdn, & Latorre, 1992, p.
170), esta se aplicé a directivos docentes, docentes de otras dreas y familias. Los cuestionarios fueron
realizados en Google, se compartieron via WhatsApp a través de un link y su participacién fue
voluntaria.

El cuestionario dirigido a directivos y docentes con funcidn de orientador de las instituciones
estd compuesto por ocho preguntas abiertas relacionadas con las funciones de los directivos y sus
expectativas o conocimientos frente al grado de transicion (anexo 18), respecto a este instrumento
participaron 2 de IED PN que representa el 40% y 5 participantes de IED BB que corresponde al 36 %, de
estos el 42% son docentes con funcién de orientador, 57% coordinadores y el 1% rectores.

El cuestionario dirigido a docentes de areas diferentes al preescolar pretende reconocer el
bagaje general que tienen ellos sobre la educacidon en este nivel. (anexo 19), participaron 30 personas,
entre ellos no se puede determinar quién pertenece a cada institucién ya que fue un cuestionario

anénimo y no se preguntd donde laboraban, en las preguntas 2 y 3 se dejo abierta la opcion referente a
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la especialidad por lo que no se tiene un registro puntual, pero se puede observar que pertenecen a
diferentes dreas, dando amplitud en las miradas.

Y el cuestionario dirigido a las familias se desarrolld con el fin de conocer las expectativas e
imaginarios sobre la formacién que deben recibir sus hijos e hijas en transicién (anexo 20) de las dos
instituciones participaron 19 cuidadores de los grados de transicién 03 y transicion 01.

Finalizando este apartado se puede decir que la aplicacién de diferentes instrumentos permitié
observar los actores de los procesos educativos, esto permitid conocer la realidad de una forma mas
amplia e identificando sus percepciones respecto al acto educativo, logrando que la mirada hacia la
practica sea desde las cualidades propias de la muestra de estudio. Algunos de los instrumentos deben
ser ajustados para mas efectividad en sus resultados, pero se puede decir que todos fueron claves en la
consecucién de los objetivos planteados.

Presentacion, andlisis y Discusidon de Resultados

Para esta fase se “propone analizar la informacidn por categorias cuando el interés parte de las
respuestas agrupadas por los significados representaciones que se extraen” (Jiménez B, 2020, p. 95), los
momentos descritos en el marco conceptual relacionados con la préctica pedagdgica y sus conjuntos se
van a entender para este apartado como categorias y subcategorias, es necesario recordar que estas
son: primera, planeacion de clases, segunda, implementacidn y tercera, reflexion- evaluacidn. En el
programa de Atlas.ti se categorizé la informacién obtenida en funcidén de dicha propuesta, cada
instrumento realizé un aporte de acuerdo con lo planteado desde la tabla categorias de analisis de la
investigacion (anexo 21), a continuacion, se amplia cada una con respecto a los resultados obtenidos.

En primer lugar, cabe destacar que la matriz documental arrojé elementos a cada uno de los
aspectos propuestos, se observa un fuerte aporte al tema curricular explicitando por edades los
aprendizajes que se espera alcanzar, lo que permite concentrar la investigacion sobre el grado

transicidn, este instrumento también permitié identificar poca atencidn sobre los temas de neuro
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pedagogia, inclusion, inglés y STEM (Science, technology, engineering and mathematics) temas que son
relevantes en las construcciones actuales de la educacion (anexo 22). Los resultados obtenidos, sirvieron
de insumo para la construccién del marco conceptual y por otro lado para componer los indicadores con
los cuales se hicieron las matrices de comparacién. En segundo lugar, los resultados de los demas
instrumentos se distribuyeron en cada categoria planteada de acuerdo con los datos obtenidos desde la
aplicacion de Atlas.Ti (anexo 23)

Con respecto a la categoria planeacion se identificé que desde lo macro institucional los
establecimientos estan regidas por los pardmetros establecidos por el MEN, los resultados arrojados
muestran que el 50% estudia en la parte urbana y el 50% en la rural, con edades que oscilan entre los 5y
7 afios, mostrando correspondencia con la norma. Los lineamientos curriculares, estos aun estan
orientados por la normatividad anterior, en especial por el decreto 2343 que usa las dimensiones de
desarrollo como forma de estructurar, orientar y evaluar los procesos de transicién.

Esta prevalencia de las dimensiones es un marco comun en las practicas educativas del
preescolar, por el tiempo que lleva en funcionamiento, esto se puede observar en las diferentes
intervenciones de los actores de la comunidad, desde los docentes de transicion “se planea a partir de
las dimensiones y de los estandares curriculares” (entrevista Castafieda, 2022) ademas en las
intervenciones realizadas por los docentes de otras areas y los directivos docentes también se reconoce
este elemento con una particularidad de la ensefianza en el nivel de preescolar “por dimensiones légica,
social, comunicativa” (cuestionario otros docentes), “La planeacion esta dirigida a fortalecer las

I”

dimensiones de desarrollo de forma integral” (cuestionario directivos) “Por qué ayuda al desarrollo
cognitivo y motriz de nuestros pequefos” (cuestionario familias)
En relacidn con este fendmeno se evidencia que el gobierno nacional ha sido poco efectivo en

comunicar, compartir y evaluar con los docentes el nuevo ajuste, sefiala “los documentos de politica y

las propuestas curriculares son concebidas por las entidades que las promulgan como el deber ser, pero
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no se aclara como sortear las dificultades que implica llevarlas a la practica pedagdgica” (Romero y
Parra, 2016 p. 141) lo que hace que no se apliquen.

En cuanto la categoria micro curricular, se observé que los documentos revisados no son
uniformes en su estructura y contenido, por lo que varian en cada institucion, situacién que dificulto el
ejercicio de observacién y comparacién de los criterios definidos en las matrices. De otra parte como
aspecto positivo se encontrd que los modelos pedagdgicos planteados por las instituciones tienen
relacion con la propuesta emitida por las BBCC, ambas colocan al estudiante como protagonista del
aprendizaje, dando prioridad a la exploracidn, la participacion, la construccién y la reflexion sobre sus
realidades, Se observé en la nube de palabras generada con MAXQDA Ver figura 6) que las palabras mas
reiterativas en el documento BBCC son: nifio (que incluye nifa y nifio), luego en este orden de mayor a
menor le siguen maestro, desarrollar, experiencia, educacion, pedagdgico y hacer, convirtiéndose en los
ejes centrales del documento y pertinentes con el enfoque planteado, generando un panorama sobre lo

gue se espera desarrollar con la propuesta de las BBCC.

Figura 6

Nube de palabras Bases curriculares para la educacion inicial y preescolar.
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Las anteriores son caracteristicas de las pedagogias activas de acuerdo con lo planteado desde
autores como Dewey que recalca el aprender haciendo (experiencia y educacién, 1938), Montessori al
exponer que el aprendizaje se da a través de la exploracion y la manipulacidn (la mente
absorbente,1949) Freire que basa su pedagogia en el didlogo y la praxis, donde se involucra la reflexion y
la accién transformadora (pedagogia del oprimido, 1968).

Con respecto al plan de estudios como se observa en el grafico de lineas (anexo 24) en la IED
Pablo Neruda se distribuyeron los resultados de la siguiente manera: sin desarrollar 39%, incipiente
46%, en proceso 14% y en alcanzado 0%; mientras que en la IED Bosa Brasilia los resultados son: sin
desarrollar 11% , incipiente 30% , en proceso un 50% y alcanzado 7%, se determina que la IED BB es la
gue mas cercana a los planteamientos de las BBCC. En la figura 7 se pueden observar los puntajes
obtenidos por cada institucién en los items evaluados e indicadores, esta permite ver que el plan de
estudios presenta niveles criticos en los siguientes elementos: Descripcidn de los procesos practicos y

propdsitos de la educacién inicial, ademas ninguno se encuentra en un nivel avanzado

Figura 7

Resultado de comparacion Bases Curriculares y plan de estudios
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Bases curriculares y plan de estudios
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Autoria: Lozano, Rodriguez, Segura (2023) produccion propia.

Desde la comparacién realizada con el plan de estudios, se identificd que se sigue movilizando
desde las dimensiones “Todas las dimensiones que se siguen en el plan de estudio” (cuestionario otros
docentes), por ello se requiere una reestructuracion en la cual se incorporen de forma precisa la
descripcién de los elementos practicos y propdsitos de la educacidn inicial mencionados en el marco
conceptual, siendo estos ultimos la columna vertebral de la estructura curricular. “Jerome Bruner e
Hilda Taba efectian un andlisis y propuesta relativamente importantes respecto a esta cuestion. Ambos
autores afirman que el aprendizaje se relaciona con el nivel de integracién que tienen los contenidos de
un plan de estudios” (Diaz, 1994, pag.13) por ello es importante que la planificacidn curricular entienda
y promueva el aprendizaje y la ensefianza desde los enfoques planteados.

Siguiendo en esta ruta, se encuentra respecto a las mallas curriculares que también deben ser

intervenidas porque se observa que en su continuidad hay un desarrollo alun tradicional o ajustado a la
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antigua normatividad, lo que impide orientar a las docentes y por ende a la practica pedagégica bajo los
criterios de la pedagogia activa. En el gréfico de lineas sobre las mallas curriculares (anexo 25) se
muestra la comparacién general obtenida, en esta se puede observar que los datos estdn mas
agrupados, pero persisten dos caracteristicas: la primera, ninguna de las instituciones tiene inclusion
total de la propuesta curricular y la segunda, la IED BB sigue mostrando un mayor acercamiento a las
BBCC.

De acuerdo con la informacidn obtenida se observa la siguiente distribucién en la IED PN
incipiente 52%, sin desarrollar el 28%, en desarrollo 19% y en avanzado 1%; para la IED BB los
porcentajes por nivel son incipiente 58%, en proceso 33%, sin desarrollar 15% y alcanzado 4% . Los
aspectos anteriores se desarrollan de forma especifica en la figura 8, se observan los puntajes obtenidos
por cada institucion, destacando como criticos los siguientes: medio social y cultural, pensamiento
creativo, pensamiento critico, contexto, inclusidn, actividades rectoras, propdsitos de la educacién
inicial y practica.

Figura 8

Resultados de comparacion Bases Curriculares y malla curricular.
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Matriz comparacidon mallas currciulares
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Uno de los aspectos que distingue a las mallas es el desconocimiento de los propdsitos de

desarrollo y las actividades rectoras, por el contrario, se observa un documento orientado hacia las
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dimensiones y por tematicas, siendo contradictorio a las propuestas relacionadas con la pedagogia
activa, situacion que puede afectar el resultado obtenido en los descriptores de pensamiento creativo y
critico.

Esta idea sobre lo tradicional es notoria y reforzada desde las intervenciones de otros actores,
como se evidencia a continuacion: “se busca también la parte mas formal como el uso del renglén, el
reconocimiento de la letra cursiva conocimientos bdsicos de algunos nimeros y vocales, pero proceso
lector escritor no se inicia”(Segura, entrevista 2022) “équé les gustaria aprender?- que la profesora nos
ensefie aprender a leer y escribir” (entrevista estudiantes BB), “Le permite al nifio habilidades como
escritura, lateralidad, artisticas y compartir y socializar con otros nifios” (cuestionario familias 2022) “Los

conocimientos que debe tener un nifio de grado transicidén vocales, letras, nimeros, colores, formas,

nocién espacial, tamafos, manejo correcto del rengldn entre otros, que tenga habilidades motrices...”
(cuestionario docentes otra areas 2022) “desarrollo fisico, cognitivo y emocional” (cuestionario
directivos 2022)

Finalmente, en cuanto a la subcategoria micro curricular esta el elemento de la planeaciéon como
documento escrito, se observa que no hay un instrumento definido y continuo sobre la planeacién, lo
poco que se observa muestra diferencias estructurales y ajustadas al modelo de cada institucién, se
puede informar que ninguna esta completa en relacion con lo que piden las BBCC. En cuanto a su
resultado hay similitud en la tendencia de las dos instituciones, con valoraciones distribuidas de la
siguiente manera, para la IED PN es: sin desarrollar 24%, incipiente 44%, en desarrollo 29% y alcanzado
3%; en tanto para la IED Bosa Brasilia las cifras son: sin desarrollar 24%, incipiente 42%, en desarrollo
29% y alcanzado 5%. (anexo 26), ademds, en la figura 9 estan los puntajes alcanzados en cada aspecto,
como se puede ver no existe una apropiacion de las BBCC, aunque en este aspecto hay mayor

acercamiento que en los otros. Los elementos mas criticos son: papel de la familia, actividades rectoras,

reflexidn, inclusion y objetivo.
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Figura 9

Resultados de comparacion Bases Curriculares y planeacion de clases.

Matriz de analisis planeacion de clases

45 g i\
a4
3,5
3 2555 ,5
2,5 2222 2 2 222 2
P
15 1 1 1 1
1
05 | |
0 -
IED Pablo Neruda IED Bosa Brasilia
W Datos principales a4 a4
H Familia 1 2,5
Momentos de la clase: inicial 2 3
m M tos de la clase:
omt.an os de .a clase 25 5
intermedio
B Momentos de la clase: final 2,5 2,5
Observaciones 2,5 2
N Pedagdgico P 3
m Actividades rectoras 1,5 2,5
Reflexion 1 1
Recursos 3 2
m Inclusidn 1 1
B Intenciones Pedagdgico 3 2
B Reconocimiento P 2
Desarrollo integral 2 2
m Objetivo 2 1
Recursos 2 2

Autoria: Lozano, Rodriguez, Segura (2023) produccion propia.

Como se puede observar, son varios los aspectos que no se describen dentro de la planeacion
como es el papel de la familia, no se concibe su inclusién dentro de este proceso, porque se desconocen
sus saberes y no se aprovechan, tampoco hay evidencia de las actividades rectoras, lo que muestra que

no hay apropiacidn porque aun son vistas de forma superficial desconociendo su incidencia dentro de
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los procesos y como estas llegan a potenciar el desarrollo de forma integral en los nifios y nifias, otro
elemento clave que se desestima en la planeacidn es la reflexién que debe hacer el docente sobre lo que
propone y las caracteristicas de sus estudiantes, puede ser que este sea un elemento que si existe pero
gue no se deja evidenciado por escrito. “Va surgiendo de acuerdo a lo que se va trabajando. Muchas
veces uno inicia a formular cosas propias con cosas que vemos que parecen, pero para los nifios no
siempre son funcionales” (Segura, 2022)

Otro faltante es con respecto a las estrategias de Inclusidn, siendo un elemento normativo que
aun se encuentra en proceso, se percibe como un aspecto poco desarrollado incluso desde la misma
propuesta de las BBCC, no hay claridad frente al acompafiamiento de profesionales, sin embargo se
aclara que en ninguno de los dos grupos se identificaron estudiantes con alguna habilidad diversa, lo
cual pudo ser motivo para no estipular estrategias para la atencion de esta poblacién. Por ultimo, estd el
objetivo el cual varia de nombre de acuerdo con el modelo de la institucidn. Sin embargo, se observé
gue estos no estdn escritos o se presentan desarticulados, esto se puede dar teniendo en cuenta que no
estdn claras las caracteristicas de las BBCC y se continla planeando sobre dimensiones.

De acuerdo con lo anterior se puede informar que en cuanto al aspecto micro curricular, se
encuentran presentes los elementos esperados, pero que estos no estan actualizados con relacién a las
propuestas emitidas por las Bases Curriculares, estan ceiidos a una estructura tradicional y mas
relacionada con la didactica establecida para los niveles superiores de educacion. Por tanto, es necesario
hacer los ajustes pertinentes para que se vea reflejado en la implementacion.

La construccion individual, es la ultima subcategoria de la planeacidn, en esta se propone que
la docente ha generado sus saberes a través de su formacion académica y de sus practicas pedagogicas,
esto se pudo evidenciar en las diferentes intervenciones que tuvieron las docentes en la investigacion,
cada una hizo un aporte desde lo que sabe y se organiza desde su vivencia para una mayor apropiacion,

lo cual tiene relacién con que “la experiencia constituye la totalidad de las relaciones del individuo con
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su ambiente... el individuo actua sobre el mundo y este a su vez actua sobre el individuo” (Dewey, 1938,
P. 37), por lo que se observa que independiente de lo planteado por lo macro y lo micro curricular, al
final las maestras llevan al aula sus propias dindmicas o conjeturas.

Estos saberes se han construido de acuerdo con su formacién académica, su experiencia laboral,
el contexto socioecondmico de sus instituciones, las expectativas de las familias y de los demas actores
de su comunidad educativa, en relacidén con esto cabe destacar que las maestras de este estudio de caso
son licenciadas en alguna rama en relacidn con la educacién para el preescolar, los afios de experiencia
oscilan entre los 8 a los 23 y el 87,5% pertenecen a instituciones de caracter Urbano (anexo 27).

Ademads es necesario reconocer en los demas docentes de la institucion los saberes que como
parte de la comunidad educativa tienen y construyen respecto al nivel, sobre esto se encontré que los
afios de experiencia estan entre los 8 a los 20 afios, el 77% labora en institucion urbana, la experiencia
varia entre los 3 a los 41 afios, el 58% se ha desempefiado como docente de transicidn en algin
momento, el 90% describe de forma positiva la experiencia, sobre el 42% que no la ha tenido el 47%
dice que si le gustaria participar y un 53 % que no.

Otro aspecto que hace parte de esta subcategoria de la planeacién, tiene que ver con las
familias, la lectura que se hace de sus contextos y sus propias expectativas, al respecto cabe sefalar que
para las instituciones objeto de estudio se identificaron las siguientes caracteristicas: sus profesiones
son variadas, siendo ama de casa la de mas representacion, la edad de los familiares que respondieron
la encuesta estd entre los 23 y 52 afios de edad, las familias estdn conformadas entre 1 a 4 hijos, en su
mayoria los estudiantes son hijos Unicos, el 58% de los padres pertenece a la escuela rural y el 42% ala
urbana, con lo que se puede decir que la mayoria de respuestas pertenece a la IED PN siendo la Unica q
tiene sede rural.

Esta categoria nos demuestra que con respecto al équé ensefiar? El docente vincula las politicas

emanadas por el ministerio, sus conocimientos personales, profesionales, toma en cuenta el contexto
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en el cual labora, especialmente las expectativas de quienes hacen parte de su comunidad y de acuerdo
esto disefa su plan de accion.

Siguiendo con el andlisis nos vamos a enfocar ahora en la categoria de la implementacidn es el
momento central de la actividad educativa, donde todos los elementos se unen para consolidar el
aprendizaje y la ensefianza. La adecuacién del espacio como ambiente de aprendizaje es crucial, pero los
resultados muestran que a menudo carece de elementos pertinentes. En muchos casos, se limita a un
mobiliario basico y a una decoracion infantil. Es esencial comprender que, en la practica educativa, los
estudiantes entran en conexidn con nuevos artefactos y experiencias que avivan sus habilidades y
conocimientos, enriqueciendo su experiencia. John Dewey (1938) enfatizd este aspecto al decir: "el
ejercicio de estos poderes refina y amplia el contenido de su experiencia" (p. 112). Por tanto, considerar
a los estudiantes como seres activos y participantes en sus procesos de aprendizaje es fundamental para
la calidad de las practicas educativas.

La dificultad para lograr una implementacién adecuada puede estar relacionada con la falta de
inversion gubernamental en infraestructura educativa y la persistencia de enfoques tradicionalistas
llevados a cabo por algunos docentes. Una forma de superar esta dificultad es centrar el trabajo con los
nifios y nifias como protagonistas, entender que “cuando el nifio aprende a tocar, a arrastrarse, a andar
y a hablar, la materia intrinseca de su experiencia se amplia y profundiza” (Dewey, 1938, p. 112), es
decir que al hacerlo por si mismos se construyen los aprendizajes que necesita, proporcionar a los nifos
estas interacciones les permite aplicar o adquirir nuevos conocimientos a la vez que perfeccionan sus
habilidades para desenvolverse en la sociedad. De lo observado en las practicas de las instituciones se
puede decir que hay un avance en ello, en cuanto las maestras manifiestan escuchar a sus estudiantes y
dialogar con ellos reconociendo lo que pueden aportar al proceso.

Otra de las subcategorias es la experiencia otorgada por las acciones y estrategias pedagdgicas

aplicadas, a través de la informacién arrojada por MAXQDA con su herramienta frecuencia de palabras
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se presenta una tabla (anexo 28), en la que se pueden vislumbrar los actores en los cuales se deben
centrar los procesos educativos de primera infancia y las acciones principales que se quieren desarrollar,
en consonancia con estos ideales se detecta que los resultados de Pablo Neruda Y Bosa Brasilia no estan
relacionados, ya que parecen responder de cierta manera a las intenciones tradicionalistas “ya para
finalizar y tenemos comunicativa estamos terminando de hacer unas actividades de vocales hoy
tenemos una actividad vocales a bueno y evaluamos” (Arévalo, entrevista 2022), esto no permite una
evolucidn hacia la propuesta o lineamientos de la actualidad, desde una concepcidn y trascendencia que
busca ampliar la visidn del desarrollo.

Aunque sus acciones estdn enfocadas en el juego como estrategia, aun no responden a los
intereses planteados por las BBCC y se mantienen distantes de lo esperado desde la pedagogia activa.
“30 minutos de descanso en el que juegan y comparten con otros grupos de edad. Una hora de
actividad lddica y cierre de la jornada” (Pdez, 2022) como se puede observar el juego es un espacio
diferente de las actividades y no una actividad transversal. Este elemento fundamental en el preescolar
tampoco es valorado por parte de los padres de familia quienes piensan “Me disgusta un poco porque
para todo hay que tener espacio tanto para aprender como para jugar” (cuestionario padres, 2022),
aunque también hay algunas intervenciones de padres a favor del juego donde manifiestan su
importancia, la mayoria lo ve como una actividad aislada del proceso de aprendizaje.

En la interaccion que surge en el aula, se desarrollan la afectividad y la percepcion docente, en
este espacio se generan lazos entre los involucrados que determinan las experiencias e influencian los
resultados y los procesos. Desde las mismas docentes de este nivel hay una percepcién mas cercana al
carifio que caracteriza su trabajo, “Construir con ellos vinculos afectivos, asombrarnos ante las cosas
sencillas que suceden alrededor, escuchar sus interminables historias y descubrir en ellas la ternura de
su alma, su alegria y energia constante” (Paez, 2022), los estudiantes también forjan una relacion de

simpatia con su docente y le dan prioridad a ello, incluso leyendo las emociones de esta, “Me gusta
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como la profe viene feliz” (estudiante transicidn, entrevista 2022) finalmente las familias en medio de
sus exigencias también estan pendientes de las relaciones interpersonales que se dan siendo parte de
sus criterio de evaluacién “Muy bueno , excelente maestra muy carifiosa respetuosa y dedicada a su
labor”(cuestionario familias, 2022)

Lo anterior debe estar organizado en torno a los propésitos de desarrollo y aprendizaje de
educacidn inicial, sin embargo, se evidencio que estos no se encuentran estipulados en los documentos
y por tanto las practicas no apuntan a ellos, se observé que su practica estd dirigida a las dimensiones
del ser humano segun los lineamientos que las orientan. Aunque estos no son desconocidos totalmente
pues si hay algunas acciones que estdn relacionadas, y las describimos a continuacién:

e Sobre el primer propdsito de desarrollo relacionado con el reconocimiento de si mismo
y de los demds, este tiene similitudes con lo que se plantea para la dimensidn socio afectiva, éticay
la espiritual, se encuentran actividades como reconocimiento del cuerpo, de la identidad, de las
emociones y estructura de la familia. Pero se considera que se deben hacer ajustes y profundizar
mas sus pretensiones que superan las tematicas para desarrollar habilidades.

e Con respecto al segundo propdsito de la educacidn inicial que hace énfasis en la
comunicacion, hay una estrecha relacién con la dimensidn comunicativa, sin embargo las acciones
propuestas parecen limitarse al reconocimiento del sistema simbdlico del lenguaje para fortalecer
aspectos basicos que les permitan adquirir mas adelante el proceso de lectura y escritura, se
observan ademas algunas como mejorar los niveles de atencidn y escucha, la imitacién de trazos,
seguimiento de instrucciones y reconocimiento del nombre, también otras que los acercan a la
cultura como trabalenguas, adivinanzas y coplas pero sobre todo buscan ayudar en sus procesos
fonoldgicos para que su comunicacién verbal sea mas fluida y clara. De lo anterior se puede resumir
que se desconoce otras funciones, formas del lenguaje, se evidencia que los estudiantes no son

protagonistas de la participacién en las estructuras comunicativas generadas en la interaccion.
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e Sobre el tercer propdsito de desarrollo referente a comprender y construir el mundo a
través de la exploracidn, se observa una relacién con lo que cominmente se abordaria desde
dimensiones como la cognitiva, la corporal y la estética; aunque se cruzan en algunos puntos de la
propuesta conceptos matematicos, nociones espaciales, clasificacidn, seriaciones, conteo,
reconocimiento de los nimeros desde las grafias, se limita nuevamente a temas y no al desarrollo
de pensamientos o habilidades, ademas la poca experimentacién que se da en las aulas, limita el
aprendizaje a un proceso mecanicista.

Cabe aclarar que colocar las dimensiones no significa una relacion directa de las mismas en los
propésitos o la pretensién de dividirlas nuevamente, se habla de cémo estan abordadas en los
documentos curriculares presentados por las instituciones y desde la normalidad con la que se han
organizado en la mayoria de las instituciones. También se resalta que la IED PN en su plan de estudios si
hace mencion de los propdsitos, aunque no los desarrolla.

Dentro de la categoria implementacidn, se encuentra la interaccion como esa subcategoria en
la que se abordan aspectos relacionados con la metodologia y la didactica empleadas por las docentes
para lograr intervenciones mas efectivas. A través de las 10 combinaciones mas usadas (anexo 29) se
percata que estas apuntan a una pedagogia activa, constructivista, en la cual los estudiantes son el
centro del proceso. En comparacién con la metodologia de las instituciones se observa que la
organizacion de las clases esta estrechamente vinculada al modelo pedagégico adoptado por las
instituciones. Por ejemplo, en el caso de la IED PN, se estructuran en diferentes momentos, tales como
exploremos, construyamos y compartamos. Por otro lado, algunos de los involucrados en esta
investigacion aplican estrategias variadas, como el uso de juegos, la lectura, actividades para desarrollar
la coordinacién fina y gruesa, canciones y rondas. “me gusta mucho el canto, la lectura, la escritura,
también que ellos visualicen, por ejemplo yo les traigo cuentos o imagenes, me gustan que describen,

también que comparen con actividades que hemos hecho o con su diario de vivir” (Castafeda,
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entrevista 2022)Ademas, se disefian actividades acordes a las dimensiones que se desean trabajar, se
fomenta el desarrollo de conceptos y habilidades a través de los cuadernos, haciendo especial énfasis en
el reconocimiento de vocales, escritura de numeros y apropiacion del nombre.

En cuanto a la didactica, se evidencia cierta influencia tanto de enfoques tradicionales como
|Gdicos. Resulta claro que las maestras, en funcién de sus objetivos y las condiciones del contexto hacen
uso de diferentes enfoques didacticos, se espera que el mas promovido para la educacion inicial seguin
las orientaciones curriculares sea el de los proyectos pedagdgicos. Sin embargo se logra identificar que
en la implementacion de la practica pedagdégica BB tiene incipiente cuatro de los criterios evaluados,
mientras que PN presenta todos sus criterios “en proceso”, cabe resaltar que, a diferencia de lo
observado en los resultados de la comparacidn con el curriculo formal, las précticas pedagdgicas
muestran una relacién mas cercana con las BBCC (anexo 30), estos datos son dispersos y muestran
ambigliedad, se puede pensar que la relacidn estrecha creada entre los actores del proceso pudo
influenciar la puntuacién. Lo que haria replantear la confiabilidad de estos, porque ademas de lo
observado también hay una marcada diferencia con lo que se recolecta y analiza a través de los demas
instrumentos.

Los resultados analizados muestran que, aunque se estdn comenzando a implementar estas
propuestas, no constituyen un aspecto central de las practicas docentes, tampoco se construyen de
manera colaborativa con los demas actores del proceso educativo. Ademas, se observa que en pocos
casos se parte del interés de los estudiantes, “digamos les propongo, les explico, les doy el tema, les doy
una actividad y luego no sé, plastilina o busco una actividad que se parezca y la hacemos” (Arévalo,
entrevista 2022) lo que limita la posibilidad de que las experiencias vividas por ellos sean mas
significativas. Aunque se reconoce la importancia del trabajo por proyectos, se constata que se practica

de manera limitada.
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Otro de los enfoques fundamentales con relaciéon a cémo se producen los aprendizajes en los
estudiantes de preescolar son las actividades rectoras. Dentro de lo observado, se pudo identificar que
el juego es una de las actividades mas reiterativas y recurrentes, presente en el discurso pedagdgico, se
contempla en las actividades propuestas y en otras acciones, como los juegos de roles, entre otros. No
obstante, también se puede sefialar que aln no se profundiza lo suficiente sobre la importancia de
reconocerlo como un medio de aprendizaje. En la misma linea, la literatura también desempeiia un
papel destacado, la lectura de cuentos e imagenes, secuencias, la organizacion de eventos, diversos
tipos de literatura, rondas, entre otros le proporcionan a los nifios elementos que contribuyen a su
vocabulario, interaccién, fortalecimiento de valores; aunque se limitan sus posibilidades desde lo
literario se convierte en una de las bases para organizar proyectos pedagdgicos y, segun las respuestas
de los estudiantes, parece tener un alto grado de significancia en su experiencia educativa.

¢Qué es lo que mas te gusta de tu colegio? -: jugar, leer-, - Pintar y leer-, - Pintar, leer pero me
gusta ver las estrellas, me gusta hacer libros y un dia vamos a hacer instrumentos-, -Me gusta hacer
instrumentos y me gusta la profe- (entrevista estudiantes transicion).

Dentro de este espacio también estan el arte y la exploracién del medio, los cuales se observan
como los de menor influencia en la accidn pedagdgica, aunque el primero para la IED BB tiene un
manejo especial porque cuenta con personal especializado para su desarrollo desde el area de musica,
danzay teatro, “nosotros manejamos cada una un horario diferente tenemos también profes de
expresion, son profes que nos den imparten a los nifios danza, musica, teatro”(Castafieda, entrevista
2022), ofreciendo a los nifios y nifias un énfasis mas amplio, diferente a lo que se evidencia en las otra
institucion, el cual esta limitado a las artes plasticas o manualidades con una fuerte orientacién a la
estimulaciéon de la motricidad fina.

Con respecto a la exploracién del medio, esta parece tener una limitante frente al espacio, la

seguridad, los materiales e incluso la cantidad de nifios por aula, y son pocas las acciones formuladas
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desde ella, es una actividad que debe ir fortaleciéndose en las aulas, para lo cual debe haber apropiaciéon
al momento de saber el ¢ para qué? écomo? écual? Es la finalidad de aprovechar los recursos que
emergen en la practica de la labor docente.

Lo descrito anteriormente se orienta hacia el logro de un desarrollo integral, alineado con los
principios generales de la educacidn en Colombia, que actualmente promueve el crecimiento de
habilidades con énfasis en las competencias en todos los diferentes grados del sistema escolar. Este
enfoque se vincula con los tres saberes propuestos por Perrenoud: el saber-saber, el saber- sery el
saber-hacer (1999) que se pueden identificar al examinar detenidamente las propuestas de las BBCC.
Dentro de las instituciones participantes en este estudio de caso, se destaca un mayor énfasis en el
saber-saber, que se relaciona con el proceso cognitivo y la adquisicién de conocimientos especificos en
diversos temas.

Sin embargo, los otros dos saberes, el saber ser y el saber hacer, se abordan de manera mas
superficial. Por ejemplo, en el saber ser se reconocen algunas habilidades emocionales en términos
conceptuales o descriptivos, pero no se profundiza en su control y regulacion. Asimismo, en el saber
hacer, junto con la exploracidn del medio, se limita a actividades sin una conexién mds amplia 'y
significativa. Es fundamental que la formacidn educativa no se reduzca Unicamente a la obtencién de
datos, sino que ademas fomente el desarrollo integral de los estudiantes, cultivando sus habilidades
emocionales y capacidades practicas.

Ademas del sentido de las interacciones, descritos en el parrafo anterior, también hay unas
caracteristicas que las definen, estas son descritas desde las BBCC “provocar, cuidar y acompaiar”
(2017), la investigacidn arrojo que estas relaciones no se encuentran descritas en los documentos pero
si son reconocidas por las docentes y ademas se pueden observar dentro de las interacciones de aula
como algo inherente al rol que se desempefia, siendo uno de los aspectos valorados de forma mas

positiva, inclusive se destaca que se supera la barrera de ver el cuidado como un factor inherente al
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asistencialismo y se reconoce como una practica social; sobre el acto de provocar aln hace falta mas
profundizaciéon para cualificar estas. “nuestra labor lo hace especial, que los nifios vengan lo hace mas
especial porque pues aca el sector es de poblacidn vulnerable, nada mds que los nifios lleguen y que los
papds sean responsables al traerlos es especial”’(Castafieda, entrevista 2022)

Continuando con el analisis de la categoria implementacién, dentro del conjunto de
interacciones, se encuentra también la socializacion con otros actores como la familia, la comunidad y la
cultura, para este caso se catalogan como deficiente porque las relaciones que se establecen entre ellos
son efimeras, esporadicas o inexistentes, se evidencia cierto acercamiento con las familias, pero es
limitado a las reuniones que desde los aspectos legales se hacen para mantenerlos informados de los
procesos “Integrar a los padres de familia no ha sido una tarea facil teniendo en cuenta multiples
factores de indole social, cultural y econdmico” (Pdez, entrevista 2022). Lo cual demuestra que se
requieren cambios acordes con lo establecido en el documento de las Bases curriculares, en sus
subcategorias: ambientes pedagdgicos, experiencia e interaccion.

Concretizando con respecto a la categoria de implementacion se puede observar que hay varios
elementos que permiten una fluidez y construccidon pedagégica de los aprendizajes, pero que estos
podrian obtener mejores beneficios si se plantean a través de posturas mds modernas, en las que el
estudiante sea el artifice y mayor participante de la accion, se observan buenas practicas pero auln
ligadas a acciones tradicionales y técnicas de la ensefianza.

Como ultima categoria de analisis de la practica esta la evaluacion y reflexion entendida como
un proceso constante y formativo, es transversal en los diferentes momentos que hacen la practica
pedagdgica, la cual desde la lectura de los instrumentos se evidencié como uno de los aspectos algidos.
Los resultados que se obtuvieron a través de la matriz de andlisis (anexo 31) muestran que en los datos
obtenidos entre las instituciones hay mas paridad, el resultado de cada item para la IED PN es: sin

desarrollar 27%, incipiente 49%, en desarrollo 19% y alcanzado 3%. En tanto, para la IED BB las cifras
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son: sin desarrollar 35%, incipiente 45%, en desarrollo 18 % y alcanzado 2 %, se puede observar que
ambas instituciones se enfocan tedéricamente por una evaluacién formativa, cualitativa, no sistémicay
que se rige por las caracteristicas legales de este grado, Los instrumentos de evaluacidn que se
observaron en ambas instituciones son el Sistema institucional de Evaluacion (SIE), el observador del
estudiante y los boletines de notas.

En la figura 10, se observan los procesos criticos para la IED PN 77% y para la IED BB 80%, Los
cuales son: acuerdos con los estudiantes, diagndstico, diario de campo, matriz de evaluacion, los
estudiantes toman decisiones, usan diferentes formas de comunicar, representan lo que observan,
escriben de mil maneras, se promueve el interés por el mundo natural y animal y reconocen el espacio

en el que se mueven.

Figura 10

Resultados de comparacion Bases Curriculares y evaluacion.
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exploran y se relacionan con el mundo
para comprenderlo v construirl o.

- Suinterés por el mundo natural v
animal se intensifica, por ello se
muestran inquietos sobre codmo actuar
w ouidar a estos seres wivos

Los niftos v las nifias reconocen el
espado en el gue se muewen
cotidianamente v se preguntan por la
relatividad de la ubicacién de los
obje tos
m Los nifos v las nifas disfrutan aprender;
exploran y se relacionan con el mundo
para comprenderlo v construirlo, usan
estrategias para contar en medio de
experiencias cotidianas.

IED Bosa Brasilia
1

W WR R R RNNNW

Autoria: Lozano, Rodriguez, Segura (2023) produccion propia.
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De otra parte, se encuentran dificultades frente a tres aspectos: el primero hace referencia a los
instrumentos usados para registrar el proceso, dentro de los que se destaca el diario de campo como
una de las herramientas principales de reflexidn y evaluacién en los procesos que se viven con los
estudiantes de transicién, ninguna de las instituciones tiene evidencias sobre el mismo, situacién que da
la percepcién de que no hay mecanismos especificos que les permitan el seguimiento. “Por medio de la
observacién y el seguimiento no se tiene un instrumento. En las observaciones en ocasiones se escribe
las cosas relevantes.” (Rodriguez, 2022)

La segunda dificultad hace referencia al uso de los resultados enfocados Unicamente en
informar a las familias los avances, “Al final del trimestre que es un boletin que es descriptivo se trabaja
las dimensiones, pero es descriptivo no trabajamos sobre indicadores. Pero es partiendo de lo que esta
en marcha o las modificaciones que surjan dentro del proceso” (Segura, entrevista 2022), omitiendo su
funcién como elementos que permita la autoevaluacién y reflexion de las propias practicas de la
docente; y la tercera tiene que ver con los actores que inciden en la evaluacidn, se encontrd que es un
proceso unidireccional, de docente a estudiantes y no da paso a la intervencidn de otros actores.

Se concluye que las instituciones Pablo Neruda y Bosa Brasilia no han incluido de forma
fehaciente los postulados realizados en su curriculo y por ende su practica pedagdgica dista de las
propuestas dadas por el documento orientador, especialmente en su apropiacion, lo cual requiere
inicialmente su inclusidn desde el curriculo formal, a recordar: plan de aula, malla curricular, planeacion
de clases e instrumentos de evaluacidn, con el fin de que sean implementadas. Cabe aclarar que no se
trata de empezar de cero, sino de reconstruir lo que se tiene hacia una mirada mas amplia, para lo cual
se presenta el documento informe final a cada institucion (anexo 32) donde se sefialan los hallazgos y las
sugerencias dadas por las investigadoras. Para conocer mas sobre los resultados obtenidos a partir de la
organizacion cualitativa que da aspectos mas especificos de cada institucidn se puede revisar el anexo

33.
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Como resultado final se determina la existencia de una dificultad en la actualizacién y
transformacion de las experiencias educativas, aparentemente relacionada con el maestro como aquel
gue desde su autonomia lleva al aula las propuestas. Sin embargo, en cada instrumento aplicado en la
investigacion se observa que las dificultades se presentan desde diferentes instancias, ademas a la luz
de algunos autores se resalta que no hay una culpabilidad Unica y directa de este actor educativo, sino
de codmo estd construido el sistema educativo; lo que inicié siendo una revisidn sobre aplicar o no las
bases curriculares, termind por hacer evidente que el cambio debe extenderse a toda la organizaciéon
educativa.

Uno de los autores sefialados anteriormente es Michell Fullan, con sus aportes sobre el cambio
escolar y la mejora educativa, se considera apropiada su propuesta de transformacién retomando dos
de sus perspectivas, una hace referencia al capital profesional de los docentes (2012) y la segunda a una
educacion que se oriente desde un paradigma humano (2021). El primero en referencia con lo que
denomina los capitales: el humano, el social y el decisorio, de estos se resumen que, si bien la teoria es
necesaria esta no es suficiente sin la practica y la reflexion sobre ella, si la experiencia no es compartida
a través de las interacciones enriquecidas con los colegas.

El segundo, invita a cambiar el fondo de todo el paradigma educativo desde algunos impulsores,
como bienestar y aprendizaje en contradiccién con la obsesion académica que es egoista, la inteligencia
social opuesta a la inteligencia de la maquina que es descuidada, las inversiones en igualdad en
oposicion a la austeridad que es despiadada y la sistemidad en cambio de la fragmentacidn que es
inerte. Asi para el paradigma humano (2021) es necesario replantear el cdmo y para qué se ensefia, se
busca mas que impartir conocimiento, ampliar experiencias, aprendizajes y preparar a todos para la
vida. Se considera que la propuesta del autor puede contribuir a un cambio acerca de las practicas

pedagdgicas por lo que sirvid de referencia para entender el fendmeno que se presento en la
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investigacion, sin embargo, no se entra en detalles de esta, y se recomienda para préximas
investigaciones.

Por lo tanto, Michel Fullan desde sus planteamientos orienta la propuesta para el desarrollo del
tercer objetivo, ofreciendo una ruta de trabajo para que las instituciones inicien el proceso de
transformacion, su aporte nos permite entender que para que existan cambios en prdcticas tan
arraigadas debe existir una transformacion profunda que incluye a todos los actores. Ademas, que la
apropiacién de las Bases Curriculares no debe ser a través de talleres o capacitaciones como se pensaba
inicialmente, sino que marca toda una estrategia practica, cdmo se desarrolla en los puntos 4, 5y 6 de la

figura 11.
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Figura 11

Ruta de trabajo implementacion Bases Curriculares

(UNA NUEV A FOR

Ruta para el reconococimiento e implementaciédn de las
ases curriculares en el aula de transicién.

1.

Es necesario solictar por escrito
un concepto al Ministerio de
Educacion Nacional sobre el
documento Y su cxplicqcién en las
instituciones que permita validar
la propuesta.

APLICAR E INFORMAR
INSTRUMENTOS MATRIGES
DE coOMPARACION

Estos instrumentos permiten identificar
los elementos que deben ser objeto de
transformacisdn en el curriculo formal
de las instituciones para que esten
acordes con las Bases, ademas de
informar su estado.

HAGAMOS CAMRIOS

Se hacen ajustes a los
documentos curriculares, PEIL, SIIE
y a los formatos de evaluacisn
de la institucidn.

PROFES DE ESTO SE TRATA

Docentes y directivos viven la
expereincia a traves de la
practica de la forma como se
desarrollan los lineamientos
curriculares 2017

< 4

LOS PADRES TAMRIEN
DEREN SARER

Familias se capacitan sobre los
lineamientos de lo que se trabaja
en transicion, y se inclluyen en la
practica.

CTonstruir comunidad de aprendizaje
de las docentes de preescolar.
Gestionar un encuentro de
experiencias de las docentes de
preescolar con respecto a las nuvevas
bropuestas que desde la politica
educativa se proponen para este nivel.

L}
Autoria: Lozano, Rodriguez, Segura (2023) produccion propia.
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Conclusiones y Recomendaciones

La investigacién concluye que las practicas pedagogicas del grado transicidn de las Instituciones
Educativas Pablo Neruda y Bosa Brasilia se basan respectivamente en la serie Lineamientos curriculares:
preescolar (1997) y en el Lineamiento técnico de educacion inicial del distrito (2020) y no desde las Bases
curriculares para la educacion inicial y preescolar, diferenciados con respeto a los esfuerzos
gubernamentales por actualizarse segun los estudios y pardmetros internacionales. Al caracterizar el
curriculo formal del nivel de transicion, se determind que las practicas pedagdgicas estan mas enfocadas
en las dimensiones que en los propdsitos de desarrollo.

El andlisis permitié observar que la propuesta gubernamental para la educacion inicial se aborda
desde un cambio en las dinamicas de aula. De acuerdo con esta investigacién las Bases Curriculares
tiene relacién con una educacidn progresista y con las pedagogias modernas y activas siendo la
experiencia el centro de todo el aprendizaje a partir de las actitudes, el saber previo, la interaccion, el
movimiento de los estudiantes dando prioridad a la libertad en el desarrollo, como aspectos que
conforman y crean los ambientes adecuados para la practica educativa. El documento emitido tiene
algunos vacios frente a lo que ha surgido en los ultimos afios (inclusién, bilingliismo, STEAM).

De acuerdo con este planteamiento, el maestro debe estar dispuesto a ajustarse a los diferentes
paradigmas que se van dando sobre las formas de cémo aprende el estudiante, sus intereses y las
necesidades sociales del momento a través de la reflexidn, situacidon que no se evidencia en las
realidades institucionales que fueron objeto de esta investigacidn, se observa un maestro arraigado a las
anteriores regulaciones legales y a su misma formacion, que en algunos casos no permite cambios a las
estructuras concebidas a través de la experiencia. Ademads, de esta situacion descrita hay otros tres
factores que consideramos son determinantes en el resultado del desconocimiento de las BBCC en las
practicas pedagodgicas, estos son: la poca divulgacidn y capacitacién que hizo el gobierno nacional sobre

el documento; la falta de motivacion a los docentes para la innovacion en sus practicas; y el
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reconocimiento de una zona de confort de algunos de ellos que no les permite transformar su practica
porque ya tienen un “dominio adquirido”.

Ademas, la caracterizacién permitio identificar que la institucién Educativa Bosa Brasilia se
destaca por tener mds elementos en comun con las propuestas dadas por las bases curriculares, este
fendmeno puede ser el resultado de la politica que frente a la educacién inicial maneja la ciudad de
Bogotd. También, se identificd que en los documentos del curriculo formal de las dos instituciones no
hay cambios representativos acordes a los movimientos sociales que involucran a todos los actores de la
comunidad educativa, el curriculo propuesto por Vilches (2004)no se desarrolla como tal, sino que es un
elemento estatico, con una estructura tematicay fragmentada en torno a las dimensiones de
desarrollo en la que se privilegia el saber-saber dentro de las intenciones pedagdgicas, no tiene en
cuenta la inmersidn e interaccidn con otros actores de la comunidad educativa y con el contexto, esto
demuestra una tendencia de esquemas tradicionales.

En cuanto la interpretacion de la practica pedagdgica, se reconoce su significacion en el
desarrollo del estudiante enfocandose en él como eje central. Se destaca la trascendencia de la
afectividad en las interacciones que se desarrollan en el aula, aunados a la intencién de mejora
constante por parte de las docentes, sin embargo, este proceso se ve relegado debido a la falta de
cultura investigativa. Este aspecto es crucial para la reflexidn, evaluacién y autoevaluacién de las
experiencias educativas, siendo un punto critico que requiere otra investigacion futura.

Se observd que algunos docentes desconocen el documento por lo que en general no existe una
apropiacién en sus practicas, tampoco el estado ha realizado la actualizacién mostrando su
trascendencia y beneficio en cuanto a los procesos de educacion inicial, con lo cual se demuestra que
aunque hay una politica educativa nacional que se supone debe ser aplicada de forma equitativa no se
ejecuta, la razén puede radicar en que la publicacion de estas se hace para cumplir objetivos y en

realidad no se soluciona lo que aqueja a los sectores educativos.
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La investigacién arrojé que no se estan dando en las aulas procesos educativos acordes con el
documento “bases curriculares para la educacion inicial y preescolar”. Sin embargo, no se desconocen
los avances que tiene cada instituciéon porque en sus documentos curriculares existe un acercamiento a
sus planteamientos tedricos, que sirven como base para la reformulacién de la propuesta curricular;
estos ajustes pueden ser orientados por las mismas matrices de comparacion aplicadas, que integradas
con las necesidades e intereses dados en cada institucién pueden dar paso a propuestas
transformadoras, maxime cuando desde la ley de infancia y adolescencia 1804 del 2016 estas
caracteristicas sobre la educacién inicial ya estdn enmarcadas, empezar a trabajar desde estas es
garantizar un derecho de la nifiez y ademds mejorar los procesos escolares con calidad. Ademads, esto
estd en consonancia con pensar en el nifo y la nifia como sujetos de derecho, por lo que se deben
reconocer asi, inclusive desde las mismas formas en las que se establecen las practicas pedagdgicas.

En algin momento se pensd en sefalar al docente como principal responsable de no adaptarse
a las actualizaciones para generar los cambios necesarios, pero a través de la informacion recolectada
desde diferentes actores y su analisis, se entendid que este imaginario no es acorde y que limita el
entendimiento de las dindmicas reales para dar soluciones a las problematicas. la complejidad del
fenédmeno presentado conlleva a entender que el cambio debe darse en el mismo sistema educativo.

También se pensaba que una de la soluciones era divulgar el documento propuesto por el MEN
a través de talleres y capacitaciones a toda la comunidad educativa, pero se encontrd que este tipo de
estrategias no van a generar cambios en las practicas, un ejemplo claro es el Programa Todos Aprender
desarrollado hace mas de diez aiios por el Gobierno Nacional del que la IED Pablo Neruda es participe,
este no demuestra cambios en la organizacién y la experiencia educativa de sus docentes de transicion.
Este hallazgo esta limitado por el objetivo de este ejercicio, pero se considera para futuros estudios

investigativos y propositivos, entendiendo que la aplicacién de politicas educativas o postulados
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pedagdgicos se deben construir desde el hacer, asi como la misma experiencia educativa que se
propone para los estudiantes.

Las instituciones educativas pueden seguir la ruta de trabajo propuesta por esta investigacion
para la transformacion de sus practicas, de otra parte, el Gobierno Nacional puede iniciar un proceso
pedagdgico experimental que permita la apropiacidn de las bases curriculares en las aulas, en este
sentido la Universidad Gran Colombia guiada por esta investigacidon puede ser lider y gestora del
proceso. Ademas, se considera que haciendo los ajustes respectivos a los instrumentos estos pueden ser
aplicados a otras instituciones para su respectivo andlisis y hacer un panorama general sobre el tema.

Las recomendaciones para futuras investigaciones son enfocarse en solo uno de los momentos
de la practica pedagdgica, para que su exploracidén sea minuciosa y asi mismo sus recomendaciones mas
exactas, también ser mas rigurosos con los instrumentos de recoleccién de la informacién para que las
respuestas sean precisas y detalladas sobre las intenciones investigativas, para finalizar esta abrié un
punto interesante sobre los motivos y las formas de hacer la practica desde cambios al sistema que

puede ser tenido en cuenta como una propuesta para ser presentada al gobierno nacional.
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