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Resumen

Esta investigacion se ocupa de identificar y precisar cual es el punto de vista filosofico de
Baruch Spinoza que permite poner en cuestion la concepcion de la ensefianza curricular vigente
de las ciencias naturales y la educacion ambiental en Colombia, segun la perspectiva de naturaleza
y composicion, apoyado en la concepcion filosofica de Spinoza y en la serie documental de la
politica curricular colombiana. Se realiza una revision critica de la ensefianza en ciencias naturales
y educacion ambiental en Colombia, partiendo de una perspectiva filosofica del Mundo de la Vida
que es el suelo fundacional de los Lineamientos, contrastando esta perspectiva con las nociones en
relacion a vida, naturaleza y relacion humano-naturaleza.

Segun esta investigacion, pese a que la politica curricular de ciencias naturales y educacion
ambiental, procura una nocion de naturaleza, relacion humano-naturaleza, y educacion ambiental
que contraste con los planteamientos de explotacién de la naturaleza, no es suficiente para lograr
tal objetivo, en tanto la considera como capital, recurso y medio para la supervivencia humana y
para lograr preservar la vida en el planeta. Asi mismo, pese a contrastar la ciencia moderna y situar
la ensefianza de las ciencias naturales y la educacién ambiental en la experiencia del Mundo de la
Vida, existe un vacio para tal objetivo y para desarrollar el pensamiento cientifico. Por ello, fue
necesario que, desde la filosofia de Baruch Spinoza, se pusiera en cuestion esta perspectiva,
situando asi otra manera de concebir la naturaleza, la relacion humano-naturaleza y la educacién
ambiental.

Palabras Clave: Naturaleza, vida, educacién ambiental, Mundo de la Vida, composiciédn, politica

curricular, ciencia, técnica.
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Abstract

This research mainly deals with identifying and specifying the philosophical point of view
of Baruch Spinoza that call into question the conception of the current curricular teaching of the
natural sciences and environmental education in Colombia, according to the perspective of nature
and composition, supported in the philosophical conception of Spinoza and in the curricular
guidelines of the Colombian education policy. A critical review of the teaching in natural sciences
and environmental education in Colombia is made, starting from a philosophical perspective of
the World of Life that is the founding soil of the guidelines, contrasting this perspective with the
conceptions in relation to life, nature and human-nature relationship.

According to this research, despite the fact that the curricular policy of natural sciences and
environmental education seeks a notion of nature, human-nature relationship, and environmental
education that contrasts with the approaches of exploitation of nature, is not enough to achieve that
educational objective, as it considers nature as capital, resource and means for human survival
and to achieve the preservation of life on the planet. Likewise, despite contrasting modern science
and placing the teaching of natural sciences and environmental education in the experience of the
World of Life, there are policy gaps for that objective and do not allow the development of scientific
thought. Therefore, it was necessary that, from the philosophy of Baruch Spinoza, this perspective
be questioned and then situating another way of conceiving nature, the human-nature relationship
and environmental education.

Keywords: Nature, life, environmental education, World of Life, composition, curriculum,

educational policy, science, technique.
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Introduccion

Con la reforma educativa de los afios noventa en Colombia se planteo el acceso, el derecho
y la excelencia de la educacidn. Por ello, el Ministerio de Educacion Nacional [Mineducacion] de
Colombia traza la politica curricular nacional enmarcada en los Lineamientos curriculares,
encargados de orientar la educacion en materia de ensefianza, pedagogia y formacion, dando
cumplimiento a la ensefianza y aprendizaje de las nueve areas obligatorias y fundamentales que
define la Ley General de Educacion 115 de 19941 en el articulo 232. El 4rea de ciencias naturales
y educacion ambiental se encuentra enmarcada dentro de las areas obligatorias, siendo ésta el
campo de estudio del presente trabajo investigativo, entendiendo que alli se referencia una nocion
de naturaleza, relacion hombre-naturaleza, vida y educacion ambiental.

Los Lineamientos curriculares de ciencias naturales y educacion ambiental en Colombia,
sefialan los horizontes deseables para ampliar la comprensidn del papel que tiene el area de ciencias
naturales y educacién ambiental en la formacién integral de las personas, permite revisar las
tendencias de ensefianza y aprendizaje, y asi mismo, orientar la relacion entre logros® e indicadores

de logros,* en la que, los logros constituyen los resultados que se esperan alcanzar de la relacion

! Por la cual se expide la Ley general de Educacidn, en la que se sefialan las normas generales que regulan el Servicio
Publico de la Educacion, fundamentada en los principios de la Constitucion Politica de 1991 sobre el derecho a la
educacién que tiene toda persona (L. 115, 1994).

2En el articulo 23 de la Ley general de Educacion se definen las areas obligatorias y fundamentales del conocimiento
y la formacidn, con la finalidad de alcanzar los objetivos de la educacion béasica. Estas areas obligatorias obedecen al
curriculo y el Proyecto Educativo Institucional. Las nueve &reas obligatorias son ciencias naturales y educacion
ambiental; ciencias sociales, historia y geografia, constitucion politica y democracia; educacion ética y en valores
humanos; educacidn fisica, recreacién y deportes, educacion religiosa; humanidades, lengua castellana e idiomas
extranjeros; matematicas; tecnologia e informatica y educacion artistica (L. 115, art.23, 1994).

3 Un logro es concebido por la politica curricular como “una descripcion que hace referencia al estado de desarrollo
de un proceso en un momento determinado” (Mineducacion, 1994, p.86).

4 “Los indicadores de logros fundamentalmente son signos, indicios, sefiales, huellas, rasgos, datos, sintomas,
manifestaciones o evidencias que nos permiten intuir, inferir, interpretar o deducir si en cierto logro se ha alcanzado

6
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Lineamientos y estandares, y los indicadores son los signos que muestran que el estudiante esta
formando la competencia basica para los niveles de la educacion formal®. El area de ciencias
naturales y educacion ambiental en la educacion basica® pone en cuestion el proceso de ensefianza-
aprendizaje de los afios sesenta, setenta y parte de los afios ochenta, cuya concepcidn proponia un
plan de estudios estructurado de manera aislada, pues esta politica curricular organizaba la
ensefianza separando el &rea en materias (Mineducacion, 1994).

Mientras que, el espacio del saber de las ciencias naturales en biologia, quimica y
fisica, e incluso en otras asignaturas como anatomia o fisiologia, se distribuian temporal y
espacialmente segin un grado de complejidad caracterizado por la acumulacion de los contenidos,
es decir que grado a grado el estudiante aprendia cada vez mas conceptos y el nivel de complejidad
estaba determinado por la capacidad de memorizacién de estos conceptos, ocasionando una

ensefianza repetitiva y memoristica que se extendia hasta grados de la educacion secundaria.

algo o no, gracias a la luz de una cierta teoria pedagégica y del contexto cultural con vision sistémica que nos permita
hacer juicios, apreciaciones, valoraciones, es decir evaluar el estado de desarrollo del proceso en el que se encuentra
el alumno” (Mineducacion, 1994, p.87).

5 Estos Lineamientos nacen dando cumplimiento al articulo 78 de la Ley General de Educacion 115 de 1994. De igual
forma, se encuentra enmarcado en el Decreto 1743 (1994), por medio del cual se fijan los criterios para promover la
educacién ambiental no formal e informal y establece mecanismos de coordinacion entre el Ministerio de Educacion
Nacional y el Ministerio de Medio Ambiente. (Dec. 1743, 1994)

6 El Ministerio de Educacion Nacional indica que, “en la educacion basica primaria, sobre todo en los tres primeros
grados, el desarrollo curricular se orienta hacia una maxima integracién, teniendo como punto de partida los recursos
naturales y en general, el medio ambiente. En la basica secundaria se trabaja alrededor de proyectos participativos, de
interés general, que surgen de la probleméatica ambiental. Su planteamiento y desarrollo implican integracion e
interdisciplinariedad al interior del area de ciencias naturales y educacion ambiental y con otras areas del curriculo.
En la educacion media se proyecta el desarrollo curricular del rea, a nivel disciplinar (fisica, quimica) pero sin perder
el horizonte de la integracién y la interdisciplinariedad ya que habra necesidad de tener en cuenta la biologia, la
educacion ambiental, la geoquimica, la fisicoquimica, etc., en determinados momentos. Las instituciones educativas
podrén organizar la programacion de tal manera que los estudiantes puedan intensificar en ciencias naturales,
educacion ambiental, ecologia y otros campos como lo establecen los articulos 31 y 32 de la Ley General de
Educacion” (Mineducacion, 1994, p.31).
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De otro lado, con los Lineamientos curriculares propuestos en la Ley, se conforma solo un
area basica que articula todas las asignaturas en funcién de una nocion general, que es la vida,
desde los procesos fisicos, quimicos y bioldgicos y en la que se hace necesario integrar un
componente denominado ciencia, tecnologia y sociedad, comprendiendo que no se puede aislar el
Mundo de la Vida de la vida social y cultural en la que se tejen todas las relaciones humanas. Al
tener una sola area basica, el siguiente paso de la politica curricular fue ordenar los grupos de
grados en ciclos (Preescolara 3°,4°a6°, 7°a9°,y 10°a 11°) y precisar los niveles de complejidad
que se evidencian a través de los procesos de pensamiento y accion’, atribuyendo la complejidad
en los procesos cognitivos que construyen el pensamiento cientifico en la solucién y tratamiento
de problemas de la misma indole, a partir de la creatividad y el pensamiento critico. Esta nueva
orientacion se estructura en los Estandares Basicos de Competencias [EBC] (2004) que precisan
las metas y los niveles de calidad independientemente de la region a la cual pertenezcan los
estudiantes, y orientan la busqueda de la calidad en la educacién colombiana.

De alli se constituyen las competencias® pues a través de éstas se muestra el desarrollo a lo

largo de la vida del estudiante, evidenciando que la funcion del sistema educativo colombiano es

" Los procesos de pensamiento y accion se producen en tres momentos importantes: “1) El momento de un primer
estado de equilibrio que nos hace concebir los procesos del Mundo de la Vida de una cierta manera y esperar de él
que se comporte dentro de un cierto rango de posibilidades. Lo hemos denominado el momento de las expectativas.
2) EI momento en que lo observado entra en conflicto con lo esperado, es el momento del desequilibrio. 3) El momento
en que se reorganiza el sistema de conocimientos para llegar a un estado de equilibrio méas evolucionado; lo hemos
Ilamado el momento de la Reequilibracion Mejorante” (Mineducacién, 1994, p.33).

8 En los estandares basicos de calidad se da mayor prelacion a las competencias, sin que con ello se pretenda excluir
los contenidos tematicos. “No hay competencias totalmente independientes de los contenidos de un &mbito del saber
—qué, dénde y para qué de ese saber— pues cada competencia requiere conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes
y disposiciones especificas para su desarrollo y dominio. Todo eso, en su conjunto, es lo que permite valorar si la
persona es realmente competente en un ambito determinado” (Mineducacion, 2004, p.8).
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aportar al desarrollo con miras a alcanzar la calidad que se desea. Asi, ser competente significa
que, “las generaciones que estamos formando no se limiten a acumular conocimientos, Sino que
aprendan lo que es pertinente para su vida y puedan aplicarlo para solucionar problemas nuevos
en situaciones cotidianas” (p.5).

Con esto en mente, en el presente trabajo investigativo se afirma que, el sentido de poner
en discusion el concepto de Mundo de la Vida de Husserl con el concepto de naturaleza en
Descartes, radica en primer lugar en que, segun la politica curricular “los referentes filos6ficos y
epistemoldgicos se ocupan (...) de resaltar el valor del papel del Mundo de la Vida, en la
construccion del conocimiento cientifico” (Mineducacion, 1994, p.4), con ello la politica ratifica
este marco conceptual como sustento argumentativo y discursivo que soporta la construccién del
conocimiento cientifico, y ademas de ello es tomado como hilo metodoldgico. Asi mismo, la
politica afirma este referente filos6fico como aquel que se ocupa “...de analizar el conocimiento
comun, cientifico y tecnoldgico, la naturaleza de la ciencia y la tecnologia, sus implicaciones
valorativas en la sociedad y sus incidencias en el ambiente y en la calidad de la vida humana”
(p-4). Es por esto que, el concepto del Mundo de la Vida es el hilo metodoldgico y el sustento
filosofico de la politica, en tanto permite articular el conocimiento cientifico, comun, tecnolégico
y evidencia la repercusion de estos conocimientos en la vida humana y natural. La concepcion del
Mundo de la Vida de Husserl, segin como lo plantea la politica, orienta y traza una direccién a la
ensefianza de las ciencias naturales y educacion ambiental en Colombia.

En segundo lugar, se acude a Husserl porque él, precisamente no construye una nocion
concreta de la naturaleza, sino que introduce el concepto de vida, lo que le permite a la politica no

solo referirse a la naturaleza como recurso natural, como medio ambiente y como sistema
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complejo, sino que le permite situar el problema de la ciencia, de la naturaleza y del conocimiento,
en la vida, en la vision integral de la vida, la cual entiende que “cada parte repercute en el todo y
viceversa, es la comprension del ser humano como un microcosmos (...) en él se reflejan o
manifiestan todas las cosas del universo” (p.13). De alli que, la politica construye una concepcién
de la vida sistémica, por tanto, afirma que “...los cambios que ocurren en el universo inciden en el
organismo vivo y los cambios de éste inciden en algun grado sobre el universo” (p.13). Ahora
bien, segun la politica, la naturaleza hace parte del sistema denominado medio ambiente® en el que
convergen relaciones como producto de los sistemas natural, social y cultural donde se halla la
vida humana. Por esto fue necesario pensar como puede o0 no articularse el concepto de vida con
una forma concreta de pensar la relacién humana con la de naturaleza.

En tercer lugar, se sitla la discusion de Husserl con Descartes, porque es en este Gltimo y
en la filosofia cartesiana en la que se establece una distancia entre naturaleza y hombre, distancia
que se pone en discusion en este trabajo de investigacion. No obstante, es preciso aclarar que la
politica curricular busca alejarse de esta concepcidn cartesiana, al afirmar que uno de los objetivos
de la ensefianza de las ciencias naturales y la educacién ambiental es contribuir en la construccion
de la conciencia ambiental en los estudiantes para que éstos tomen “...parte activa y responsable
en toda actividad a su alcance dirigida a la conservacion de la vida en el planeta” (p.66).

En cuarto lugar, la nocién de naturaleza, que maneja el Mineducacién en la politica

curricular concibe que ésta es un “...capital natural'®, considerado en términos de recurso natural

% La politica define el sistema ambiental como “...un conjunto de relaciones en el que la cultura es mediadora entre el
sistema natural y el sistema social” (Mineducacion, 1994, p.24).

10 Capital natural, es entendido como el flujo de bienes y servicios que presta el ecosistema o el medio ambiente y que
son valiosos hacia el futuro, por ejemplo “un stock o una poblacion de arboles o peces proporciona un flujo o

10



CONCEPCION CURRICULAR HUMANO-NATURALEZA COMPOSICION

y capacidad de vertimiento (capacidad del ecosistema para absorber desechos). Ese bien (la
naturaleza), aunque limitado, es de un valor inestimable, dada nuestra gran biodiversidad y
potencial genético” (p.25). También, la concepcion de la naturaleza estd marcada por una relacion
de dependencia entre humanos y naturaleza en razon de conservar la vida del planeta y la vida
humana, por ello se preocupa port!
...el respeto inteligente por la naturaleza (...) para que el uso torpe de la tecnologia no acabe
con el unico planeta, hasta ahora, del cual dispone el hombre para vivir. No es posible que
se siga aplazando el momento en que todos los seres humanos entiendan que sus vidas
dependen de las de otros organismos y que la de ellos depende del entorno fisico (p.39)
En consecuencia, la politica define que el sentido del area de ciencias naturales y
educacion ambiental es precisamente ofrecerles a los estudiantes la posibilidad de “conocer los
procesos fisicos, quimicos y biolégicos y su relacion con los procesos culturales, en especial
aquellos que tienen la capacidad de afectar el cardcter armoénico del ambiente” (p.10). Es asi que
también sitta en la concepcion de vida los procesos evolutivos, por lo que afirma que el
...conocimiento debe darse en el estudiante en forma tal que pueda entender los procesos
evolutivos que hicieron posible que hoy existamos como especie cultural y de apropiarse
de ese acervo de conocimientos que le permiten ejercer un control sobre su entorno,

siempre acompafiado por una actitud de humildad que le haga ser consciente siempre de

rendimiento anual de nuevos arboles o peces, un flujo que puede ser sostenible afio tras afio” (Constanza & Daly,
1992, p.38).

11 Precisamente la politica se preocupa por una relacion armoniosa con la naturaleza como se cita en Cely, 1994 “Esta
fraternidad entre hombre y naturaleza, es la forma moderna de entender la justicia. Es la manera de convivir sin
agredirnos; sin hacer violencia, sin destruirnos” (Mineducacion, 1994, p.44).

11
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sus grandes limitaciones y de los peligros que un ejercicio irresponsable de este poder sobre

la naturaleza puede tener (p.10)

Con este sentido de la ensefianza se sostiene también que el conocimiento de la vida y del
uso correcto de los recursos naturales necesitan de una conciencia ambiental que les permita a los
estudiantes, en el horizonte de la vida adulta, individual y social, tener responsabilidad sobre sus
acciones y la manera en la que éstas afectan la vida natural y, por lo tanto, la vida humana. Es
precisamente esta concepcion de naturaleza y de relacion entre humano-naturaleza la que se
pretende poner en discusion en esta investigacion porque no es suficiente hacer alusion al Mundo
de la Vida para contradecir una relacion de dominio y control sobre la naturaleza. Desde luego,
para construir otra concepcion sobre la relacién humano-naturaleza, se ha de tomar una distancia
de la concepcion que construye Descartes por su vision antropocéntrica basada en el uso de la
razén para dominar lo que no es racional. Tampoco es suficiente con la manera en la que la politica
curricular concibe la naturaleza y la relacion humano-naturaleza, porque la concibe como capital
natural y medio para sostener la supervivencia humana, de ahi que las relaciones con la naturaleza
se constituyen basadas en el uso de los recursos naturales.

Por esta razon se pretende cuestionar esta nocion con la concepcion de naturaleza de
Baruch Spinoza, ya que la naturaleza en su filosofia es una substancia y no es un medio o un
recurso, y por lo tanto las relaciones son de composicién, para pensar no una distancia ni una
relacion de dominacién ejercida por el hombre hacia la naturaleza, ni una relacién de
descomposicion que separa la vida humana con la vida natural; tampoco una relacion que se
justifique en la razon para dominar otras formas vivientes, sino justamente concebir una relacion

de composicién y de potencia con la naturaleza y con la vida.
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Precisamente esta discusion es la que servira de referencia no solo para comprender el
concepto de la vida en Husserl y el concepto de naturaleza en Descartes, sino que bajo esta mirada
se comprende de fondo el sustento filosofico de la politica curricular en la ensefianza de las ciencias
naturales y la educacion ambiental, en funcion de vislumbrar otra vision de la relacion humana
con la naturaleza, no en el sentido de los recursos y el cuidado de estos solamente para la
supervivencia humana, sino el cuidado de la vida natural en el sentido de preservar las relaciones
de composicion de ésta en la que los humanos son expresion y modos de ser de la potencia de
existir y de obrar de la naturaleza en cuanto que substancia infinita, y cuerpos compuestos capaces
de afectarse unos entre otros.

En consecuencia, esta investigacion se pregunta ¢cual es el punto de vista filosofico de
Baruch Spinoza qué sirve para poner en cuestion la concepcion de ensefianza curricular vigente de
la ensefianza de las ciencias naturales y educacion ambiental en Colombia en la perspectiva del
Mundo de la Vida, la naturaleza y la composicion? Y en esa misma direccion, cuestiona ¢cual es
la concepcidn de naturaleza que subyace en la politica curricular de ciencias naturales y educacion
ambiental? Para dar respuesta a ello, se tiene como fin identificar y precisar el punto de vista
filosofico de Baruch Spinoza que sirve para poner en cuestion, la concepcion de ensefianza
curricular vigente de las ciencias naturales y la educacion ambiental, segun la perspectiva de la
vida, la naturaleza y la composicién apoyados en fuentes principales filoséficas y en la serie
documental de la politica curricular del Estado colombiano. Para ello, se ha de identificar y
reconstruir el punto de vista filosofico de Baruch Spinoza y plantear la discusion entre Husserl y
Descartes a proposito de la relacion ciencia y vida en el Mundo de la Vida y la Naturaleza; después

de ello, comprender la relacién ciencia y técnica para situar el concepto de tecnociencia en funcion
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de la relacion de dependencia naturaleza y Mundo de la Vida. Y finalmente, desarrollar la
perspectiva filosofica del Mundo de la Vida, de la discusion sociolégica y cognitiva de la
ensefianza de las ciencias naturales y la educacion ambiental, a partir de la cuestion de la

composicion de la relacion naturaleza y Mundo de la Vida.
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Objetivos

Objetivo General

Identificar y precisar el punto de vista filosofico de Baruch Spinoza que sirve para poner
en cuestion la concepcion de ensefianza curricular vigente de las ciencias naturales y la educacion
ambiental, segun la perspectiva de la vida, la naturaleza y la composicion apoyados en fuentes

principales filosoficas y en la serie documental de la politica curricular del Estado colombiano.

Objetivos Especificos

Identificar y reconstruir el punto de vista filos6fico de Baruch Spinoza y plantear la
discusion entre Husserl y Descartes a proposito de la relacion ciencia y técnica en el Mundo de la
Vida y la Naturaleza.

Comprender la relacion ciencia y técnica para situar el concepto de tecnociencia en funcion
de la relacién de dependencia naturaleza y Mundo de la Vida.

Desarrollar la perspectiva filoséfica del Mundo de la Vida, de la discusion socioldgica y
cognitiva de la ensefianza de las ciencias naturales y la educacion ambiental, a partir de la cuestion
de la composicion de la relacion naturaleza y Mundo de la Vida.

Construir unas conclusiones o consideraciones finales.
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CAPITULDO I: Ciencia y técnica: naturaleza y vida

Este primer capitulo tiene por objeto exponer las concepciones de vida, ciencia y naturaleza
-dando prelacion a ésta dltima-, poniéndolas en discusion a partir del pensamiento de Baruch
Spinoza en relacién con algunos autores que son referencia en la base conceptual de la politica
curricular de ciencias naturales y educacion ambiental en Colombia entre 1994 y 2022. Para tal fin
es necesario, en primer lugar, comprender el concepto del Mundo de la Vida de Edmund Husserl,
en razon de que el sentido de la ensefianza de las ciencias naturales a partir del marco general de
los Lineamientos curriculares nacionales, hace énfasis en la nocion de naturaleza sustentado en el
concepto del Mundo de la Vida de Edmund Husserl. Seguido de esto, se sefiala el concepto de
naturaleza, siguiendo la lectura de algunos pensadores que han marcado una distincion
preponderante sobre la construccion de este concepto; a partir de alli y guardando relacién con la
concepcidén de naturaleza, se precisan los elementos filoséficos del concepto de composicién en

contraste con el de dominacién de la vida segun el punto de vista cientifico y técnico.
1.1 El Mundo de la Vida

Edmund Husserl (2008), conocido como el padre de la fenomenologia, en su trabajo La
crisis de las Ciencias Europeas y la fenomenologia trascendental: una introduccion a la filosofia
fenomenoldgica cuestiona la ciencia moderna europea, la cual estima en crisis. Haciendo un
transito por la historia resaltando la trayectoria de la ciencia, Husserl afirma la facilidad para
entender el beneficio de los inventos cientificos producto de los avances de la ciencia. Asi mismo
distingue la admiracion que éstos han suscitado en las nuevas generaciones, no obstante, no pasa

por alto la diferencia que se ha marcado entre el caracter cientifico y no cientifico de las ciencias,
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la cual estriba en comparar las ciencias que contemplan un método estrictamente cientifico
(ciencias naturales) y las que no lo hacen (ciencias del espiritu), tomando a estas ultimas como
materia de cuestion, desde finales del siglo XIX y XX. Esta distincion incide en la concepcion
publica de la ciencia, la cual ha cambiado dando razon al pensamiento de que ésta va mas alla de
ser una mera ciencia de los cuerpos, en la que se resta todo lo subjetivo, o, dicho de otro modo,
que la ciencia, teniendo en cuenta su riguroso caracter cientifico, debe excluir el observador de
absolutamente todas las posiciones valorativas, en virtud de que la verdad cientifica es objetiva e
implica el método de la refutacion??,

Precisamente, la verdad cientifica objetiva es exclusivamente y nada mas que la
comprobacion de aquello que el mundo, “tanto el mundo fisico como el espiritual, de hecho, es”
(Husserl, 2008, p.50). Todo cuanto no sea comprobado a través del método cientifico no puede ser
valido, no es. Asi, no es extrafio que el ser verdadero sea un fin ideal, que debe pasar por la
comprobacion para tener validez;

es una tarea de la episteme, de la “razon”, pero no puede ser una tarea de la doxa, de la

idea, es una tarea que se pone frente al “ser “obvio”, no - cuestionado en la doxa, el ser

meramente mentado (p.56).

12 Cabe indicar sobre el método de la refutacion que, Karl Popper (1980) propone un criterio de demarcacion en razon
de que, segun él, la ldgica inductiva no proporciona un rasgo que permite diferenciar con respecto al caracter empirico,
es decir el caracter no metafisico de un sistema teérico. Con ello sitda el problema de la demarcacién, como la
necesidad de encontrar un criterio que permita distinguir entre, por un lado, las ciencias empiricas y, por otro lado, los
sistemas metafisicos. Popper solo admite un criterio de demarcacion, que no es el de la verificabilidad, sino el de la
falsabilidad de los sistemas. SegUn este punto de vista, lo que caracteriza el método empirico es la manera de exponer
a falsacion el sistema teorico que se busca contrastar. Con este método, Popper establece criterios de demarcacién
entre ciencia y metafisica para someter a la validez de las teorias cientificas. Entonces un sistema teorico es falsable
cuando las consecuencias observables de la teoria o de las afirmaciones se ponen a prueba, si la consecuencia falla o
se refuta la hipdtesis, la teoria ha de ser rechazada.
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Es precisamente esto lo que Husserl cuestiona de la ciencia moderna, la supremacia que
entrega a la razon, a la verdad objetiva validada por el método cientifico.

Para Husserl (2008), la validez cientifica, va mas all& de poder establecer sistemas teoricos,
es decir los que se pueden obtener a partir del razonamiento, pues revela en el uso de las
intuiciones, basadas en la experiencia, la posibilidad de conocer la naturaleza y de poder establecer
asi un sistema complementario al tedrico, el sistema empirico, que tiempo después explicara
ampliamente Karl Popper (1972), al exponer la necesidad de una validez basada en lo que él
denomina la correspondencia de los hechos, en su libro Conjeturas y refutaciones. El desarrollo
del conocimiento cientifico. En la correspondencia de los hechos, la verdad cientifica objetiva se
da debido a los intentos de refutaciones, lo cual no es nada distinto a poner a prueba las conjeturas
propias de un problema cientifico. Las conjeturas se comprenden como anticipaciones
injustificadas que son controladas por la critica (Popper, 1972). La refutacion para Popper, es
fundamental en el conocimiento cientifico, ya que no solo proporciona méas posibilidades de
solucién, sino también la capacidad de conocer un problema de manera mas profunda. La
refutacion para Popper en parte depende del sistema empirico (método inductivo “...que parte de
largas series de observaciones y experimentos y se basa en ellos (1972, p.79), y por otro lado del
sistema teorico, pues el éxito de una teoria “...no se basa so6lo en las reglas de la induccion, sino
que depende del ingenio y las reglas puramente deductivas de argumentacion critica” (p.80). Las
conjeturas asi sometidas a aprobacién son test o intentos de refutacion en los que, tanto el sistema
tedrico como el empirico, aportan a la discusion critica.

Ahora bien, en el cuestionamiento de Husserl, se construye una revision y discusion del

método cientifico y la forma en que se hace posible el conocimiento, mencionando que el método
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cientifico, propio de la ciencia moderna europea toma una distancia radical de la experiencia, los
sentidos y la cotidianidad del sujeto que piensa, pues encuentra alli una imposibilidad para la
ciencia. De cara a esta discusion, trae a colacion a Emmanuel Kant!®, resaltando que en el
pensamiento filosofico de Kant existe una verdad oculta mediante la cual es posible pensar una
interrelacion entre el subjetivismo!* y el objetivismo?®, destacando que ninguna logra tomar en
cuenta la experiencia y todo lo que le es inmediato al individuo que hace ciencia, y desde luego, a
quien no la hace.

Ahora bien, Husserl (2008) construye el concepto del Mundo de la Vida, saliendo del
margen del subjetivismo y objetivismo de la ciencia pura y netamente racional. Asi mismo salié
del margen del empirismo, abriendo el medio para que en la ciencia la inmediatez, lo cotidiano, la
experiencia, e incluso las percepciones del sujeto mediante sus sentidos, sean validas y constituyan

categorias importantes cientificamente hablando. Para definir la nocién del Mundo de la Vida,

13 para Kant (2003), todo conocimiento humano comienza por intuiciones, se eleva luego a conceptos y termina por
ideas. Aunque para estos tres elementos tenga fuentes de conocimiento a priori que, en un primer aspecto, parecen
rechazar los limites de la experiencia, una critica completa nos convence sin embargo de que toda razén en su uso
especulativo no puede jamas, con esos elementos, superar el campo de la experiencia posible, y que el propio destino
de ese poder supremo de conocer es [...] el de perseguir a la naturaleza hasta en lo que ella tiene de mas intimo [...]
sin salir jamas de sus limites, fuera de los cuales no hay para nosotros mas que un espacio vacio. (como se cita en
Chatelet, 1992, p.118).

14 El subjetivismo segun Gilles (2002) puede comprenderse como una postura filosfica que concibe que el primer
factor para la verdad es la individualidad de un sujeto particular. Esta verdad puede ser variable y no puede trascender
para ser absoluta y universal. Ademas, en el subjetivismo es el sujeto el que determina al objeto. Al respecto se hace
pertinente traer a colacion la siguiente afirmacion de Deleuze “La representacion finita es la de una forma que
comprende una materia (...), No sucede lo mismo con la representacion infinita porque comprende el Todo, es decir
el fondo como materia prima y la esencia como sujeto, como Yo o forma absoluta. La representacion infinita vincula
a la vez la esencia y el fondo y la diferencia entre ambos como un fundamento o razdn suficiente. (p.44). Se hace
necesario ademas agregar que, para Kant la subjetividad es la condicién para la representacion de los seres (Levinas,
1987). En Kant la subjetividad se halla en los limites del tiempo y de la presencia en éste.

15 por su parte, el objetivismo considera que es el objeto el que determina al sujeto. Bajo esta postura filosofica se
piensa que existe una verdad absoluta y que es invariable. Este concepto es atribuido a la fildsofa ruso-estadounidense
Ayn Rand. De forma general, el sistema filoséfico del objetivismo es considerado como realidad absoluta fuera de la
mente del ser humano.
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Husserl (2008) empieza por construir una posible definicion de cdmo comprender la idea de
mundo, poniéndolo en relacion a la vida mundana de los seres humanos que, sin conflictuar por
ahora el concepto de vida, tiene que ver con lo que acontece inmediata y permanentemente a las
formas en las que los seres humanos se adaptan al medio en el que habitan, y organizan a partir de
ello, las acciones de su cotidianidad. Por ello, Husserl (2008) afirma que el mundo estd dado
permanentemente a la especie humana que lo habita, lo que implica una infinitud abierta de
experiencias posibles, sugiriendo que éstas no estan limitadas; el mundo esta dotado de un sinfin
de experiencias. Por ello, la vida en Husserl (2008) se abre a la posibilidad de la mundanidad, de
lo meramente terrenal, de la cotidianidad.

Justamente en esa cualidad de mundanidad en la que el mundo se nos es dado, hay un
adecuado revestimiento de ideas llamadas verdades cientificas-objetivas, mediante las cuales
Husserl (2008) esta planteando un método construido efectivamente que se verifique a si mismo y
bajo el cual existen determinadas inducciones numéricas que se orientan a los contenidos sensibles
efectivos que brindan la experiencia de la vida mundana. Dicho de otro modo, son contenidos de
las formas del Mundo de la Vida, que quien las experimenta las intuye, lo que Husserl nombra
como formas de vida concretas-intuidas. En la intuicion no hay necesariamente una intervencion
de la razén para que algo sea comprendido, es mas, para Husserl, la percepcion es el “modo
originario de la intuicion” (p.147). Asi, en medio de la cotidianidad, de lo mundano, se halla lo
primigenio de la intuicion.

Para Husserl, la percepcion “pone en proto-originariedad lo que esté ahi en el modo de lo
presente en si mismo” (p.147), es decir a través de la percepcion es que es posible conocer lo

primero o lo preeminente de la procedencia de lo que acontece ante la percepcion. Antes de
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cualquier forma de conocimiento puramente racional o cientifico objetivo, esta la percepcién. Por
eso, Husserl (2008) afirma que son posibles otros modos de intuicion que tienen presente el
caracter de transformacion del mismo ahi que est4 en lo mundano; del si mismo de lo que esta en
lo mundano, pero es mediante la percepcion que se intuye el mismo ahi o el si mismo.

En la vida que se halla en el mundo y en los intereses que se sostienen en el Mundo de la
Vida es necesaria la vuelta a la intuicion “sensiblemente” experienciante, lo cual puede
comprenderse como el hacer de lo que se percibe mediante los sentidos y la experiencia. Con esto
Husserl (2008) hace referencia a que todo cuanto exista en el Mundo de la Vida, en tanto que sea

(13

concreta, tiene una corporeidad, incluso, “...aun cuando no sea un mero cuerpo, como, por
ejemplo, un animal o un objeto cultural” (p.145), que por lo tanto tiene propiedades psiquicas o
espirituales. ya que para Husserl (2008) los cuerpos tienen propiedades psiquicas o espirituales.
De alli, Husserl (2008) sostiene que el Mundo de la Vida puede relacionarse en el contexto de las
teorias cientificas en cuyo centro se encuentra el ser humano, por lo que es posible caracterizar el
mundo de las ideas cientificas acerca del Mundo de la Vida, lo cual entra en contraste con el mundo
de los cientificos, cuyo desarrollo se da en el acto mismo de la investigacién, prescindiendo de la
vida en si.

Asi, toda esta experiencia permanece en lo que Husserl nombra como superficie; una
aparente superficie, pues en realidad, es superficie de una dimension de profundidad infinitamente
mas rica. Ademas de ello, Husserl (2008) sostiene que “por lo tanto lo efectivamente existente en

el Mundo de la Vida como valido es una premisa” (p.168). Con esta fuerte y contundente

proposicion, Husserl (2008) da un giro de perspectiva sobre la ciencia moderna y el método al
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afirmar que la superficie, la experiencia, los sentidos, la cotidianidad de la vida de un ser humano
que habita el mundo, goza de una profundidad infinitamente mas rica.

En el Mundo de la Vida, todo cuanto puede ser consciente en la vida mundana natural,
tanto para los seres humanos, como para los cientificos, como para todo lo demés por la
experiencia, es decir por la posibilidad que existe de conocer, de construir propositos practicos, de
actuar como si se estuviera en un campo de objetos del mundo externo, de poner los fines referidos
a esa vida, como medios para la vida, como procesos de la accion, como resultados finales de la
vida, y por otro parte, también en la toma de conciencia sobre si mismo, en la vida espiritual como
una forma de tener la experiencia del mundo desde més profunda, mas rica.

Al hacer alusion a la expresion “mas rica” se pone inmediatamente un comparativo que
mide la experiencia al mismo nivel de la razon, e incluso afirma que esa superficialidad, en realidad
es mas rica en términos de lo que puede implicar para la raz6n y el conocimiento, para las teorias
y la ciencia. Un ejemplo de ello puede ser lo que corresponde a esa relacion efectiva que existe
entre los modelos matematicos y las intuiciones del Mundo de la Vida, como lo expresa Husserl
(2008) “Naturalmente la ‘efectivizacion de la intuicion’ de ideas al modo de los ‘modelos’
matematicos o de las ciencias de la naturaleza, no son tal vez intuiciones de lo objetivo mismo,
sino intuiciones del Mundo de la Vida que son apropiadas para facilitar la concepcion de los
correspondientes ideales objetivos” (p.171).

En suma, Husserl (2008) somete a juicio a la ciencia moderna, poniendo en igual de
relevancia y potencia para el pensamiento a la vida practica o a la vida dotada de experiencias
teoréticas una vida del pensar, del tener propositos, del actuar, “...respectivamente, de lo dado de

la experiencia cientifica, lo pensado, fines pensados, premisas, resultados verdaderos cientificos”

22



CONCEPCION CURRICULAR HUMANO-NATURALEZA COMPOSICION

(p.161). De ninguna manera este juicio propone la idea de que da igual si se hace vida cientifica o
vida mundana, de lo que se trata es de que, en la construccion de ciencia, de teoria, no se puede
prescindir absolutamente de la experiencia del Mundo de la Vida, no se pueden dar por descartados
los sentidos, ni la experiencia vital que esta en el Mundo de la Vida. Bien lo afirma Husserl (2008)
...es que, efectivamente, no se trata de un mero giro de la mirada hacia una esfera accesible
de experiencia hasta ese momento desatendida, pero sin mas teorética y a un conocimiento
de experiencia. Todo aquello de lo que de ese modo se pueda tener experiencia es objeto y
ambito de conocimiento posible positivo, estd en la “superficie”, en el mundo de la
experiencia efectiva y posible, de la experiencia en el sentido natural de la palabra (p.161).
Por lo que, no se podria afirmar que Husserl (2008) asigna un mismo valor a la vida
mundana y a la vida cientifica (si puede comprenderse asi), como si ambas fueran lo mismo y
entonces facilmente, la vida cientifica tendria que irse agotando, pues ya no seria necesaria. Lo
que afirma Husserl (2008) esté situado en el lugar del Mundo de la Vida concreto que es suelo
fundacional del mundo “cientificamente verdadero”, pues el mundo cientifico verdadero, “existe
porque ya existe el Mundo de la Vida” (p.173).
Es a partir de dicho planteamiento que Husserl (2008) construye la afirmacién de que hay
dos verdades
por una parte, las verdades de situacién practico cotidianas, sin duda relativas, como ya
hemos sefialado, exactamente lo que la préctica en cada caso busca y usa para sus
propoésitos. Por otra parte, las verdades cientificas y su fundamentacién remiten

precisamente a verdades de situacion, pero de modo que el método cientifico, segin su
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propio sentido, no padece porque alli también él precisamente quiere y debe hacer uso de

estas verdades (p.174).

Como se observa, Husserl (2008) propone que las situaciones concretas practico cotidianas,
que incluso son relativas, también constituyen una verdad, por lo tanto, como se veia en la ciencia
moderna, no es la verdad cientifica la Unica verdad posible. Pero esto no quiere decir que una
verdad deba ser sustituida por otra verdad, sino que incluso, la verdad cientifica se remite a las
situaciones, las cuales pueden ser parte de la cotidianidad, sin dejar de lado la efectuacion del
método cientifico y las verdades que le subyacen.

Hay que mencionar ademas que, en el Mundo de la Vida no existe solamente la profesion
de la ciencia, la profesion del arte, entre otras, sino que Husserl (2008) sitia que como seres
humanos usuales se ejercen también de forma paralela multiples profesiones, como el ser padre de
familia, el ser ciudadano, etc., para las cuales hay destinados un tiempo debido de actividades. Con
esto Husserl (2008) introduce una relacion entre los intereses profesionales, los propios de la
ciencia, el arte, entre otras profesiones, con aquellos intereses profesionales nuevos instituidos,
cuyo tema universal y central es el Mundo de la Vida, insertado en el &mbito de los otros intereses
vitales o profesionales.

En suma, para abordar el concepto del Mundo de la Vida, por lo pronto, en relacion al uso
que se le da en la politica curricular de ciencias naturales y educacion ambiental en Colombia, se
hace preciso pensar el concepto de Naturaleza y de lo Natural, es por esto que, a continuacion, se
Ilevara a cabo el planteamiento sobre éste, sobre lo vivo, sobre el uso de los objetos de la naturaleza
para mejorar la vida del hombre en este mundo. No obstante, esta manera de abordar la naturaleza

se llevard a cabo, en primer lugar, bajo la discusion entre Husserl y Descartes. Se seguira en
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Descartes su concepcion del ser humano como ser racional y la manera en la que sitla de esta
forma al ser humano como poseedor de la razén y, por ende, duefio de la naturaleza al ejercer
dominio e instrumentalizacion sobre las otras formas vivientes. Y en Husserl, se seguird el
planeamiento de la naturaleza en relacion al concepto de Mundo de la Vida y asi plantear también
la cuestion crucial de la naturaleza del sujeto cognoscente y de la naturaleza del objeto que se hace
cognoscible. Esta discusion se pondra en contraste con la concepcidn filoséfica de la naturaleza de
Baruch Spinoza, en el sentido de ubicar una relacién de composicién y potencia entre humano-

naturaleza.

1.2 Naturaleza una discusion entre Husserl y Descartes

Después de haber comprendido el concepto del Mundo de la Vida, no es casual procurar la
comprension del mundo vy, por lo tanto, de la naturaleza. EI concepto de mundo, se puede
interpretar como forma estructural de mundo circundante, que es dado para las ciencias de la
naturaleza, en la naturaleza en-si. “La naturaleza es dada sensiblemente y por lo tanto perceptible
en su forma pura sin actos del sujeto” (Husserl, 2008, p.197). En este sentido conviene hacer, por
un lado, una revision de todas esas formas, sus procesos y su variabilidad como una ciencia de la
naturaleza eminentemente “descriptiva” (p.217) y entender, por otro lado, el nuevo conocimiento
que se cita a partir de la matematizacion de la naturaleza con Galileo, inspirada en la naturaleza

descriptiva de Aristoteles (1972)%°. Para tal efecto, se hace necesario centrar la discusion del

16 para Aristoteles la naturaleza es un producto en constante busqueda de la perfeccion de su disefio, persigue un fin
de manera exhaustiva: la belleza. Esta era concebida como potencial “artesanal y artistico” (Moreau, 1972, p.103). El
potencial de bisqueda de belleza puede observarse en el reino del movimiento y de la vida, siendo estos objetos de
investigacion a partir de la observacion empirica de la anatomia y del comportamiento de los animales. Aristoteles
propone una organizacion de estas formas vivientes que va desde las plantas y los infimos vivientes hasta el hombre,
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concepto de naturaleza entre el pensamiento de Husserl, que corresponde a la linea anteriormente
mencionada y el pensamiento del fildsofo René Descartes, en razon de poder relacionar el concepto
del Mundo de la Vida y de naturaleza en Husserl con la forma en la que Descartes comprende y
construye una concepcion sobre ésta. En el Discurso del método (2010) y en las Meditaciones
metafisicas (1977) Descartes hace aportes trascendentales hacia la ciencia modernal’ en cuanto a
la geometrizacion de la naturaleza, cuyo propdsito es la basqueda de la perfeccion del
conocimiento para dominarla y obtener resultados utiles, frutos del arbol de la ciencia, en tanto
menciona
... pues esas nociones me han ensefiado que es posible llegar a conocimientos muy Utiles
para la vida y que en lugar de la filosofia especulativa ensefiada en las escuelas, es posible
encontrar una practica, por medio de la cual conociendo la fuerza y las acciones del fuego,
del agua, del aire, de los astros, de los cielos y de todos los demés cuerpos que nos rodean,
tan distintamente como conocemos los oficios varios de nuestros artesanos, podriamos
aprovecharlas del mismo modo en todos los usos a que sean propias y de esa suerte
hacernos como duefios y poseedores de la naturaleza (Descartes, 2010, p.88).
Desde este punto de vista, Descartes crea una distancia entre el pensamiento y la naturaleza,

que desemboca en una relacion de separaciéon y dominacién, debido a que el pensamiento racional

animal superior, légico y politico (Moreau, 1972). Al hacer la estructura general del mundo animal, la pretension de
Aristoteles fue demostrar que la naturaleza tiene un orden y una regularidad, que él mismo trata de definir, afirmando
que el ser humano es la culminacion perfecta de ese orden dado.

7 La ciencia moderna animada por la incesante blsqueda de objetividad que inspira al investigador, se acrecienta al
evidenciarse el modo peculiar de evolucionar de la ciencia. Permite, en efecto, una audacia de pensamiento y un tipo
de expectacion tedrica, capaz de descubrir fendmenos e instrumentar su descripcion con métodos que de ninguna
manera serian concebibles para quienes creian que las leyes representan propiedades intrinsecas de las cosas y
procesos. (Schwartzmann, 1956, p. 39)
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esta en un orden jerdrquico y superior frente a la naturaleza, en tanto objeto de dominio y de
explotacion y apropiacion hace se considere en un segundo lugar. Finalmente, se cuestionan dichos
planteamientos a partir del pensamiento de Baruch Spinoza y la nocion que construye de la
naturaleza, porque se comprende que la naturaleza no es solo la naturaleza en tanto los recursos
naturales y no naturales, sino que tiene que ver también con la existencia humana. En torno a esta
concepcion hay también una relacion de superioridad e inferioridad, entre el que piensa
racionalmente y el que no lo hace.

Con la geometrizacion de la naturaleza Descartes (2010) no sélo advierte la posibilidad de
disfrutar sin ningun trabajo de los frutos de la tierra, sino también de conservar la salud tanto del
cuerpo como del espiritu

...el espiritu mismo depende del temperamento y de la disposicion de los érganos del

cuerpo que, si es posible encontrar algin medio para hacer que los hombres sean

comunmente mas sabios y mas habiles que han sido hasta aqui creo que es en la medicina

en lo que hay que buscarlo... (p.89)

De este modo la ciencia y la naturaleza a disposicion del hombre, le proveen de una elevada
sabiduria, salud vigorosa y le aseguran una larga vida. A fin de estos propositos, conviene entender
cémo llegar a tal geometrizacion de la naturaleza, pues geometrizar implica representar lo que se

nos presenta en si y dibujar una serie de acontecimientos'® surgidos a partir de la experiencia®®,

18 Desde el pensamiento cartesiano el acontecimiento es del orden de la preposicion y de la demostracion cientifica,
asi a la naturaleza se le aplican las leyes matematicas en el sentido de la demostracion, de la comprobacion de la
prueba y de la conclusion.

19« es a través de esta peculiar experiencia como el hombre se descubre, asimismo, en una nueva forma de ver no
solo la naturaleza sino el mismo en la busqueda de su origen, sus principios, sus causas y sus regularidades desde el
poder y la bondad de Dios. La individualidad humana considerada desde el punto de vista de la subjetividad” (1977,
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uno de los primeros objetivos de la nueva ciencia. En efecto, geometrizar es llegar a esta
“...cantidad representada a mitad de camino entre lo concreto y lo abstracto, en una zona
intermedia en la que el espiritu pretende conciliar las matematicas y la experiencia, las leyes y los
hechos” (Bachelard, 1948, p.7). El acontecimiento asi aparece desde una relacion de separacion
que se da entre lo concreto y lo abstracto. Esta geometrizacion pone en discusion el proposito de
la filosofia, en tanto ésta no se puede concebir bajo la busqueda de la comprobacion, la prueba y
la conclusién de los hechos, pues sus propositos son méas profundos en términos de la esencia del
ser, sin embargo, desde el punto de vista cartesiano empieza un concepto nuevo para la humanidad
y es el de la categoria de ciencia. La ciencia de la comprobacion de los hechos.

Aunque Descartes (2010), observaba en un principio como las experiencias son tanto mas
necesarias cuanto mas adelantado sea el conocimiento, teniendo en cuenta que son necesarias las
que se presentan por si a través de nuestros sentidos, desconoce las experiencias y el uso de los
mismos; es por esto que afirma que hay otras experiencias que no se presentan en si y por las
cuales el discernimiento se deja engafiar, debido a lo particular de sus caracteristicas o a lo vacias
de contenido que pueden ser. De esta manera la nueva ciencia conduce “hacia «construcciones»
mas metafdricas que reales, hacia «espacios de configuracion» de los que el espacio sensible sélo
es un pequeiio ejemplo (Bachelard, 1948, p.8) y con los cuales la ciencia de la realidad no se

conforma con el fenémeno, sino que busca el por qué matematico.

p.318). Descartes delimita desde la subjetividad de un yo determinado por el tiempo (historia) y por el espacio
(naturaleza), guiada con orden y medida por la matematica.
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Descartes (2010), propone un orden a través del cual es posible llegar al entendimiento de
las experiencias que se presentan a traves de nuestros sentidos y obtener discernimiento hacia
aquellas que en la apariencia no lo son. Primero se propone hallar los principios o primeras causas
sin considerar para este efecto nada mas que Dios?, desde semillas de verdades que estan
naturalmente en nuestras almas; después procura entender cuéles son los primeros efectos que de
estas causas pueden derivarse

...y me parece que por tales medios he encontrado unos cielos, unos astros, una tierra, hasta

la tierra, aire, agua, fuego, minerales y otras cosas que siendo las mas comunes de todas y

las més simples, son también las mas dificiles de conocer (p.90)

Finalmente, desciende a las mas particulares, donde confiesa que la potencia de la
naturaleza es tan amplia y vasta que seria dificil saber “... cual de cada una de esas maneras depende
de los principios ya enunciados y que «la vida de un hombre no seria suficiente para adquirir la
experiencia de todas las cosas del mundo» (p.90). Se enuncia entonces una dificultad en esta
primera forma de entender la experiencia, en el cual del concepto de generalidad depende la nocién
de particularidad, es decir que toda nueva particularidad es posible y tendiente a convertirse en
una generalidad. Por lo tanto, las caracteristicas generales de las experiencias particulares, lo que
constituyen son relaciones de dependencia y de dominacion. Es decir, que, en el mundo de la
generalidad, que también puede comprenderse como el de la universalidad, el pensamiento es

universal y esta por encima de las particularidades, dado que la particularidad es del mundo de la

20 Dios para Descartes (1977) es “un ser en que estan contenidas, formalmente o eminentemente, todas las perfecciones
de las que tenemos una idea” (p.136).
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experiencia. De alli se puede afirmar que es el sistema de pensamiento el que ha creado una
relacion de separacion y dominacion con la naturaleza.

Entonces, Descartes (1977) se centra en lograr el total dominio de la experiencia a través
de la razon, para ello prescinde de lo que ¢l denomina “los falaces sentidos, dominados por el
principio de identidad, intuitivamente captado en una pluralidad de esquemas inalcanzables” (p.21)
y procura el uso de la geometria y la racionalidad de dichos esquemas como principio légico de
absoluta excelencia. Para ejercer tal propésito Descartes (2010), hace una distincion entre los
animales y los hombres segun la forma en la que ejecutan la experiencia. Para Descartes, los
animales ejecutan la experiencia como maquinas?! en todas sus operaciones, ademas de ello, niega
“que en la fuerza que en las bestias produce la vida vegetativa y sensitiva merezca ser llamada
alma, como debe afirmarse del pensamiento en el hombre” (Descartes (1977) como se cita Megias,
2014, p.14)?%; mientras que el hombre ejecuta la experiencia como un ser con sentimientos y
entendimiento, afiadiendo que, salvo algunos, los hombres conciben tan confusamente las cosas
que se apegan con obstinacion a las opiniones concebidas por vez primera. (p.326), indicando
también la diferencia entre los hombres que hacen uso de la razon y los que no. Es asi que

motivados por la experiencia diaria somos seres pensantes, pensantes en lo que la naturaleza

21 No esta de méas hacer alusion a una anécdota (Watson, 2003), de Nicolas de Malebranche seguidor de Descartes y
partidario de esta vision de la naturaleza como maquina, en el sentido de afirmar que esta vision tiene algunas
implicaciones éticas. De Malebranche se cuenta que un dia ... una perra prefiada se les acercé meneando la cola. El
Padre Malebranche se arrodill6 para acariciarla. Luego, asegurandose de que sus amigos lo mirasen, se incorporo,
recogio la sotana y asesto al pobre animal una fuerte patada en el vientre (...) los compafieros de Malebranche lanzaron
exclamaciones de horror. Malebranche endurecio la voz y comento: «jVergienza deberia daros! Tranquilizaos. Esa
perra es s6lo una maquina. Si la tocais aqui, se rasca. Si silbdis, acude. Si la pateais, adlla y echa a correr. Hay un
botén y un mecanismo para cada uno de sus actos...» (Como se cita en Bula y Ramirez 2008, p.11). Esta vision de la
naturaleza y de los animales no humanos como maquinas implica inmediatamente una vision de la naturaleza como
algo inerte.

22 Se habla de la existencia de esta afirmacion en una de las cartas que envié Descartes a Henricus Regius.
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reproduce ante nuestros 0jos, pero en la que el hombre actda como acto primero y forma principal.
Asi Descartes (2010), posiciona una postura en la que impone a los animales una naturaleza de
maquinas y al hombre una naturaleza de raz6n y sentimientos.
Es también muy notable cosa que, aun cuando hay varios animales que demuestran méas
industria que nosotros en algunas acciones, sin embargo, vemos que esos mismos no
demuestran ninguna en muchas otras; de suerte que eso que hacen mejor que nosotros no
prueba que tengan ingenio, pues en ese caso tendrian mas que ninguno de nosotros y harian
mejor que nosotros todas las demas cosas, sino mas bien prueba de que no tienen ninguno
y que es la naturaleza la que en ellos obra, por la disposicion de sus érganos como vemos
que un reloj compuesto de ruedas y resortes puede contar las horas y medir el tiempo (p.85)
A partir de este pensamiento, Descartes (1977) hace una distincion en cual es la naturaleza
de los animales y la de los hombres. La naturaleza de los animales esta concebida como la de las
maquinas en las que el alma tiene tres atributos: Los primeros son la nutricion y el movimiento, y
finalmente un tercero que es el sentir. Por lo que compete al hombre, reconoce en él, un cuarto
atributo: pensar, el de la mente, res cogitans. Un atributo que le pertenece al hombre, siendo el
Unico que no puede separarse de si. De este Gltimo atributo el hombre puede tener un propdsito
mayor, al “imaginar” como contemplar imagenes que no provienen de las cosas referidas a los
cuerpos sino aquellas cosas que no se me presenten en los cuerpos.
asi pues sé con certeza que nada de lo que puedo comprender por medio de la
imaginacion pertenece al conocimiento que tengo de mi mismo y que es preciso apartar el
espiritu de esa manera de concebir, para que pueda conocer con distincion su propia

naturaleza. (p. 26).
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Asi entonces hay un espiritu?® o mente que esta conformada por un disefio interno el cual
procura la inteligencia y el ingenio del hombre, es decir su naturaleza.?* Este espiritu es
proporcionado por Dios y le da al hombre la posibilidad de imaginar, crear y ser libre. Con esta
posibilidad dada por el espiritu, el hombre puede dudar de su existencia y afirmarse al mismo
tiempo que duda de si mismo, por eso Descartes introduce el principio Cogito ergo sum (pienso,
luego existo) pues si quiere ser libre. “...lo cual es también de una utilidad muy grande, ya que por
este medio distingue con facilidad las cosas que le pertenecen, es decir aquellas de la naturaleza
espiritual, y las que le pertenecen al cuerpo” (p.49) y en este sentido ser libre, al ser capaz de
concebirse asi mismo. A partir de Descartes, la primera experiencia se transforma en el intelecto
humano, en una experiencia racional mas alta, cuyo propdsito es concebir el espiritu.

Se puede afirmar entonces en el pensamiento de Descartes la nocion de naturaleza como
maquina, asi los animales y demas seres que hagan parte de la naturaleza estan separados de los
humanos, en tanto que éstos ultimos son seres pensantes y seres racionales, no son maquinas,
poniendo asi a los humanos en un lugar privilegiado en el mundo. Siguiendo a Descartes (1977),
el ser pensante, capaz de construir su propio mundo tiene en su atributo central otros atributos que
se le derivan: un yo que existe (yo soy), un yo que tiene la certeza de que existe (yo estoy cierto),
uno que crea (yo represento) y uno que puede actuar con libertad (yo decido). Estos atributos

pensantes, pueden situar al ser humano indiferente a su juicio, pues ya no sélo depende de un

23 A partir de Aristoteles el ingenio se muestra como una fuerza natural capaz de engendrar; es propia de la mente del
hombre entendida como espiritu. Definicién que acoge Descartes y que sera fundamental en la modernidad y en la
orientacion que da a la mente interpretada como espiritu (Merleau-Ponty, M, 1968).

24 para Descartes, la naturaleza humana es nuestra esencia, una esencia pensante. A la vez esta esencia pensante esta
compuesta o es una sumatoria de la cosa que piensa y como tal cosa es también un cuerpo
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atributo, sino de aquellos que se le derivan. Es poseedor de la libertad de sus actos® y por tanto de
sus actos frente a las otras naturalezas?. Juicio y libre arbitrio que presupone para Husserl (2008),
la crisis de la ciencia positivista centrada en la razén y en el método, y por ello pregunta ¢Es
necesario separar razon y existente, cuando la razén determina lo que el existente es? Con esta
pregunta Husserl cuestiona el sentido y la necesidad de separar la razon de la experiencia misma
del Mundo de la Vida.

En el Mundo de la Vida, la experiencia acontece en el fendémeno, entendido por Husserl
como todo acontecimiento en el que hay relacién entre el objeto que genera un dato sensible, para
que el sujeto que percibe el dato sensible, logre que lo que acontezca; en otras palabras, que el
fendmeno se lleve a la trascendentalidad, mediante lo que Husserl (2008) Ilama la epojé, el
pensamiento puesto en suspension. En ella se interpreta la importancia de los dos, tanto el objeto
que se hace cognoscente como el sujeto que conoce 0 que experimenta. En este caso, es el sujeto
el que experimenta en el Mundo de la Vida y asi pone en relacion la experiencia y la ciencia, es
decir, pone el fendmeno en relacién con la ciencia, provocando que éste sea un fendmeno
trascendental y por tanto dando lugar a la fenomenologia trascendental. Desde este punto de vista,
el fendmeno también acontece en el mismo sujeto, es decir en el ser humano que es considerado
tanto organismo en términos bioldgicos como sistema de vida. Del mismo modo aparecen los

conceptos de la nocién de vida y su relacion con la muerte, en el que el humano no es sélo un

%5 «“Ahora bien, si me abstengo de dar mi juicio acerca de una cosa cuando no la concibo con bastante claridad y
distincion, es evidente que hago muy bien, y que no estoy engafidndome, pero si me decido a negarla o afirmarla
entonces no uso como es debido mi libre arbitrio” (Descartes, 1977, p.50).

% Se dice “naturalezas” y no “naturaleza” porque Descartes también se preocupa por la busqueda de la naturaleza de
los seres, es decir de lo que podria comprenderse como la esencia o la mismidad de los hombres, los animales y la
naturaleza.
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organismo biolégico, sino que lo humano tiene una existencia que acontece, que es trascendental
y que va mas alla de lo bioldgico.

En suma, puede comprenderse que, aunque en el pensamiento de Husserl no hay una
definicion tacita de lo que es naturaleza, si describe y habla del Mundo de la Vida, dotado de una
serie de experiencias, que le confiere al humano una infinidad de intuiciones, que una vez puestas
en relacién con el sistema teorético, procurando el entendimiento humano, aparece el fenémeno,
y cuando éste se vuelve critico y reflexivo, producto de una actividad intelectual o cientifica que
ya no corresponde a la superficie, sino que en su entramado es mas profundo, aparece el fenémeno
trascendental. En Husserl, no habria posibilidad de concebir una naturaleza que fuera
efectivamente dotada de elementos para ser un uso de razon o para que el hombre desarrolle su
espiritu, de tal forma que no tenga duda sobre absolutamente nada. En contraste, para Descartes
las experiencias, los sentidos y lo inmediato del ser humano deben estar puestos constantemente
en duda, para no alejar al hombre de la razon, del entendimiento y de una verdad posible.

Para Husserl, todos los objetos (datos sensibles) que habitan en el Mundo de la Vida, tienen
propiedades psiquicas o espirituales, pero es el humano el que es capaz de llevar las intuiciones a
lo trascendental. En consonancia, aunque Descartes no hace alusion necesariamente a dos
propiedades, si reconoce que los humanos y la naturaleza tienen en comun la res extensa e incluso,
que los animales de unos tipos de alma concreta, carecen de la res cogitans y de la razén y el
espiritu que si le pertenece al humano. Con esto se puede percibir que, por un lado, Husserl no
discute el concepto de naturaleza frente al pensamiento de Descartes, pero si se refiere a la vida;
por otro lado, se puede notar que, aunque Husserl y Descartes tienen concepciones diferentes de

la razon y del modo en el que el ser humano hace uso de ésta, ambos distancian al ser humano de
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la naturaleza, afirmando en el hombre una posicion distinta y de superioridad en relacion a la
naturaleza.

Ademas de esto, el pensamiento de Descartes situé al ser humano por encima de la
naturaleza misma justificando el dominio sobre ésta, bajo la concepcidn de la naturaleza en tanto
que maquina, incapaz de pensar o carente de la res cogitans, pero que ademas carece de cualquier
aporte diferente al que pudiese crear o imaginar el hombre racional. Por lo tanto, la naturaleza
puede estar sometida a lo que demande la naturaleza pensante del ser humano. La distincién entre
la res cogitans y las res extensa permitié que ésta ultima pudiera ser dominada y determinada por
la res cogitans, excluyendo a todo cuanto careciera de ésta y marcando una distincion basada en
la razon entre humanos, animales?’ y naturaleza, por esto no es extrafio que, incluso el propio
cuerpo humano debiera también ser sometido por la razén, haciendo de éste dos sustancias?® (res
cogitans - razén - y res extensa - cuerpo-) que, aunque se pudiesen complementar, estan
compuestas por dos naturalezas completamente distintas. Ademas, para Descartes, no se concibe
cuerpo alguno que no sea divisible a diferencia del espiritu 0 alma del hombre que no pueden

concebirse mas que como indivisibles?®. Con esa afirmacion, se puede comprender otro argumento

27 para Descartes (1649) era preciso, siguiendo el articulo 50 de la Pasiones del alma, que, en relacion a los animales,
no se hablara de educar el alma (como si se haria alusion a esta expresion tratandose de los humanos), sino de adiestrar,
para la estimulacién de sus nervios y musculos, de tal modo que se pudiera alcanzar determinado comportamiento.
Con todas las carencias de los animales (de razonar, entender, incluso comunicar) los animales vendrian siendo
objetos. Para Descartes, segiin Robert Spaemann, “si quitamos la conciencia, la vida no es nada” (2007, p.178). Afirma
también Spaemann que “Los cartesianos torturaban a los animales, consideraron sus expresiones de dolor como
reacciones mecanicas” (p.178).

28 No esta demas citar a Descartes (1977), cuando afirma “...Y, por tltimo, debe concluirse, de todo ello, que las cosas
que concebimos clara y distintamente como substancias diferentes —asi el espiritu y el cuerpo— son en efecto
substancias diversas y realmente distintas entre si: o que se concluye en la sexta meditacion” (p.14).

2 Descartes (1977) lo argumenta de la siguiente manera “... pues, en efecto, no podemos formar el concepto de la
mitad de un alma, como hacemos con un cuerpo, por pequefio que sea; de manera que no, s6lo reconocemos que sus
naturalezas son diversas, sino en cierto modo contrarias” (p.14).
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que separa inmediatamente al ser racional, de todo aquello que no es racional, y mucho menos
goza de espiritu, porque si la naturaleza no consta del alma humana, ni del espiritu humano,
necesariamente se hace cuerpo divisible. Asi, el control de la naturaleza debidé quedar
completamente sometido al control del ser racional, el hombre. No esta de més tal afirmacion, pues
en el pensamiento cartesiano el humano seria el centro de todo, por ello a Descartes también se le
atribuye la creacion de la nocion de sujeto.

Entonces, de lo que se trata en este trabajo de investigacion no es precisamente la busqueda
del concepto del Mundo de la Vida de Husserl, ni se trata tampoco de tomar partido por el concepto
de naturaleza y de sujeto en Descartes. Con este trabajo de investigacién se quiere poner en
discusién dos sistemas de pensamiento, que se desarrollaron en dos vertientes, sin embargo no son
suficientes para soportar la base cientifica y humana de la naturaleza y del mundo de las relaciones,
por eso es necesario acudir a Baruch Spinoza, puesto que Spinoza no se sitGa en ninguno de los
dos extremos de esa relacién, ya que Spinoza plantea, a propésito del mundo, de la relacién entre
la naturaleza y la vida, relaciones de composicion y de descomposicion que no separan a la una de
la otra, es decir, no separan la vida humana de la vida natural. En ese caso entonces, Spinoza no
se encuentra en la concepcion de la naturaleza como maquina, ni da prelacion a la razon, y tampoco
esta situado en el problema de dios en el sentido del creador del universo, sino que se va a parar
exactamente en un lugar que rompe con esos dos sistemas de pensamiento (Husserl y Descartes),
que es justamente el lugar de pensar la vida como substancia. Esto implica no situarse en el
problema de la naturaleza como materialidad sino como substancia y como potencia, la cual tiene

que ver con la fuerza y con las relaciones que componen y descomponen; por ello es necesario
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acudir a Spinoza, porque su pensamiento permite poner en cuestion la nocién de Descartes y de

Husserl.

1.3 Naturaleza y composicion en Spinoza

En la filosofia politica de Baruch Spinoza (1984), el concepto de naturaleza no puede
pensarse fuera de la naturaleza de dios, pues dios y la naturaleza son una misma. Esto implica
contradecir la presencia de un dios antropomorfizado y construir otra perspectiva sobre el
problema de la naturaleza y de la sucesion infinita causal. En el pensamiento de Spinoza, todo
cuanto existe es efecto de una causa primigenia, de una Unica causa que mueve a todos los cuerpos
para que éstos a su vez, mueven a otros cuerpos; es decir, la causa primera, ocasiona un efecto que
puede derivarse en otros cuerpos, por ello, existe una sucesion infinita, en la que, partiendo de la
causa primigenia se siguen los efectos de forma infinita, uno tras otros, de forma sucesiva. Cuando
en Spinoza se hace alusion a los cuerpos, no se hace alusion a éste en tanto que solo materia, los
cuerpos -por lo pronto- pueden comprenderse como modos de ser derivados de una causa
primigenia que se hallan en conexidn entre si. Concebir de esta forma la naturaleza es asumir una
postura que toma distancia de los planteamientos metafisicos que argumentan la trascendencia,
dando apertura a la inmanencia.

No hay una distancia precisamente con el estudio de lo que esta mas alla de lo fisico o de
los sentidos, o con la filosofia que se encarga de estudiar la naturaleza, los principios que
fundamentan la realidad, sino que es una distancia frente al uso de la metafisica que presupone una
trascendencia incuestionable en el problema de la naturaleza, y mas concretamente, del ser y de
dios. Es una distancia con la metafisica medieval que se ocup6 y buscdé el esclarecimiento de la

creacion del mundo a partir de un dios antropomorfizado, que regira los principios de la realidad
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del ser y del mundo, poniendo a disposicion de su corpus argumentativo los conceptos de la
filosofia antigua y clésica. En la filosofia de Spinoza no hay un sustento del ser y de los cuerpos
fijado en la trascendencia, en contraste, se ubica en el lugar de la inmanencia. La idea de dios o
naturaleza no esté fuera de los cuerpos, de los seres humanos, de los seres vivos; el fin de dios, de
los cuerpos también, se encuentra en su interior, en si mismo, aunque la naturaleza puede
distinguirse de los cuerpos, es necesariamente inseparable de ellos, ademas la naturaleza y dios,
no estan absolutamente mas alla de lo perceptible. La substancia, el dios al que se refiere Spinoza
existe por si mismo y dios, no podria ser sin los modos, pues éstos expresan ese poder de existencia.

Por su parte, para Spinoza (1984) dios es una sustancia infinita constituida por una
infinidad de atributos que se expresan®. Es sustancia en la medida en que, su composicion es
infinita, pues sus atributos son infinitos. La infinitud se refiere a que son incontables e
innumerables los atributos que componen a la sustancia. Ademas de esto, dios es causa
“inmanente, pero no transitiva de todas las cosas” (EI, prop.18)%! (Spinoza,1984, p.44). Se dice
inmanente en tanto es intrinseco a si mismo, casi que su fin esta dentro de si mismo, por lo tanto,
no es un dios de la trascendencia, apartado y alejado de sus atributos y no es una substancia que
esta méas alla de lo perceptible. Y se dice transitivo en el sentido en el que es causa primera de todo

cuanto existe, mas cesa de intervenir en sus atributos®?.

0 E1DefVI “Entiendo por dios un ser absolutamente infinito, es decir, una sustancia constituida por una infinidad de
atributos, cada uno de los cuales expresa una esencia eterna e infinita” (Spinoza, 1984, p.25).

31 Se esté citando la Etica demostrada seguin el orden geométrico de Spinoza (1984) por lo tanto este modo de citacion
corresponde a E1: parte 1, prop.18: proposicion 18

32 Se sigue de aqui que Dios no es sdlo causa de que las cosas comiencen a existir, sino también de que perseveren en
la existencia, 0 sea (para usar un término escolastico), que Dios es causa del ser de las cosas. Pues, existan las cosas o
no, siempre que consideremos su esencia hallamos que “esta no implica ni la existencia ni la duracion, y asi su esencia
no puede ser causa de su existencia ni de su duracion, sino sélo Dios, “Unica naturaleza a la que pertenece el existir
(E, 1, cor. 24) (Spinoza, 1984, p.53).
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La infinitud que compone a la sustancia tiene que ver también con el hecho de que como
especie humana tan s6lo nos es posible conocer dos atributos, que son el Pensamiento y la
Extension. En el humano, la naturaleza solo se expresa a través del Pensamiento y la Extension.
Sin importar el atributo que la comprenda ésta se encuentra en un mismo orden y conexion,
entendiendo que dios es la causa primaria y a partir de la cual todo existe. Por ello, en esta
concepcion de la naturaleza, de dios, se esté en el lugar de la inmanencia. Bajo esta proposicion,
se piensa la cadena de causas infinitas, por medio de la cual, todos los cuerpos pueden encontrarse
y estan determinados a estar en movimiento o en reposo®3. La cadena de causas infinitas permite
comprender que cualquier cuerpo ha sido determinado al movimiento o al reposo por otro cuerpo,
y asi hasta el infinito. Asi, todo cuanto existe se halla en completa conexién con la naturaleza. En
efecto, los cuerpos no se conciben como cosas en si, sino a partir de la relacion con los cuerpos y,
por lo tanto, por sus relaciones con la naturaleza.

A partir de esta nocion, lo real acontece no como lo que puede habitar en el mundo de lo
humano o lo que le rodea, sino que lo real se da necesariamente en la relacion y en la composicion.
A diferencia de lo que plantea la politica curricular de ciencias naturales y educacion ambiental en
Colombia, la naturaleza, siguiendo la nocién de Baruch Spinoza, no seria s6lo aquello que se ocupa
de los procesos naturales, ni un sistema mediante el cual se pretenden explicar los fendmenos de
orden natural que ocurren en la vida humana, como si lo considera la politica curricular. Esta

perspectiva que maneja la educacion en ciencias naturales, da lugar a la comprension de que el

33 E2LIII “un cuerpo en movimiento o en reposo ha debido ser determinado al movimiento o al reposo por otro cuerpo,
el cual ha sido también determinado al movimiento o al reposo por otro cuerpo, y éste a su vez por otro, y asi hasta el
infinito” (Spinoza, 1984, p.81).
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hombre estd desligado de la naturaleza, seria un imperio dentro de otro imperio. En Baruch
Spinoza (1984), la naturaleza hace parte de los cuerpos, constituye los cuerpos, no hay una relacion
explicativa de los fendmenos naturales, hay una relacion necesaria de composicion. Como seres
vivos, como espacio fisico, como elementos bidticos y abioticos, no hay una configuracién en la
que los seres vivos y en especial los seres humanos estamos dentro de la naturaleza, por el
contrario, somos toda una composicion compleja.

Para hacer alusion a la naturaleza y a la composicion, es imprescindible el conocimiento
de las relaciones que se encuentran en composicion en la naturaleza, lo cual implica
necesariamente conocer los afectos. Para Spinoza (1984) las afecciones son cualquier efecto que
provoca 0 no un aumento, disminucion o reduccion de la potencia de obrar de un cuerpo. La
potencia se comprende como aquella capacidad del cuerpo para obrar, es decir, para ocasionar un
efecto sobre otros cuerpos, pues como se indico, los cuerpos se afectan unos entre otros, dada la
cadena de causas infinita. Todo cuanto ocurre es tal porque esta determinado por la naturaleza de
dios, por ello Spinoza (1984) afirma que no hay contingencias, todo esta determinado a existir y a
obrar de una cierta manera.

Es asi que, en Spinoza (1984) la naturaleza y los cuerpos estan intimamente ligados a la
potencia, en el sentido de la fuerza que tiene un cuerpo y que, dependiendo de las afecciones,
puede aumentar o disminuir su potencia de obrar. No hay una postura limitada a la razén como
medio legitimo para dominar a otros cuerpos, lo que existe entonces es una diferencia de fuerza,
de potencia entre los cuerpos, lo cual no implica que bajo la fuerza se domine o se jerarquicen los
cuerpos unos entre otros, lo que existe con ello son relaciones de composicion y de

descomposicion, que desde luego, los seres por el simple hecho que tienen de perseverar en su ser
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(Spinoza, 1984), compondréan con aquellos cuerpos que les afecten de tal manera que su potencia
de obrar aumente. Por lo tanto, existe una distancia entre pensar la naturaleza como ese recurso o
ese mundo objeto de dominio y explotacion, a pensar la naturaleza como substancia infinita que
constituye los cuerpos en composicion. Debe aclararse que no solamente se habla de dominio sobre
los animales no humanos y los recursos naturales, sino que también se sitta el dominio sobre otros
que no se consideran racionales asi sean humanos.

Asi mismo, la experiencia y la vida, desde el punto de vista de la fenomenologia pasa por
la medida cientifica, por lo cual es susceptible de ser medida, demostrada, de ser pensada desde
los elementos que conforman ese pensamiento cientifico que explica la vida. Con la aparicion de
fendmenos que tienen que ver con unas intencionalidades y que, fundamentalmente estan en
busqueda de un sentido, como si éste estuviera por fuera de esa relacion (de la relacion que se
plantea en Spinoza). En cambio, desde el punto de vista de Spinoza, la vida es pensada en términos
de composicién y en términos de maneras de ser, modos de ser de la substancia infinita. Se habla
de composiciones® de los cuerpos. A partir de este punto de vista se puede afirmar que el agua, el
aire, en tanto que cuerpos estan en composicién, crean mundos en relacion con otros cuerpos, por
ejemplo, las montafias, el cuerpo humano. EI hombre constituye esas relaciones aumentando la

potencia de los cuerpos para que los cuerpos obren, sean causas adecuadas, que no es otra cosa

3 En la propuesta filoséfica de Baruch Spinoza también se hace alusion a la descomposicion, cuando se hace referencia
a aquellos cuerpos que afectan a otros cuerpos de tal manera que la potencia de obrar disminuye. No obstante, en el
presente trabajo de investigacion se prioriza la composicion para abordar el aumento de la potencia de obrar de los
cuerpos y evidenciar las maneras en las que la substancia infinita constituye los cuerpos.
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que los efectos de un cuerpo sobre otros, en los que se muestra de manera innegable la naturaleza

misma del cuerpo®® (Spinoza, 1984).
1.4 Ciencia: una discusion entre Husserl y Descartes

Ahora bien, por lo que concierne al concepto de ciencia es preciso proponer la discusion
en torno a su relacion con la Naturaleza y el Mundo de la Vida, que es precisamente la
preocupacion que ha estado presente en los fragmentos anteriores. Para ello es vital situar
nuevamente a Descartes y a Husserl, comprendiendo la critica que hace Husserl a la ciencia
positivista, cuya raiz se encuentra en el método y en el pensamiento de Descartes. Asi mismo, pone
en evidencia el concepto de la nueva ciencia orientado por la preocupacion de Husserl respecto a
la crisis de la ciencia y la necesidad de situar en igualdad de importancia a las ciencias del espiritu
y las ciencias de los hechos. Para Husserl (2008), el sujeto es quién experimenta en el Mundo de
la Vida, haciendo viable que la ciencia se relacione con lo que Husserl nombra como fenémeno
trascendental. Esto no es nada distinto a una manera de dar otro sentido a la ciencia, fundamentado
en el Mundo de la Vida, en contraste a las verdades absolutas propias de la ciencia positivista. Esta
manera de pensar la ciencia puede tener implicaciones en la basqueda de rebatir el caracter
instrumental de la ciencia.

El ser humano a través de la historia ha intentado entender y dar explicaciones, en
busqueda de la comprension en relacion al mundo, como producto de sus interacciones con él y

mediante la reflexién de su propio ser. Estas explicaciones han generado a su vez los tipos de

35 Por ejemplo, el cuerpo humano en relacion con el agua esta en composicion de tal manera que éste tiene la potencia
de constituir los recorridos del agua, sus territorios y la manera en la que ésta hace posible la vida.

42



CONCEPCION CURRICULAR HUMANO-NATURALEZA COMPOSICION

conocimiento (arte, ciencia, tecnologia, etc.) que describen su cultura y su nivel de desarrollo a
través del tiempo. Las ciencias, por lo pronto, la ciencia moderna, ha sido objeto de cuestion y de
reflexion hacia finales del siglo XIX, a causa de las catastrofes que se dieron hasta la mitad de este
siglo, entre las que se hallan, por ejemplo, las guerras napolednicas y las relacionadas con la
coalicion que dejaron en decadencia la utilidad del progreso de la ciencia y la resignificacion de la
existencia humana. Para abordar un punto de vista de la ciencia moderna, es importante indagar
sobre las ciencias de la naturaleza como ciencias de los hechos, y las ciencias del espiritu, aquellas
que no necesariamente responden al método cientifico, sefialadas por Edmund Husserl (2008) en
dos sentidos, por un lado, para indicar que las ciencias del espiritu aportaron a la ciencia moderna
para orientar las reflexiones acerca de la existencia humana, y por otro lado, para sefialar la
finalidad del pensamiento fenomenolodgico de Husserl de transformar estas ultimas en ciencias
rigurosas, entendiendo las posibilidades que pueden brindar las ciencias del espiritu a la ciencia
moderna.

A mediados del siglo XIX, las ciencias de los hechos dejaron una vision del mundo
dispuesta a sus éxitos incesantes y a un fenémeno en que sélo la modernidad podria ver sus frutos
a través de la prosperidad de sus inventos y de sus innovaciones, dejando de lado reflexiones que,
a la par surgieron para desafiar el concepto de una auténtica humanidad, en particular después de
las guerras napoleonicas, en interrogantes relacionados, como lo sefiala Husserl (2008) sobre el
sentido o el sinsentido de toda esta existencia humana. Es alli donde las ciencias del espiritu
provocan diferentes reflexiones, pues mientras las ciencias de los hechos se ocupan de describir lo

que acontece en el mundo exterior, las del espiritu construyen una abstraccion y teorizacion logica
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de lo observado en el interior mismo de los procesos naturales, lo que forma una mirada profunda
del sujeto hacia si mismo.

Conviene en este punto describir aquello que permitio distinguir entre las ciencias de la
naturaleza y las ciencias del espiritu, una distancia que produjera posiciones dicotémicas en la
manera de ver el desarrollo cientifico de este siglo. En un principio, Husserl (2008) acude a la
matematizacion de la naturaleza y de la realidad, partiendo de los tipos de ciencia objetiva, a saber,
las matemaéticas y las ciencias de la naturaleza. En este modo de pensar, el filosofo acude a la
matematizacién Galileana de la naturaleza definiendo que el Mundo de la Vida es dado pre-
cientificamente en la experiencia sensible cotidiana en el sujeto cognoscente, el sujeto que piensa.
La forma en la que el mundo es dado pre-cientificamente esta en relacion con lo que Husserl
entiende como modo subjetivo - relativo, el cual se refiere a las intuiciones comunitarias en las
que el sujeto construye una intuicion subjetiva que se involucra con las intenciones de otros sujetos,
haciéndolas asi relativas hasta concluir en un consenso acerca de como la naturaleza, aun cuando
es objeto del Mundo de la Vida, se hace objeto de conocimiento. Aun con toda esta afirmacion, no
se puede negar que los objetos referidos a la naturaleza obedecen a si misma, y que libre de
interpretaciones humanas, se puede observar que, fuera del Mundo de la Vida, la naturaleza sigue
teniendo atributos por si misma. Asi es posible identificar que la distancia entre las ciencias del
espiritu y las ciencias de los hechos estd marcada por la matematizacion de la naturaleza y el
esfuerzo de afirmar que, aunque por medio de la cuantificacion de la naturaleza se puede explicar
lo que en ella acontece, no es suficiente para describir aquellos atributos no cuantificables, como

por ejemplo el color de los objetos.
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Por su parte Descartes (2010), en lo que concierne a la ciencia, dio origen a su método en
el presupuesto de la logica, el analisis geométrico y el algebra, propuesto siglos atrds por
Aristoteles, encontrando como defecto su incapacidad de invencidon, de descubrimiento “El
silogismo no puede ser método de descubrimiento, puesto que las premisas — so pena de ser falsas
- deben ya tener conclusion” (p.17). A través del método cartesiano no s6lo se pueden exponer
teorias, es un método creado para descubrir verdades o bien verdades que se ponen en duda. La
duda presupone los acontecimientos historicos de la época, en la que el hombre pone en duda su
propia existencia, sin embargo, la duda no puede pensarse con escepticismo, sino como la
expresion de la evidencia indestructible. En este sentido, el método es positivista, porque a través
de él, se llega segun el pensador a los mayores extremos del rigor en busqueda de la verdad, ademas
sirve como fundamento para llegar a otras verdades que no pueden ser consideradas subjetivas ni
relativas.

En este intento por llegar a la verdad, da apertura a la posibilidad de encontrar la solucion
al problema de la racionalidad o cognoscibilidad de lo real, preocupacion que ocupara a Descartes

(13

y posteriormente a Kant, poniendo en duda la misma existencia de la ciencia “;Es lo real
cognoscible, racional? ;No sera acaso el universo algo totalmente inaprensible por la razén
humana, algo esencialmente absurdo, irracional, incognoscible?” (Descartes, 2010, p.39).
Descartes, en su método ve en la ciencia la oportunidad de ejercitar y cultivar el conocimiento y
el ingenio, al juntar la filosofia, la 16gica y las matematicas. Con ello propone cuatro preceptos: el
primero, no admitir como verdadera cosa alguna en la que se usa la evidencia como criterio de

verdad y donde las primeras ideas - intuiciones o inspecciones del espiritu- deben ser claras. El

segundo, dividir cada uno de los cuestionamientos en cuantas partes como fuera posible y en
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cuantas requiera la solucion, de manera que cada idea ademéas de clara (acto que aprende) sea
distinta. El tercero, consiste en conducir ordenadamente los pensamientos, empezando por los
objetos mas simples y mas féciles de conocer para ir estableciendo un orden, es decir haciendo
relacion entre ellos a través de nuestras deducciones hasta llegar a la verdad. Y el Gltimo precepto
consiste en hacer recuentos y revisiones de forma que no se omita nada. En consecuencia,
Descartes propone un método basado en la duda metodica, que podria brindar la posibilidad de
crear una verdad objetiva fuera de los sentidos humanos y de la experiencia, siendo un proceso
inductivo -deductivo enteramente racional.

De otro lado, Husserl para responder a estos cuestionamientos y descifrar los atributos de
la naturaleza en si, en principio, también hace uso del método, pero ve una potencialidad en el uso
de la experiencia, antes no citada por Descartes. Si bien el método, es la forma de pensamiento
puro, constituye una idealizacion y construccion intersubjetiva, el cual, a través del tiempo ha
configurado los cuerpos en la comprension de los mismos, propiciando no sélo un entendimiento
disponible, sino también la posibilidad de idealizar un mundo infinito en su modelizacion, cabe
discutir la aplicabilidad de tales modelos a las cualidades corpoéreas y determinables de la
naturaleza, en la que encontramos una imposibilidad empirica y es la de la exactitud, porque, segun
Husserl (2008), la naturaleza no puede compararse de forma exacta al modelo matematico.

Es casi indeterminable la exactitud de la realidad sensiblemente intuida y por lo tanto
carente de objetividad. Para ello Husserl (2008) propuso el arte de medir que permite descubrir la
posibilidad de elegir como medida ciertas formas basicas empiricas por medio de relaciones y otras
formas corporales. No obstante, esta idea de universo matematico como ideal geométrico a las

formas limite y su respectivo método que configura estas mediciones, seguia siendo totalmente
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abstracta, aplicable solamente a las formas — limite y puramente ideales. Las formas limite se
entienden como el modelo que obedece a la matematizacion de la naturaleza, suponiendo en ella
formas geométricamente perfectas.

Sin embargo, pese a la creacion de las formas limite, la ciencia objetiva sigue siendo
abstracta y sin aplicabilidad al mundo circundante intuido, al Mundo de la Vida, pues las
intuiciones son “siempre tomadas tal como estan para nosotros, [estdn] ahi intuidas en la
cotidianidad de la vida y (...) [tienen para] nosotros (...) realidad - efectiva” *® (p.71); es decir a
través de nuestras intuiciones los objetos existen tal cual en si mismos, debido a la regulacion
causal universal, que permite comprender que todo cuanto existe es causado y no necesita estar
mediado por la razon para ser percibido y experimentado. Sin embargo, la matemética ofrece una
posibilidad importante y es la idealizacién del mundo corporal hasta formas inalcanzables,
partiendo desde la intuicion que ofrece el mundo circundante. En esta relacion bidireccional se
puede entonces cuantificar o medir de forma rigurosa, acontecimientos de la naturaleza hasta el
momento desconocidos o0 inaccesibles a una medicion directa (Husserl, 2008) como, por ejemplo,
el mundo de los cuerpos en el universo, sin que, el método cartesiano resuelva los atributos
cualitativos, como el color de las plantas en la naturaleza.

A pesar de ello, con Galileo comienza la sustitucion de la naturaleza intuida, pre-cientifica
por la naturaleza idealizada y matematizada en el Mundo de la Vida (Husserl, 2008). EI Mundo de
la Vida en tanto que mundano, se experimenta con ideas llamadas verdades cientificas — objetivas,

debido a la construccion de un método que verifique las idealizaciones desde los contenidos

36 Tienen, por asi decir, sus “costumbres” de comportarse de modo semejante en circunstancias similares.
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sensibles efectivos. Este método existe gracias al revestimiento de ideas en las que la matematica
las hace logicas, coherentes, conexas sugiriendo que las intuiciones pueden alcanzar un sentido
objetivo pero que, a su vez, cuentan con infinitas posibilidades de abstraccién o de reflexion en la
razén, lo que puede implicar una aproximacion al entendimiento de la conexidn infinita causal, es
decir la comprension de la conexion que hay entre todo lo existente y su causa primigenia.

En relacion a la objetividad de la ciencia de la naturaleza a través del método cartesiano,
cabe destacar que parte de las ciencias de la naturaleza podrian ser descritas o anélogas al sistema
matematico, no obstante, en particular es oportuno entender qué sucede con la dualidad entre la
racionalizacion en el intelecto humano respecto a los objetos y su esencia, y la existencia mismay
en si de los objetos, es decir la dualidad que hay entre lo que se comprende de un objeto y lo que
es en si el objeto. La esencia de los objetos, segin Husserl se comprende como “sustancias
corporales y animicas, separadas por atributos, radicalmente diferentes” (p.104) o, dicho de otra
forma, las esencias de los objetos son sustancias que gozan de corporalidad y de alma, y que son
individuales y diferentes, es decir, es la sustancia la que hace que un objeto sea distinto de otro.
Husserl, en este sentido hace uso del idealismo propuesto por Descartes, sin dejar de lado las
intuiciones.

Se debe indicar que, las intuiciones se configuran desde la psique®’ con la razén humana,
dando lugar a lo que Husserl (2008) nombra como el sistema racional unitario, un sistema en el
que se unen las intuiciones y la razén las configura, haciendo posible la construccion del mundo

bajo la convergencia de la psique humana y de las experiencias del Mundo de la Vida, es decir

37 La psique sera para Husserl (2008) el lugar de un experimento con dos caras, una trascendental y otra mundana.
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desde lo empirico. Las intuiciones y la razon son tomadas de forma paralela y sin las que ambas
todo conocimiento del Mundo de la Vida seria incomprensible. Conviene entonces, describir la
importancia de la comprension de la psique, entendida como lo que sucede en la estructura interna
de la razén del individuo, a través de las ciencias del espiritu y que, en su fin conformarian el
sistema racional unitario de Spinoza (1984), a fin de tener una ciencia omniabarcadora entre las
ciencias del espiritu y las ciencias de la naturaleza.

Desde esta ciencia omniabarcadora, Husserl (1931), en sus Meditaciones cartesianas,
propone volver a Descartes quién en el Discurso del método (2010) explicado en apartados
anteriores y las Meditaciones metafisicas (1977) discutia cémo transformar la filosofia (para
Husserl una ciencia del espiritu) en una disciplina en sentido estricto. El sentido estricto dado por
el rigor cientifico concebido en el sistema teorético, el cual hace uso de todas las preguntas
significativas, llevandolas metddicamente hacia un progreso racionalmente ordenado que responde
hacia el infinito y que, por tanto, estd en la capacidad de dar respuesta a todos los problemas
racionales de la temporalidad y de la eternidad. Esta capacidad de dar respuesta a todos los
problemas en el sentido riguroso, debe ser sistematica y fundamentada en los juicios de la razon,
objeto de las ciencias en las disciplinas del conocimiento verdadero y auténtico. Descartes (1977)
comprendié que para establecer la filosofia como ciencia estricta y como ciencia primera, y
responder a preguntas supremas y Ultimas, ésta debia ser sistemética y no fragmentada, lo que
definié como philosophia perennis, en la que es inherente que la ciencia y la filosofia respondan a

conocimientos anteriores y posteriores en si.
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En este entendimiento de conocimientos anteriores o posteriores®, se fundamentan las
ciencias del espiritu en tanto su existencia se ve intuida desde el razonamiento de la especie
humana, dando paso a un modelo en el que no solo las ciencias positivistas estudian los hechos
reales, sino que, el individuo en-si*®® se convierte en un hecho mas del mundo analizable. Lo
anteriormente expuesto responde a lo que Husserl (2008), identifica como lo psicolégicamente
adulterado, algo que va hacia el ego*

Lo psicol6gicamente adulterado busca estudiar la conciencia® del ser humano como parte

de los hechos, hasta un trascendentalismo cartesiano auténtico, auténtico debido a que se

debe estudiar més a fondo y méas consciente su propia conciencia en su verdadero sentido

(p.124)

Esta conciencia de la mente humana, segin Husserl (2008) parece convertirse en el
problema de Descartes, por el hecho de dejar de lado la trascendencia de las valideces egoldgicas,
es decir lo que sucede de forma intrapsicoldgico, pese a la poca profundidad que Descartes pudo

haber brindado sobre los procesos intrapsicolégicos, Husserl se pregunta cdmo es posible que, sin

38 “Precisamente con esto vemos que en general las cosas y sus acaecimientos no se presentan, no transcurren
arbitrariamente, sino que estan vinculados mediante ese estilo, mediante la forma invariante del mundo intuido “a
priori”; con otras palabras, que por medio de una regulacidn causal universal todo lo co-existente (zusammen-seiende)
en el mundo tiene una pertenencia conjunta general inmediata 0 mediata, en la que el mundo no es meramente una
totalidad sino una unidad total, un todo (aunque infinito). Eso es a priori evidente, por poco que efectivamente
tengamos la experiencia de los nexos causales particulares, por poco que sean conocidos a partir de la experiencia
previa y pre-delineante de la experiencia futura” (Husserl, 2008, p.73)

39 |_os objetos como materia sin ningln proceso intuitivo.

40 Vale decir, admirandose por este ego recién descubierto en la epojé, se pregunta a si mismo, qué clase de yo es
ése, si es el yo del ser humano, el que es ser humano sensiblemente intuible (2008, p.119)

41 “Las fundamentantes primeras Meditaciones metafisicas de Descartes, eran segln esto, una parte de la psicologia
que hay que destacar todavia expresamente como un momento altamente significativo, pero que seguia sin ser
desarrollado: la intencionalidad, que compone la esencia de la vida egologica. Otra palabra para eso es “cogitatio”,
por ejemplo, tener conciencia de algo en la experiencia, pensando, sintiendo, queriendo, etc.; pues cada cogitatio tiene
su cogitatum”. (2008, p.125)
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embargo, estos pensamientos intrapsicolégicos son cogitationes en el alma encapsulada, cuya
condicion de estar encapsulada le hacen necesitar fundar un ser extra-animico, es decir, un ser
fuera del alma. La preocupacion de Husserl esté en el hecho de que Descartes, a pesar de haber
planteado las cogitationes no se cuestiond por los procesos intrapsicoldgicos, lo que se puede
entender como los procesos internos en la racionalidad del sujeto. Bajo el juicio de Husserl (2008),
es necesario un ser extra-animico. Con esto se piensa sobre la intencionalidad que tienen los
humanos para conocer los objetos, efectuada a partir de un ejercicio intrapsicolégico como un ‘a
priori de correlacion intencional universal’ en el que toda conciencia es conciencia de un objeto y
a su vez, de manera correlativa, lo es de una conciencia. Esto es correlativo en el sentido que uno
se relaciona con el otro, pero la conciencia del sujeto es independiente del objeto, porque siempre
habra qué pensar o percibir del mundo, el cual también es independiente, pues su existencia no
depende de si es pensado o no. Siendo asi

...l mundo es incognoscible, pues en la mente de los humanos so6lo existen

representaciones y formacion de conceptos, por medio de los cuales se pueden formar

conclusiones de lo trascendente (en lo animico propio nuestro, lo que existe desde la

intuicion, reflexiva y critica) pero no la representacion de las esencias en-si mismas

(p.127).

Con esto Husserl (2008) plantea la imposibilidad de conocer las esencias de los objetos en
si mismas a pesar de los procesos intrapsicoldgicos ya planteados. Las esencias de los objetos
tienen un nuevo significado desde el pensamiento de Husserl, no obstante, se sigue cuestionando

la imposibilidad de los sujetos para conocer las propiedades y las esencias mismas de los objetos.
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Lo anterior ya habia sido expuesto por el pensamiento Kantiano en la Critica de la razén
pura (1977), en la que da soluciéon al problema de Descartes al explicar “que la ciencia de la
naturaleza no es puramente racional, debido a que requiere de la experiencia natural, la
trascendencia llevada a cabo por la sensibilidad que produce datos sensibles como resultado de la
afeccion desde afuera” (p.136). A lo que se refiere Kant es que la ciencia que se dirige a la
naturaleza requiere necesariamente de la experiencia natural, lo que inmediatamente significa que
esta ciencia no puede ser meramente racional, pues estd mediada por la experiencia y las afecciones
que producen datos sensibles. Sin embargo, Husserl (2008) afirma que Kant omitio preguntas que
son fundamentales para su filosofia de la trascendencia puesto que no ahondd en la estructura
subjetiva de nuestra conciencia de mundo ni como este llega a ser cognoscible a priori el mundo
para los seres humanos y para los cientificos” (p.145), en el que la percepcion es el modo originario
de la intuicion en forma de presentificaciones, es decir transformaciones de la presentacion que se
repiten en modificaciones rememorativas. Las presentaciones se refieren a las cosas que estan ahi
en el mundo o que nos acontecen en el ahi del mundo, las cuales cada vez que el sujeto las intuye
de nuevo, una o varias veces, se modifican y se hacen rememorativas de tal forma que quien las
intuye las puede percibir cada vez més claramente. Esta conciencia del mundo est& en permanente
movimiento, lo que provoca una trascendencia intuitiva, no-intuitiva — es decir, una experiencia
reflexiva y no reflexiva - determinada o indeterminada en un dmbito de afecciones funcionando
como sujetos de actos (p.148) que transforman el mundo pre-dado (el mundo de todos los
individuos) en el mundo vivido (producto de las afecciones).

Es preciso indicar que para Husserl (2008), el Mundo de la Vida es el mundo que esta ahi,

mientras que el mundo vivido es producto de la experiencia, es decir es producto de la vida
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experienciada y de su posterior reflexion puesta en la discusion critica que puede llevarse a cabo
de forma individual o en comunidad teorética, entendiendo que ésta se comprende como aquella
en la cual se presentan intuiciones que guardan en si las mismas particularidades generalizables,
desde experiencias comunitarias, llegando asi a proveer verdades consensuadas con la intencién
de unificacion critica. Unificacion critica que se acerca al presupuesto de todo pensamiento
cientifico (en las ciencias de la naturaleza) y toda formulacién de preguntas filoséficas (en las
ciencias del espiritu), como sistema teorético que surge desde la correccion de una experiencia del
mundo existente hacia la vida pre-cientifica y, cuya transformacion permite las verdades
idealmente cientificas ‘verdades en si’.

En suma, para Husserl, la experiencia se produce en el Mundo de la Vida, es la principal
fuente de la ciencia de los hechos, de la ciencia misma, en la que ésta tiene objetivos
ideoldgicamente precisos, afirmando que el ser humano tiene una funcion esencial al escapar del
diluvio escéptico y encontrar sentido de la existencia humana, en relacion a su racionalidad. Las
ciencias del espiritu por su parte, dan claridad sobre las intuiciones del sujeto, ya que €l mismo se
convierte en objeto del conocimiento y por lo tanto, permite ubicarse no en un punto central sino
como parte de las cinestesias o interrelaciones del Mundo de la Vida en-si. EI mundo vivido donde
el mismo sujeto se experimenta y toma conciencia para la comprension del ser humano, logrando
un sostén unitario, que le es innato desde su origen y que le permite encontrar sentido en relacion
a todo lo que acontece en el Mundo de la Vida. Esta incapacidad de intuirse a si mismo como
sujeto-yo, de la potencialidad que se le da a su racionalidad, hace que la ciencia de los hechos
tenga mayor propdsito y valoracion frente a las ciencias del espiritu, siendo las ciencias de los

hechos susceptibles de orientarse por las finalidades de progreso humano, en detrimento de los
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recursos que le proporciona la naturaleza y los demas seres que la habitan, causando la alteracion
no solo del orden social sino natural. Para Husserl la concepcion de que las ciencias de los hechos
sean las Unicas bajo las cuales los sujetos tengan conciencia de si mismos y de la naturaleza,
implica un peligro para la estabilidad y los recursos de la naturaleza, en razon de esto Husserl
afirma la necesidad de la ciencia del espiritu que le provee al ser humano, un cuestionamiento
sobre si mismo y sobre el medio en el que habita, permitiéndole pensar en cuestiones
trascendentales sobre la existencia humana y el ser.

Esta es la razon por la cual Husserl, hace una critica a la ciencia, pues todavia hay una
relacion de distancia y diferencia entre los humanos (como seres que tienen experiencias) y el
mundo natural (como objeto que goza de propiedades fisicas y espirituales, y brinda datos
sensibles). Con Descartes se evidencid que la ciencia, el pensamiento cientifico en rigor, no puede
partir del mundo, de la experiencia, de la intuicidn, por lo contrario, debe partir de juicios de razén
altimos, aquellos que no dependan de la experiencia, sino que tengan en si mismo, preguntas
ultimas que exijan un uso de razon fuera de los sentidos. Asi, en Descartes (2010) las ciencias de
los hechos se preocupan por comprobar, demostrar o construir una verdad, ademas de esto, se
sustentan en un conocimiento mediado por el método, de ahi que, ¢l afirme que “Gustaba, sobre
todo las matematicas, por la certeza y evidencia que poseen sus razones... pero me extrafiaba que,
siendo sus cimientos tan firmes y sélidos, no se hubiese construido sobre ellos nada mas levantado”
(p-42). En esta relacion la naturaleza es un objeto y como tal se hace susceptible de ser instrumento.
Entre tanto, para Husserl, en su empefio por la demostracion del rigor cientifico de las ciencias del
espiritu, encuentra no solo la reconciliacion entre la razén humana y la naturaleza, sino que se

evidencian posibilidades de equilibrio que alude a la existencia y correlacion de las dos para lograr,
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una ciencia omniabarcadora y humana, pues sus problemas no sélo son distintos sino que en el
caso de las ciencias del espiritu encarnan preocupaciones mas trascendentes y por tanto, quiza,
mas relevantes al resignificar la existencia humana en su esencia.

Se viene haciendo un andlisis filosofico en torno a Descartes y Husserl con respecto a la
racionalidad cientifica y al Mundo de la Vida, ya que son conceptos constituyentes de la politica
curricular de ciencias naturales y educacion ambiental en Colombia -la cual es objeto de discusion
del presente trabajo investigativo-. Ahora bien, en el marco conceptual de la politica curricular es
también importante discutir el concepto de técnica en relacion a la discusién de Descartes y
Husserl, en tanto la ensefianza de las ciencias y la educacion ambiental hace una importante
mencion sobre el concepto de técnica. Para tal fin se sitla el pensamiento de Gaston Bachelard,
pues es €l quien pone en conexidn acertada el método cartesiano y la busqueda de objetividad y
verdad del método, con la experiencia y el fendbmeno trascendental de Husserl, para finalmente
sefialar el momento del paso de la experiencia al experimento en la ciencia y el uso de los objetos
cientificos, los objetos propios de la ciencia moderna. Seguido de esto, se hace mencion al
concepto de techné presente en el pensamiento de Heidegger, pues marca una diferencia entre la
técnica y la ciencia moderna, y ademas de ello, permite pensar la techné a partir de su sentido
genuino. Posterior a esto, con Latour se hace alusion al concepto de tecnociencia, siendo €l un
referente vital y uno de los principales exponentes del mismo. Se hace interesante sefialar que,
Latour toma el pensamiento de Bachelard como fundamento para concebir una diferencia entre lo

que se habia denominado la Nueva Ciencia y la Ciencia Moderna.
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1.5 Entre ciencia y la técnica

En la geometrizacion de la naturaleza en Descartes y posteriormente en el arte de medir de
Husserl, aunque ambos difieren en su perspectiva sobre la experiencia y el uso de los sentidos, se
puede comprender que, siguiendo la lectura de Husserl, el mundo sensiblemente intuido, la
experiencia de la naturaleza da la posibilidad de configurar un mundo objetivo, el Mundo de la
Vida, en el que el fendmeno acontece en suma, gracias a los datos sensibles aportados por la
naturaleza con la multiplicidad de las formas empirico — intuitivas a imaginar en él a través del
alma humana, que puede llegar a tener su mayor exaltacion en el espiritu, entendida esta mayor
exaltacion en la capacidad del intelecto humano para descubrir, predecir y hacer invenciones. A
partir de esto, se reflexiona sobre el papel del sujeto yo pensante, cogito ergo sum como propio
objeto de conocimiento y cuyo ingenio e inteligencia a partir de una naturaleza pre-dada, puede
Ilegar a proveer a los hombres de beneficios que no sélo hagan su vida mas préactica, sino también
que permitan la conservacion de la salud, con una relacion mas humana y consciente del papel del
ser humano frente a los otros seres con los que se relaciona y mediante los cuales puede construir
mundos objetivos a partir de la elucidacion de su propia razon y conciencia del mundo.

En una direccion similar, bajo la teoria de la desemejanza*? seguin Descartes, en el estudio

de la naturaleza, todos los sujetos tienen un sentido comun bajo el cual es posible percibir la

42 En el Discurso del método (2010) Descartes, diferenciaba las observaciones superficiales y sistematicas de la
naturaleza, mostrando como en estas Ultimas es necesario que el sujeto encuentre lo que no es similar de aquello que
observa, lo diferente, para asi percatarse de los detalles y en ese mismo sentido, encontrar relaciones mas profundas
entre lo percibido y lo racionalizado. Para ello Descartes afirmaba que el pintor es quién causa la imagen que se
observa en el cuadro y esa imagen esta en nuestro espiritu.
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naturaleza, no obstante, basados en una observacion sistematica y en el uso de los juicios de razon,
solo algunos sujetos pueden construir verdades objetivas. Segun Husserl (2008), quien toma el
concepto de la desemejanza de Descartes (2010), afirma que no todos los sujetos intuyen bajo el
mismo grado de complejidad los datos sensibles que provee la naturaleza, es decir, no tienen las
mismas afecciones de la naturaleza sensiblemente intuida, puesto que para algunos el fenGmeno
solo acontece de forma superficial, mientras para otros el fendmeno se presenta con una amplia
cantidad de caracteristicas que pueden suscitar un entendimiento mas complejo del fenémeno, lo
que significa poder encontrar relaciones mas complejas entre las causas que lo ocasionan. Es asi
que, bajo la teoria de la desemejanza de Descartes, Husserl sostiene que, aunque los seres humanos
sean racionales y puedan tener intuiciones de los objetos que le rodean, para la construccién del
conocimiento objetivo, éste ha de examinarse cuidadosamente para evitar los facilismos.

El facilismo segin la comprension que hace Bachelard (1948) en su libro El espiritu
cientifico, basado en el fenémeno Husserliano, aparece cuando a partir de la explicacion de los
fendmenos se construyen leyes generalizables. Bachelard ejemplifica esta afirmacion con
Aristoteles pues €l “...ensefiaba que los cuerpos livianos, humos y vapores, fuego y llama,
encontraban en el empireo su lugar natural, mientras que los graves buscaban naturalmente la
tierra” (p.67), lo que posteriormente se describiria como Ley de la gravitacion universal. Con esta
afirmacion se comprende entonces que, solamente los cuerpos graves caen, debido a la vinculacion
que pudo establecerse al uso de las funciones matematicas indispensables para entender el
fendmeno. Con el pensamiento de Aristoteles, al observar minuciosamente la naturaleza y con
Descartes en el uso del método, se establece un conocimiento objetivo de la naturaleza, Unica y

exclusivamente a partir de un proceso deductivo, basado en un razonamiento sistematico bajo el
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cual se formulan las leyes universales o generales. Posteriormente con el pensamiento de Husserl
y su concepto del arte de medir, se pensO que éste era suficiente para saber si las leyes que
constituyen la naturaleza son objetivas. Sin embargo, ¢(Es acaso en esencia el arte de medir
propuesto por Husserl lo que hace que las leyes que constituyen la naturaleza sean verdaderamente
cientificas o realmente generalizables?

En otra direccion, Bachelard (1948) sefiala que estas leyes generalizables

...definen mas palabras que cosas; la ley general de la caida de los graves define la palabra

grave; ...la ley general del crecimiento y de la muerte de los seres vivos define la palabra

vida en una especie de pleonasmo. Entonces todo se aclara; todo se identifica. Pero segin
nuestro parecer, cuanto mas corto es el proceso de identificacién tanto mas pobre es el

pensamiento experimental (p.68).

Bachelard (1948) propone asi, que para formular leyes generalizables no sélo basta definir
el fenémeno, sino que se hace necesario acudir al experimento, el cual parte de la experiencia,
haciendo posible encontrar mas detalles en el fenébmeno. Con el punto de vista de Bachelard, la
experiencia que construye Husserl adquiere la forma de experimento®. Una forma en la que el
experimento detalla mejor un fendémeno, por ejemplo, como lo fue lo acontecido en el tubo de
Newton en el que se evidencid que en el vacio todos los cuerpos caen a la misma velocidad. Fue

entonces este experimento el que permitio contradecir la ley general aristotélica, segun la cual s6lo

4 Para Chatelet (1992) quien funda el pensamiento experimental es Kant, por consiguiente, también el racionalismo
critico. “para Kant estd establecido que no se puede verificar sino lo que es dado en una experiencia criticada y
controlada, es decir, en la experimentacion”. (p.118).
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los cuerpos graves caen. Es por esta razon que Bachelard sugiere pasar de la experiencia de Husserl
al experimento.

Al usar la experiencia para probar, verificar, contrastar, se debe evadir la primera impresion
de la observacion natural que constituye “una especie de registro automatico que se apoya sobre
los datos de los sentidos” (p.69). Por otra parte, en segunda instancia, se debe proveer de una
verdadera actitud del pensamiento cientifico al hacer una observacion analitica y detallada de los
fendmenos. En tercera instancia, se debe hacer uso de multiples experimentos para contrastar los
datos sensibles que se generan de esta primera impresion. El espiritu cientifico asi puede irse por
dos tendencias “la atraccion de lo singular y la atraccion de lo universal” (p.73), lo que puede
entenderse como la articulacién de lo singular y lo universal desde el experimento en la cadena de
razonamientos sistematicos a partir de lo deducible. Se encuentra aqui una premisa compleja y es
¢qué debe ser desvelado® y que no?, puesto que la nocion de peligro esta presente en el ambito
técnico en relacion con lo que esta siendo desvelado, pero en ello reside el caracter liberador, y es
que el hombre debe ser iluminado en el trasegar del meditar en cuanto a lo que debe ser desvelado.
Para Heidegger (1977) “hay un velamiento que constituye lo que esta oculto y debe ser desocultado
0 desvelado, en Heidegger el desocultamiento pone en la naturaleza la exigencia de liberar
energias, que en cuanto tal, pueden ser explotadas y acumuladas” (p.62). Es decir, el

desocultar, que domina a la técnica moderna, tiene el caracter de poner en el sentido de la

provocacion. Esta acontece de tal manera, que se descubren las energias ocultas en la

44 Heidegger se refiere a la técnica como un modo de desvelar, de desocultar, para buscar que lo real se muestre. Este
desvelar propiamente es el que utiliza el hombre para extraer todos los recursos de la naturaleza. (Heidegger, 1977).
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naturaleza; lo descubierto es transformado; lo transformado, acumulado; lo acumulado, a

su vez, dividido y lo dividido, se renueva cambiado. (Heidegger, 1977, p.63).

Bajo esta nocidn, es posible aseverar que el desocultamiento es un proceso investigativo
y/o cientifico que pretende, precisamente mostrar lo que esta oculto en la naturaleza, y no solo lo
que es perceptible en un primer acercamiento con la naturaleza, sino una energia que escapa a la
percepcion humana y por ello, debe desocultarse. Cabe agregar que, con el desocultamiento, hay
un uso utilitario de la naturaleza bajo la técnica moderna. Lo cual guarda relacién con la verdad.
En Heidegger (1977), la verdad configura una nueva relacion con la libertad, entonces la verdad
hace libre a los seres humanos, por ello el filosofo menciona “todo desocultar viene de lo libre, va
a lo libre, lleva a lo libre” (p.46). Bajo este pensamiento y segun el peligro que acarrea el
desvelamiento de la naturaleza, Heidegger afirma

This danger attests itself to us in two ways. As soon as what is unconcealed no longer

concerns man even as object, but does so, rather, exclusively as standing-reserve, and man

in the midst of objectlessness is nothing but the order of the standing-reserve, then he comes

to the very brink of it precipitous fall; that is, he comes to the point where he himself will

have to be taken as standing-reserve. Meanwhile man, precisely as the one so threatened,

exalts himself to the posture of lord (1977, p.27)*.

“ Traduccion propia: “Este peligro nos lo demuestra de dos maneras. Tan pronto como lo que es inconexo ya no
concierne al hombre ni siquiera como objeto, sino que lo hace exclusivamente como reserva permanente, y el hombre
en medio de la objetividad no es nada mas que el ordenante de la reserva permanente, entonces llega al borde mismo
del precipicio; es decir, llega al punto en el que él mismo tendra que ser tomado como reserva permanente. Mientras
tanto el hombre, precisamente como el que tanto amenazaba, se exalta a si mismo a la postura de sefior de la tierra”
(Heidegger, 1977, p.27).
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Y es que el hombre esta decididamente involucrado en el papel del desocultamiento que
no percibe o no se percata del papel que tiene como ser® de la naturaleza, esto podria indicar que
el propio hombre ha perdido su esencia. En este contexto, Bachelard propone un matiz
intermediario a partir de este enunciado al deformar los conceptos primitivos, es decir los
conceptos bajo los cuales se formularon las leyes generalizables, y establece condiciones de
aplicacion*’ de estos conceptos bajo la experiencia. Estas condiciones de aplicacién permiten
aplicar y complejizar el fendbmeno aun cuando exista una resistencia del concepto a ser puesto en
el experimento; es justamente esta resistencia del concepto la que crea las condiciones de
aplicabilidad que la realidad en si misma no retine. Este matiz entre el concepto (creado por medio
de la razon) y el experimento (creado a partir de la experiencia) puede generar en la ciencia la
reconciliacion entre la razén y la experiencia, como solucién no sélo al problema de la exactitud
de las formas-limite de Husserl, enunciado en parrafos anteriores, sino también al uso de una
fenomenologia trascendental que resalta la diferencia entre las condiciones de aplicacion® propias
de un laboratorio en las ciencias de los hechos y la imposibilidad de estas condiciones en
fendmenos sobre preocupaciones por el ser, su finitud en la muerte, entre otras, como aquellas

descritas en las ciencias del espiritu, que las posiciona de forma distinta pero igual de importante

46 E| ser en Heidegger puede considerarse como la esencia, lo esencial, ademas el hombre como la existencia, lo
existencial; entonces es el desvelamiento o desocultamiento de la esencia la propia existencia del hombre, por
consiguiente, también se relaciona con la finitud por lo que conlleva a la propia muerte. (Heidegger, 1998)

47 Con las condiciones de aplicacion Bachelard permite establecer que la experiencia llevada al laboratorio bajo la
denominacidn de experimento, requiere establecer una serie de parametros a los que llama condiciones de aplicacion,
a partir de las cuales el concepto de un fendmeno se transforma en experimento y asi este reproduce e idealiza la
realidad.

48 Bachelard (1948) describe las condiciones de aplicacién como “aproximaciones sucesivas bien ordenadas de un
fenomeno particular”. (p.74).
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a las ciencias de los hechos al generar una conciencia de su propio ser en relacion al mundo de la
naturaleza.

La experiencia se convierte asi en la causa de que la ciencia necesite sus propios objetos,
pues estos deben obedecer a las condiciones de aplicacion particulares de una experiencia dada.
Asi, el fendmeno estudiado en la ciencia se convierte en fenomenotécnica, un concepto “...que se
ha tornado técnico, en la medida que es acompanado por una técnica de realizacién” (Bachelard,
1948, p.74). Por otro lado, la ciencia moderna basada en la experiencia posiciona al hombre quien
es el principal desvelador de la naturaleza, tomando fuerza la concepcién de que lo descubierto es
transformado, acumulado, dividido y cambiado, en este caso también posiblemente desaparecido
(Heidegger, 1977); el hombre de la era técnica esta provocado a desocultar*® el almacén de las
riquezas de la naturaleza, y en este proceso entra la relacion con la ciencia moderna y fisica
moderna, haciendo una conexidn con sus energias calculables en la cual menciona Heidegger
aparece el experimento para la verificacion de si la naturaleza esta dispuesta y como estara. El
experimento y sus propias condiciones de aplicacién, no s6lo requieren de un lenguaje técnico,
una técnica de realizacion de sus objetos, sino ademéas un lugar donde se trabajan bajo estas
aproximaciones sucesivas e idealizadas de la realidad, los laboratorios.

Para ampliar la idea de estos laboratorios y la manera en que la técnica provee de

objetos cientificos, los que mas adelante se llamaran instrumentos, cabe entender a partir de Latour,

49 Es importante en este punto ampliar lo descrito por Heidegger (1977) “...lo descubierto es transformado; lo
transformado, acumulado; lo acumulado, a su vez, dividido y lo dividido, se renueva cambiado. Descubrir,
transformar, acumular, dividir, cambiar, son modos de desocultar” (p.63). Es evidente entonces ya en este punto, las
posibles relaciones de dominio sobre la naturaleza de la técnica moderna, siendo esta la constante relacion de poder
establecida sobre la naturaleza.
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en su empefio por seguir a los cientificos y a los ingenieros a través de la sociedad en su libro
Ciencia en accion. Como seguir a los cientificos e ingenieros a través de la sociedad (1992), la
manera en cdmo la ciencia moderna configura lo que antes hemos denominado fenomenotécnica.
Latour (1992) describe los laboratorios como “...el lugar donde trabaja el cientifico” (p.37) y los
instrumentos u objetos propios de los cientificos como un mecanismo de inscripcion, entendida la
inscripcion como un conjunto de muestras, graficas, fotografias, mapas de cualquier estructura sea
cual sea su tamafio, naturaleza o coste, que proporcione una exposicion visual de cualquier tipo
como soporte de una investigacion cientifica,

...la muestra de cobaya es un instrumento, aunque sea pequefio y barato comparado con

un conjunto de radiotelescopios (...) la definiciéon no la proporciona el costo ni la

sofisticacion, sino, tnicamente, la siguiente caracteristica: la estructura proporciona una
inscripcion que constituird el ultimo estrato de un texto cientifico (...) por lo tanto para ser

instrumento requiere una inscripcion hecha por un cientifico (p.39).

Teniendo en cuenta esto, se sugiere una diferencia fundamental entre la funcién del
cientifico que hace una inscripcidon a partir de un proceso de investigacion cientifica y la funcion
de un técnico, en tanto éste Gltimo hace las lecturas intermediarias de los registros en los que se
fundamentan las pruebas visuales de dicha investigacion. Segun este punto de vista, el investigador
(el cientifico) y el técnico son completamente diferentes. Cabe resaltar que, siguiendo este punto
de vista y el experimento del cobaya, hay una evidencia de una postura que reproduce el
pensamiento cientifico de que la naturaleza ha de ser usada como un instrumento para el

experimento, postura que mas adelante en el siglo XXI sera puesta en discusion.
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Finalmente, siguiendo el pensamiento de Bachelard se puede comprender que, aunque el
método cartesiano es fundante de la ciencia moderna, siguiendo el punto de vista de Husserl, no
es suficiente para abordar los problemas y las preocupaciones que surgen en el pensamiento
cientifico, por ello en su momento fue preciso crear el concepto del fendmeno trascendental y la
propuesta de las formas-limite en busqueda de una objetividad que, aunque hiciera uso de la razon,
no se separa absolutamente de la experiencia y de los sentidos. Pero, de otro modo, Bachelard halla
igualmente un vacio en la concepcidon husserliana, y por ello concibe el concepto de
fenomenotécnica, un concepto que toma el fenémeno, pero que, a su vez, evidencia una relacion
concreta con la técnica. Asi mismo, Bachelard expone la forma en la que, partiendo de la
experiencia se fundamenta el experimento, y por ello hace alusién a unas condiciones de
aplicacion. Es asi que, con Bachelard hay un camino posible para comprender el experimento y lo
que Latour posteriormente va a describir como laboratorio, el lugar en donde se realiza el
experimento, y la forma en como la técnica provee objetos cientificos. De alli, Latour propone
entonces el concepto de nuestra contemporaneidad, el concepto de tecnociencia como una manera

de acercar la ciencia a las preocupaciones sociales, lo cual seréd descrito a continuacion.

CAPITULO 2: Tecnociencia y Técnica

Como se ha venido observando, siguiendo el pensamiento de Bachelard, no basta con hacer
referencia al fendmeno husserliano y a las formas-limite que se preocupan por la exactitud del
conocimiento acerca de los fendmenos naturales; tampoco es suficiente con la construccion de
leyes universales (las que fueron citadas anteriormente en las concepciones de Aristoteles y

Descartes), sino que es preciso posicionar un matiz que intermedie entre la experiencia y la razén
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que se constituye a partir del experimento, creando las condiciones de aplicacion. Ahora bien,
teniendo en cuenta esto, Bachelard introduce el concepto de fenomenotécnica como una
ampliacién de la fenomenologia, tornando asi el concepto de fenomenologia en un concepto
cientifico pues éste comienza a hacer uso de la técnica entendida como la realizacion de los objetos
propios de la ciencia, denominados instrumentos, los cuales son solo tal en la medida en que sean
usados por cientificos y no por técnicos. Con la introduccion del concepto de experimento se puede
generar una relacion frente al pensamiento de Latour, en tanto explica el concepto de laboratorio,
de instrumento y en especial, crea el concepto de tecnociencia.

En el libro La esperanza de Pandora (2001) Bruno Latour propone una posible fusién para
darle significado a la palabra tecnociencia en la cual plantea la union entre ciencia, organizacion e
industria. Esta fusion de la palabra demuestra la relacion existente entre la técnica y la ciencia,
técnica y organizacion, técnica e industria, evidenciando la presencia constante de la técnica en la
organizacion cientifica, social y humana, y en la industria, es decir, en la vinculacién de la realidad
a las transformaciones. En el concepto de la tecnociencia se introduce una relacion de la técnica
con la organizacion y la industria, por ello Latour expone las concepciones, segun las cuales
existen unos factores sociales capaces de formar, influir o retrasar el camino de la ciencia pura 'y
la técnica pura. Por esto, la construccion del concepto de tecnociencia se basa en un cumulo de
visiones armoniosas e investigativas sobre las ciencias como tal, en las cuales no solo son tomados
los elementos cientificos como artefactos, ni la naturaleza es concebida como una fuente de
explotacion.

Entonces, segun el punto de vista de Latour (2001), la tecnociencia nace como tal, como

una construccion social en la cual se avanza, se evoluciona, se optimizan las ciencias, las técnicas
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y la tecnologia. Hay que decir ademas que, siguiendo a Latour, para construir el concepto de
tecnociencia es preciso poner en evidencia y cuestionar la forma en la que se ha concebido, por un
lado, bajo visiones internalistas que, la ciencia se explica a si misma a partir de instrumentos y
procedimientos que se realizan en el marco del laboratorio; y por otro lado, bajo las visiones
externalistas, que pretenden que la que la ciencia tiene un exterior, que vendria siendo lo que esta
fuera del laboratorio, como son las cuestiones de caracter social y no cientificas. En consecuencia,
lo que Latour cuestiona y a lo que se opone es a la idea segun la cual lo que estd dentro del
laboratorio y de la ciencia, es la ciencia pura, no existe mas ciencia pura que ésta, mientras que lo
que esta fuera del laboratorio no es objeto de interés esencial de la ciencia, y no puede ser llamado
ciencia pura. Para ejemplificar Latour (1992) afirma que, “... si entramos en un laboratorio no
veremos ni relaciones publicas, ni politica, ni problemas éticos, ni lucha de clases, ni abogados;
veremos a la ciencia aislada de la sociedad” (p.51). Por esta razon, la tecnociencia nace como una
teoria que asume el rol de llevar la ciencia a disposicion de las preocupaciones sociales.

En este sentido, la tecnociencia ubica la ciencia en el ambito social, logrando que en ella
el mundo sea reconocible, tal como lo afirma Latour (1992), “para que el mundo se vuelva
reconocible debe convertirse en un laboratorio”. (p.59). Es pues la tecnociencia un hibrido que
busca por medio de la ciencia y la tecnologia formar relaciones practicas y de conocimiento con
el mundo social. Estas relaciones toman distancia de la ciencia moderna por la forma en la que

ésta ha separado el sujeto del objeto, o en palabras tecnocientificas entre el humano y el no
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humano®, comprendido éste Gltimo como los objetos del mundo y también como las
organizaciones sociales, las organizaciones cientificas y las instituciones. Por el contrario la
tecnociencia, precisamente busca establecer otras relaciones entre sujeto - objeto®! o humano - no
humano, que no centre la atencién cientifica e investigativa en el sujeto, perdiendo de vista la
complejidad del objeto.

Bajo este objetivo de llevar la ciencia a la sociedad, Latour critica las formas
contemporaneas de hacer ciencia en las cuales, segun él, el mundo cientifico es solamente dado
para unos pocos, Y, de hecho, aleja a la ciencia de la realidad. Esta idea puede comprenderse en el
sentido en el que para Latour, la realidad corresponde a la naturaleza en si, mientras que, en el
laboratorio solo esta presente la naturaleza mediada por los instrumentos cientificos y transcrita
por los cientificos.

Con esta critica, Latour pone en cuestion la pretension de la idea de pureza de la ciencia,
no contaminada con lo social por eso establece que la ciencia no puede estar alejada de la realidad,
es decir del mundo exterior. La tecnociencia entonces es el camino por el cual, como se ha

mencionado anteriormente, se pueden tejer relaciones entre las ciencias y el mundo o la realidad y

>0 Segun Latour (2001) este concepto solo tiene significado si se lo enmarca en el &mbito de la diferencia existente
entre el par «<humano-no humano» y la dicotomia sujeto-objeto. Las asociaciones de humanos y no humanos se refieren
a un régimen politico diferente del de la guerra que nos obligan a librar a los defensores de la distincién entre el sujeto
y el objeto. De este modo, un no humano es la version que tiene el objeto en tiempos de paz, es decir, responde al
aspecto que tendria el objeto si no se hubiese visto envuelto en la guerra que pretende atajar el proceso politico
pertinente. El par humano-no humano no constituye un modo de «superar» la dicotomia del sujeto y el objeto, es una
forma de eludir por completo (p. 367).

51 Otra relacion planteada entre sujeto y objeto la propone Virilio (1997) al mencionar el término trayectivo para
describirla distancia que hay entre el sujeto y el objeto. “Soy, pues, un hombre de lo "trayectivo" y la ciudad es el
lugar de los trayectos y de la trayectividad. Es el lugar de la proximidad entre los hombres, de la organizacion del
contacto. La ciudadania es la organizacion de los trayectos entre los grupos, los hombres, entre las sectas, etc.” (p
42).
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con el entorno de los humanos. Segun este punto de vista, estas relaciones también estaran dadas
con los objetos, con los instrumentos, artefactos de la ciencia; con las mismas preocupaciones
sociales del hombre como la politica, la economia, la ética.

Cuando Latour (2001) cuestiona la forma en la que la ciencia moderna se aleja de las
preocupaciones sociales, plantea la configuracion de un modelo contemporaneo de ciencia en el
cual se presenta un nucleo de contenido cientifico, y fuera de ese nicleo se presenta el contexto,
es decir la sociedad, la politica, la cultura, y todas las relaciones que ella genera que son
irrelevantes para el nucleo de la ciencia. Asi mismo, toma distancia de las explicaciones
internalistas y externalistas. Bajo este modelo contemporaneo, tanto la sociedad como las
explicaciones internalistas y externalistas no influyen casi que, de ninguna manera en la ciencia,
alejandose totalmente de la sociedad.

En consecuencia, cabe preguntarse ;,como llevar la tecnociencia al &mbito social,
aumentando su conocimiento y las redes que la componen? Latour entiende que la ciencia debe
reconstruir la circulacion de los hechos cientificos, creando vinculos entre instrumentos usados
por las inscripciones que realizan los cientificos -y que fueron mencionadas anteriormente-, aliados
que contribuyen con las investigaciones cientificas y publico o sociedad a quienes cuyos objetivos
va dirigida la ciencia, generando asi las relaciones que la tecnociencia necesita para su campo.
Para tal fin establece asi un modelo de cuatro bucles 0 momentos y una denominacion de vinculos
y nodos con la cual intenta eludir el sentido de los conceptos propios de la ciencia.

Asi, Latour (2001) nombra el primero de ellos como movilizacion del mundo. Este primer
bucle se refiere a todos los recursos que deben ser tenidos en cuenta por los cientificos y deben

estar en funcion de la labor cientifica. Ademas de ello, los no humanos quedan incluidos en el
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discurso cientifico, formando parte de la ciencia y del mundo. “Este primer bucle tiene que ver
con expediciones y encuestas, con instrumentos y con equipamiento, pero también esta relacionado
con los lugares en donde se congrega y da cobijo a todos los objetos del mundo” (p.123). Ademas,
de ser de suma importancia la velocidad®? con la cual se conoce el mundo, o con la que los humanos
emplean a no humanos para los fines de diferentes disciplinas. A partir de este punto de vista la
velocidad es concebida como un medio a través del cual los instrumentos facilitan la celeridad con
la que se lleva a cabo un proceso. De esta forma la ciencia se relaciona con el mundo, precisamente
siendo uno de los objetivos de la tecnociencia, en contraposicion a Latour que menciona la
velocidad como un medio, Virilio (1997) toma a la velocidad como una nueva dimensién con la
misma equivalencia que el tiempo y el espacio.

El segundo bucle o momento es conocido como autonomizacion, evidencia la importancia
que tienen las relaciones cientificas con el otro (investigadores y colegas), partiendo de la critica
hacia una teoria de las relaciones que se tejen en torno a la ciencia; La critica es importante pues
hace parte de la evolucién de la ciencia, sus conceptos y sus instrumentos; En la autonomizacion
no solo son importantes las relaciones entre los humanos, también las instituciones con sus
recursos juegan un papel de suma importancia en el desarrollo de las disciplinas y los campos

cientificos; ademas porque mantienen unidos a grupos de investigadores. Sumado asi, la

>2 LLa velocidad es uno de los términos utilizados por Paul Virilio (1997) mediante el cual manifiesta el reduccionismo
del mundo y el conocimiento del mismo, la velocidad lo es todo en la época actual “La velocidad es, a su vez, una
amenaza tiranica, grado de importancia que se le dé, y, al mismo tiempo, ella es la vida misma. No se puede separar
la velocidad de la riqueza. Si se da una definicion filosofica de la velocidad, se puede decir que no es un fendmeno,
sino la relacidn entre los fenémenos. Dicho de otro modo, la relatividad en si misma. Se puede incluso llegar mas lejos
y decir que la velocidad es un medio. No es simplemente un problema de tiempo entre dos puntos, es un medio que
esta provocado por el vehiculo” (p 16).
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tecnociencia es uno de los principales campos que se ha tomado en cuenta para la organizacion
politica y social, el crecimiento industrial y hasta la conformacion del ingenio militar, de esta forma
las instituciones son ampliamente importantes en su desarrollo. El tercer bucle se conoce como
alianzas, las cuales son imprescindibles en el camino de los bucles anteriores, pues segun Latour
(2001), el trabajo cientifico perdura en la medida en que se puedan movilizar inmensas
agrupaciones cientificas y no cientificas, generando las habilidades necesarias y fomentando el
interés de una variabilidad de humanos®3. De alli, Latour nombra al cuarto bucle o momento como
el de la representacion puablica, el cual es sumamente importante pues, aunque los bucles
anteriores tengan éxito, sin una representacion consistente, vinculando e informando a la sociedad,
no seria posible una buena circulacién del conocimiento cientifico. Al respecto Latour (2001) se
pregunta ““;para qué sirve la ciencia si no es para modificar las asociaciones entre las personas y
las cosas?” (p.127). Es asi como los bucles mencionados generan cambios en la concepcion de la
ciencia, en las redes que configuran sus asociaciones e influyen en sus propésitos, a través del
objetivo segln el cual, la sociedad ha de convertirse en campo de estudio y de investigacion de la
ciencia. Por altimo, el quinto bucle Ilamado vinculos y nudos hace referencia a las conexiones del
mundo conceptual de la ciencia al entorno social, a su contexto. Este bucle permite la convergencia

entre los bucles anteriores, disponiendo el camino para el alcance del contenido de la ciencia®,

>3 Ejemplificando esta alianza, Latour (2001) menciona “como un industrial puede mejorar su negocio invirtiendo en
un laboratorio de fisica” (p. 126). Es tal la importancia de la tecnociencia y sus redes que generan un beneficio mutuo,
en este caso con la industria. De ahi la importancia de las alianzas en mencién.

>4 Menciona Latour “Si uno toma el contenido por un lado y el contexto por otro, la circulacion de la ciencia se hace
incomprensible” (2001, p.129) de esta forma la ciencia es vital en el contexto social, es su suelo; un concepto cientifico
no se vuelve importante de la nada, ni por estar alejado de la realidad, sino por su intenso grado de conexion con el
mundo que lo rodea.
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Finalmente, cabe mencionar que las acciones tecnocientificas han dejado de ser un
conocimiento, para ser un medio con el cual se alcanzan ciertos fines, dichos fines de la
tecnociencia se dan, en el campo de la politica, en el campo de la educacion, hasta la misma guerra
ha sido objeto de investigacion y actualizacion tanto de la ciencia como de la técnica., en este
sentido la tecnociencia establece relaciones que segun Latour solo hacen que se modifique y
transforme®® la realidad del mundo.

Para concluir, como se ha observado hasta el momento, las concepciones de vida,
naturaleza, ciencia y ciencia moderna, se han situado a partir de diferentes puntos de vista lo cual
ha permitido comprender, entre otras cosas, por un lado, cdmo las ciencias naturales son
consideradas ciencias factuales, esto es, ciencias de los hechos, y, por otro lado, la forma en la que
los hechos pueden derivar en una verdad objetiva. Las ciencias de los hechos, determinadas por la
matematizacion y la cuantificacion de la naturaleza a través del método cartesiano no permiten
describir lo que sefiala Husserl como la experiencia en el Mundo de la Vida, en tanto que estas
ciencias no hacen uso de los sentidos ni de la experiencia, que evidentemente se debe poner
siempre en duda. Asi que, bajo las ciencias de los hechos, es imposible entender la naturaleza como

fendmeno en tanto que no concibe la experiencia en el Mundo de la Vida y las intuiciones del

>5 Estas transformaciones de la realidad y del mundo para Paul Virilio (1997) hacen que se pierda hasta la nocion de
la corporeidad humana a través de la teletransmision o el cambio de un cuerpo a un cuerpo virtual. “La cuestion de la
telepresencia deslocaliza la posicion, la situacion del cuerpo. Todo el problema de la realidad...es la locura, es decir,
la pérdida del mundo y la pérdida del cuerpo. Los retrasos tecnolégicos que provoca la telepresencia tratan de hacernos
perder definitivamente el cuerpo propio en beneficio del amor inmoderado por el cuerpo virtual...Ello entrafia una
considerable amenaza de pérdida del otro, el ocaso de la presencia fisica en beneficio de una presencia inmaterial y
fantasmagorica” (p 46-47).
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sujeto que permiten entender como razona y ademas entenderse como objeto susceptible de
reflexion.

Para Husserl, entonces la verdad objetiva se debe entender desde la experiencia del sujeto
en el Mundo de la Vida, desde donde las ciencias de los hechos tienen su principal fuente para que
el ser humano pueda encontrar sentido a su existencia y su naturaleza es decir desde su propia
racionalidad, pues segun él, todavia hay una relacion de distancia y diferencia entre los humanos
(como seres que tienen experiencias) y el mundo natural (como objeto que goza de propiedades
fisicas y espirituales, y brinda datos sensibles). Es en el Mundo de la Vida dénde, el ser humano
es concebido desde su relacion vital con el mundo pre-dado en el que se encuentran no sélo los
datos sensibles, las intuiciones, lo desemejante, sino también en el que la naturaleza en-si puede
ser descrita como lo proponia Aristételes a partir de su observaciébn minuciosa, razonada
sistematicamente a través del método bajo el pensamiento de Descartes, explicada a través de los
fendmenos y sus intuiciones trascendentales como lo concibe Husserl y punto de partida para
lograr que la naturaleza como objeto de reflexion y andlisis se conciba bajo la méxima expresion
de larazén y la experiencia en lo que Bachelard concibe como el espiritu cientifico. En definitiva,
es en la concepcion de espiritu cientifico, en el que el ser humano alcanza la capacidad de
modelizar, experimentar, crear condiciones de aplicacion, innovar e inventar, hasta finalmente
Latour, que bajo su concepto de tecnociencia, lleva a estudiar de manera exhaustiva la naturaleza
a través de los objetos de la ciencia — los instrumentos y el laboratorio — y el mundo de las cosas —
los objetos de la naturaleza - de manera que ella pueda ser expuesta lo mas fiel posible en todas

sus caracteristicas, explicada y experimentada a partir de un listado de pruebas de laboratorios que
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no pueda ser debatido al compararse en la realidad, hasta llegar a la verdad, epicentro de la
discusion de las ciencias objetivas o de las ciencias de los hechos.

Asi como la naturaleza y la vida se han convertido en objeto de estudio de la ciencia,
conviene entender la relacion entre estos objetos de estudio y la objetividad cientifica que se le
atribuye a las ciencias de los hechos, en su bdsqueda por la verdad, en tanto la verdad se hace
posible cuanto més aproximado se esté a la realidad de las cosas materiales o de los objetos. Esta
necesidad de la verdad, representada en las ciencias de los hechos por la construccion de lo real,
de lo objetivo, desde Descartes hasta Latour, permite dilucidar la transformacion del concepto de
objetividad, que encuentra en la tecnociencia la reconciliacion entre la objetividad concebida a
partir de la experiencia de la realidad o lo que esta fuera del laboratorio, y la objetividad atribuida
a la razon y al experimento, o lo que se encuentra en el laboratorio. A partir del pensamiento
cartesiano la verdad es aquella que se constituye en el método y que, por tanto, es resistente a la
duda

...aplicandolo, sentia mi espiritu se iba acostumbrando poco a poco a concebir los objetos

con mayor claridad y distincién, y que no habiéndolo sujetado a ninguna materia particular,

me prometia aplicarlo con igual fruto a las dificultades de las otras ciencias (Descartes,

2010, p.54)
desde este punto de vista la busqueda de la verdad radica en el uso de la razén y en el método, en
el que los sentidos no son fuentes confiables para el conocimiento y para que las ciencias de los
hechos sean objetivas. Pues los objetos cuando se presentan en-si pueden ser perceptibles de
diferentes maneras y las percepciones no pueden constituir ideas reales y verdaderas sobre las

cuales no exista duda alguna. La naturaleza asi es concebida como objeto que debe ser
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cuantificable y subyugada a los fines humanos a partir de la posibilidad o no de pensar, en una
relacion antropocentrista y utilitarista que separa el pensamiento de la experiencia del sujeto.

Posteriormente, Husserl propone hacer uso de la razon y de los sentidos para comprender
el mundo que esté ahi, el Mundo de la Vida, afirmando que se constituye en el suelo fundacional
del mundo verdaderamente cientifico en el que se hallan los objetos con atributos, que generan
datos sensibles. Estos objetos modifican, transforman, cambian el fenébmeno y posteriormente bajo
la facultad de la razén y la experiencia, el fendmeno es completamente razonado, de manera logica
y sistematica, lo que tiene como consecuencia, el fendmeno trascendental que se ocupa por demas
en dilucidar lo que sucede en el propio sujeto que razona. La objetividad asi se fundamenta en la
experienciay en el uso de la explicacion del fendmeno a partir de la razon. Esta objetividad basada
en la experiencia, es modelizada mediante lo que Bachelard concibe como el experimento, el cual
tiene como supuesto general la existencia de los atributos de la naturaleza y que expone una nueva
manera de concebir la objetividad de las ciencias naturales, al proponer la manera en la que se
puede descubrir la realidad de la naturaleza desde los procedimientos hechos en el laboratorio, en
el que la naturaleza y sus multiples caracteristicas se modelan, se idealizan, se comprueban desde
las posibilidades que presenta el experimento.

En esta misma linea bajo el pensamiento de Latour, el experimento permite entender la
realidad, desocultando no sélo a las cosas que hay en la naturaleza sino que también propone una

discusion en relacion a lo que sucede en el laboratorio, con los instrumentos, con las inscripciones,
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con los colectivos® cientificos. Lo objetivo desde el pensamiento de Latour se hace posible a
través de la perspectiva de la prueba, en la que mediante el experimento se pone en discusion las
situaciones hipotéticas, que se suscitan desde los hechos de la naturaleza. Lo objetivo adquiere asi
un valor técnico en tanto es necesario elaborar los instrumentos del laboratorio, que daran un
entendimiento més profundo y complejo de los fenémenos que se estudian. Bajo esta condicion lo
objetivo se relaciona con la capacidad del instrumento para hacer visible lo que por efecto del
fendmeno no es comprensible y desde el cual aparecen nuevos objetos cientificos, que ya no
corresponden a la naturaleza en si, sino que, a fuerza de ser entendidos de forma clara y sin
refutacion desde los colectivos cientificos, ofrecen realidades que ya no se pueden evidenciar
solamente a partir de los sentidos.

De esta manera la ciencia adquiere la potestad de producto, pues al utilizar instrumentos
para su uso, la ciencia requiere de técnicas mas especializadas para hacerla mas objetiva. Sobre
este respecto es imprescindible afirmar que, para Latour, la tecnociencia es un constructo social,
en tanto el fin Gltimo de la ciencia es la relacion cientifica y humana con la sociedad y sus
preocupaciones, ademas porque, la objetividad de la ciencia esta determinada por el constructo
social y comun de los colectivos cientificos. La objetividad entonces no esta validada solamente
por los instrumentos, sino que debe estar validada por los colectivos cientificos. Es de esta manera
como la ciencia sale del laboratorio para derivar en la tecnociencia, siendo la ciencia, a partir de

este punto de vista, un producto que obedece a las relaciones que la sociedad requiere y le justifica.

% atour plantea el concepto de colectivos, como las relaciones existentes entre los humanos y no humanos, sin
desarrollar acciones previas a estas asociaciones, por el contrario del término de sociedad que implica que estas
asociaciones se deben desarrollar con acciones establecidas previamente.
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Para el autor, la objetividad de la ciencia deja de ser un asunto individual del cientifico y se
transforma en un asunto de construccion social entre cientificos y la sociedad.

Desde la ciencia como constructo social, nace la tecnociencia, entendida como la relacion
entre la ciencia y las organizaciones cientificas, sociales y humanas que permite transformar la
ciencia en razon de las preocupaciones sociales, hacia el ambito social, para que el laboratorio de
los cientificos, se vuelva reconocible en el mundo de los que no son cientificos a condicion de que
la ciencia esté al servicio de la humanidad y permita mejorar la calidad de vida humana, la
preservacion de la especie humana y el uso de la naturaleza desocultando sus caracteristicas con
fines eminentemente humanos.

En consecuencia, al construir una discusion conceptual sobre la concepcion de naturaleza,
Mundo de la Vida, Ciencia y Tecnociencia se puede entender con ello la manera en la que dichas
concepciones se han ubicado preponderantes en el discurso cientifico y en los discursos
construidos alrededor de la naturaleza, los cuales han configurado la relacion de utilitariedad y de
jerarquizacion del humano hacia la naturaleza, comprendida ésta no s6lo como la naturaleza verde
o la naturaleza de los seres vivos y de los procesos biolégicos que hacen posible la vida, sino todo
el conjunto de cuerpos y relaciones que existen en el mundo y también las condiciones en las que
se dan la relacion humano-naturaleza y relacion de los humanos con otros seres humanos.

Es en este sistema de relaciones, que el ser humano haciendo uso de la res cogitans
constituye también una manera de representar la naturaleza y los seres vivos como objetos que
deben ser percibidos bajo su intelecto, constituyendo para ellos una identidad que le permite
identificarlos, reconocerlos, desocultarlos, examinarlos exhaustivamente para dominarlos. Al

ejercer esta dominacion, no es imprescindible pensar en una relacion de igualdad, sino de jerarquia,
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donde la naturaleza y los seres vivos, bajo el escrutinio del intelecto humano se transformen en
bienes utiles para él, constituyendo asi a la naturaleza y los seres vivos como objetos de existencia
infinita. Como consecuencia de este pensamiento, la naturaleza es explotada, degradada sin pensar
que la naturaleza, que el mundo animal, vegetal y humano poseen un carécter finito, que se agota
y que bajo este sistema de relacion se provoca el deterioro y la extincion del mismo ser humano,
por cuanto la vida sufre una cantidad de procesos de transformacion, de cambio y de mutacion, en
donde el hombre es un factor més, no el centro de la relacién con la naturaleza y de lo constitutivo
de la cultura. De modo que el que sufre las consecuencias de esa relacién de explotacion, de
separacion de la naturaleza y al mismo tiempo de dependencia es el ser humano.

Desde otro punto de vista, Baruch Spinoza, constituye una relacién con la naturaleza, la
vida y los seres vivos en lo que él denomina un imperio dentro de otro imperio, porque la naturaleza
constituida como cuerpo, como substancia, no como objeto se relaciona con el ser humano en una
relacion de fuerzas. La naturaleza y la vida, son cuerpos y substancias que constituyen, que
componen al ser humano, determinando no una relacién de separacién entre el pensamiento y la
experiencia, sino una relacién de composicion, en la que cada cuerpo afecta a otro, desde una
conexion infinita causal que no da lugar a la superioridad. Es por esto que el ser humano, bajo esta
razén de composicion, buscara la preservacion de la naturaleza y la posibilidad de concebir el
fendmeno de lo vivo, a fin de ser mas compuesto, que le permitird aumentar su potencia.

Entonces, bajo esta discusion conceptual y analitica, a partir de la concepcion de la
naturaleza, vida y la relacion humano naturaleza es importante establecer cual es la nocién en la
politica curricular colombiana correspondiente a lo natural, como a la ley natural que se va a fundar

en el Mundo de la Vida en tanto, la vida es un concepto filosofico que tiene que ver con la categoria
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de fendmeno, es decir la vida es comprendida como un fendmeno, que se fundamenta en la
construccion de la experiencia del humano con el mundo, determinando no s6lo una experiencia
que subyace desde el interior sino que tiene que ver en la manera como €l vive una relacién con él
en su mundo interior y exterior, es decir en el Mundo de la Vida. Es en este concepto de relacion
con el Mundo de la Vida que se plantean entonces tres cosas fundamentales: el problema de la
physis en el sentido del organismo, comprendido como sistema que articula partes u 6rganos en
funcion de un proceso (la respiracion, la circulacién, la digestion); el problema de la finitud, en
tanto que ser vivo, que cumple un proceso (nace, crece, se reproduce y muere), cuya existencia
esta en juego entre la vida y la muerte de lo humano; y el problema que no concibe al hombre
como alguien que debe clasificar o estar en una clasificacion sino un sujeto que cumple
determinada funcion en el sistema de la vida.

En lo referente a Tecnociencia, se pondréa en discusion como una nocidn técnica desde el
pensamiento de Heidegger que termina dando paso a una nocion de técnica, pensamiento técnico
a un modo de pensar, de actuar y de hacer cosas en funcién de una relacion entre la ciencia y la
técnica que convierte a la naturaleza, por efecto de la instrumentalizacion del pensamiento
cientifico en instrumentos y herramientas, que transforman la experiencia y el pensamiento
humano en el fenémeno de la vida en términos de utilitariedad, velocidad y practicidad para
conservar la vida de los humanos. A partir de esta idea el pensamiento cientifico que se apoya en
el pensamiento técnico, contribuye a estos términos practicos al pensar en lo necesario, en lo que
se debe hacer dejando de lado la importancia de las reflexiones profundas que se suscitan desde

las ciencias del espiritu, a pensar a la ciencia como producto social.
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Por lo que respecta a la relacion humano-naturaleza se va a en poner en discusion la nocién
de esta relacion en contraste con Baruch Spinoza a fin de comprender porque se hace necesaria
otra manera de construir una concepcion sobre la relacion humano-naturaleza que no esté basada
en el dominio y en el uso, se ha de tomar una distancia de la concepcion que construye Descartes

por su Vvision antropocéntrica basada en el uso de la razon para dominar lo que no es racional.

CAPITULO 3: Una mirada filosofica sobre la politica curricular de ciencias naturales y

educacion ambiental

El sentido de poner en discusion el concepto de Mundo de la Vida en Husserl con el
concepto de naturaleza en Descartes, radica en primer lugar en que, segun la politica “los referentes
filosoficos y epistemoldgicos se ocupan (...) de resaltar el valor del papel del Mundo de la Vida,
en la construccion del conocimiento cientifico” (Mineducacion, 1994, p.4), con ello la politica
ratifica este marco conceptual como sustento argumentativo y discursivo que soporta la
construccién del conocimiento cientifico, y ademas de ello es tomado como hilo metodoldgico.
Asi mismo, la politica usa este referente filos6fico como aquel que se ocupa “...de analizar el
conocimiento comun, cientifico y tecnolégico, la naturaleza de la ciencia y la tecnologia, sus
implicaciones valorativas en la sociedad y sus incidencias en el ambiente y en la calidad de la vida
humana” (p.4). Es por esto que, el concepto del Mundo de la Vida es el hilo metodoldgico y el
sustento filosofico de la politica, en tanto permite articular el conocimiento cientifico, comadn,
tecnoldgico y evidencia la repercusion de estos conocimientos en la vida humana y natural. La
concepcion del Mundo de la Vida de Husserl, orienta y traza una direccion a la ensefianza de las

ciencias naturales y educacion ambiental en Colombia.
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En segundo lugar, se acude también a Husserl porque él, precisamente no construye una
nocion concreta de la naturaleza, sino que introduce el concepto de vida, lo cual le permite a la
politica no solo referirse a la naturaleza como recurso natural, como medio ambiente y como
sistema complejo, sino que le permite situar el problema de la ciencia, de la naturaleza y del
conocimiento, en la vida, en la vision integral de la vida, la cual entiende que “cada parte repercute
en el todo y viceversa, es la comprension del ser humano como un microcosmos (...) en él se
reflejan o manifiestan todas las cosas del universo” (p.13). De alli, que la politica construye una
concepcion de la vida sistémica y por tanto afirma que “...los cambios que ocurren en el universo
inciden en el organismo vivo y los cambios de éste inciden en algin grado sobre el universo”
(p-13). Ahora bien, segun la politica, la naturaleza hace parte del sistema denominado medio
ambiente® en el que convergen relaciones como producto de los sistemas natural, social y cultural
donde se halla la vida humana. Por esto fue necesario pensar como puede o no articularse el
concepto de vida con una forma concreta de pensar la relacion humana con la de naturaleza.

En tercer lugar, se sitda la discusion de Husserl con Descartes porque es en este Gltimo y
en la filosofia cartesiana en la que se establece una distancia entre naturaleza y hombre, la cual se
pone en discusion en este trabajo de investigacion. No obstante, es preciso aclarar que la politica
curricular busca alejarse de esta concepcion cartesiana, al afirmar que uno de los objetivos de la

ensefianza de las ciencias naturales y la educacion ambiental es contribuir en la construccién de la

>7 La politica define el sistema ambiental como “...un conjunto de relaciones en el que la cultura es mediadora entre
el sistema natural y el sistema social” (Mineducacion, 1994, p.24).
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conciencia ambiental en los estudiantes para que €stos tomen “parte activa y responsable en toda
actividad a su alcance dirigida a la conservacion de la vida en el planeta” (p.66).

En cuarto lugar, la nocion de naturaleza que maneja el Ministerio de Educacion en la
politica curricular de ciencias naturales y educacion ambiental, concibe que ésta es un “...capital
natural, considerado en términos de recurso natural y capacidad de vertimiento (capacidad del
ecosistema para absorber desechos). Ese bien (la naturaleza), aunque limitado, es de un valor
inestimable, dada nuestra gran biodiversidad y potencial genético” (p.25). También, la concepcion
de la naturaleza estd marcada por una relacion de dependencia entre humanos y naturaleza en razon
de conservar la vida del planeta y la vida humana, por ello se preocupa por®®

...el respeto inteligente por la naturaleza (...) para que el uso torpe de la tecnologia no acabe

con el unico planeta, hasta ahora, del cual dispone el hombre para vivir. No es posible que

se siga aplazando el momento en que todos los seres humanos entiendan que sus vidas
dependen de las de otros organismos y que la de ellos depende del entorno fisico

(Mineducacién, 1994, p.39)

En consecuencia, la politica define que el sentido del &rea de ciencias naturales y educacion
ambiental es precisamente ofrecer a los estudiantes la posibilidad de “conocer los procesos fisicos,
quimicos y bioldgicos y su relacion con los procesos culturales, en especial aquellos que tienen la
capacidad de afectar el caracter armonico del ambiente” (p.10). Es asi que también sittia en la

concepcion de vida los procesos evolutivos, por lo que afirma que el

%8 Precisamente la politica se preocupa por una relacion armoniosa con la naturaleza como se cita en Cely, 1994 “Esta
fraternidad entre hombre y naturaleza, es la forma moderna de entender la justicia. Es la manera de convivir sin
agredirnos; sin hacer violencia, sin destruirnos” (Mineducacion, 1994, p.44).
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...conocimiento debe darse en el estudiante en forma tal que pueda entender los procesos
evolutivos que hicieron posible que hoy existamos como especie cultural y de apropiarse
de ese acervo de conocimientos que le permiten ejercer un control sobre su entorno,
siempre acompariado por una actitud de humildad que le haga ser consciente siempre de
sus grandes limitaciones y de los peligros que un ejercicio irresponsable de este poder sobre

la naturaleza puede tener (p.10).

Con este sentido de la ensefianza se sostiene también que el conocimiento de la vida y del
uso correcto de los recursos naturales necesitan de una conciencia ambiental que les permita a los
estudiantes en el horizonte de la vida adulta, individual y social, tener responsabilidad sobre sus
acciones y la manera en la que éstas pueden afectar la vida natural y, por lo tanto, la vida humana.
Es precisamente, esta concepcion de naturaleza y de relacion entre humano-naturaleza la que se
pretende poner en discusion en esta investigacion porque no es suficiente hacer alusion al Mundo
de la Vida para contradecir una relacion de dominio y control sobre la naturaleza. Desde luego,
para construir otra concepcion sobre la relacion humano-naturaleza que no esté basada en el
dominio y en el uso, se ha de tomar una distancia de la concepcion que construye Descartes por su
vision antropocéntrica basada en el uso de la razon para dominar lo que no es racional. Tampoco
es suficiente con la manera en la que la politica curricular concibe la naturaleza y la relacién
humano-naturaleza, en tanto la concibe como medio y capital cultural para sostener la
supervivencia humana, y en tanto las relaciones con la naturaleza se constituyen basadas en el uso
de los recursos naturales.

Es por esta razon que se pretende cuestionar esta concepcion con la concepcion de

naturaleza de Baruch Spinoza, en tanto la naturaleza en su filosofia es una substancia y no es un
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medio 0 un recurso, y en tanto las relaciones son de composicion, para pensar no una distancia ni
una relacion de dominacidn ejercida por el hombre hacia la naturaleza, ni pensar una relacion de
descomposicion que separa la vida humana con la vida natural; tampoco pensar una relacion que
se justifique en la razén para dominar otras formas vivientes, sino justamente pensar una relacion
de composicién y de potencia con la naturaleza y con la vida.

Precisamente esta discusion es la que servira de referencia no solo para comprender el
concepto de la vida en Husserl y el concepto de naturaleza en Descartes, sino que bajo esta mirada
es posible comprender de fondo el sustento filoséfico de la politica curricular en la ensefianza de
las ciencias naturales y la educacion ambiental, en funcién de vislumbrar otra vision de la relacion
humano- naturaleza, no en el sentido de los recursos y el cuidado de estos solamente para la
supervivencia humana, sino el cuidado de ésta en el sentido de preservar las relaciones de
composicion de la vida natural, en la que los humanos son expresion de ésta, son modos de ser de
la potencia de existir y de obrar de la substancia infinita y cuerpos compuestos capaces de afectar
a los cuerpos que estan en composicion con la naturaleza, en cuanto que substancia infinita.

Para tal fin, el presente capitulo contiene en primer lugar, una comprension respecto de la
concepcion filoséfica que maneja la politica curricular de ciencias naturales y educacién
ambiental, considerada un area basica de conocimiento de ensefianza obligatoria, conformada por
la serie Lineamientos curriculares, estandares basicos por competencias y evaluacion. En este caso
se trata de la formacién de la competencia cientifica, segin grados de complejidad que se
manifiestan en el componente pedagdgico, especificamente en el plan de estudios y en el plan de
aula. Seguido de esto, se dara cuenta de la manera en la que se orienta la ensefianza y el aprendizaje

de las ciencias naturales y la educacion ambiental, bajo la cual se estructuran los Estandares
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Basicos de Competencias (EBC) para las ciencias naturales, entendidos como aquellas metas o
estimaciones que responden a los criterios curriculares para evaluar si un estudiante responde a la
formacion de las competencias genéricas y especificas en la perspectiva de los planes de aula,
comprendiendo que las competencias genéricas de argumentacion, interpretacion y proposicion y
la formacion de la competencia basica cientifica de ciencias naturales, es la finalidad curricular del
proceso de ensefianza y aprendizaje segun los ciclos y niveles de organizacion institucional de la
educacién baésica. Y argumentando que, la competencia basica cientifica se orienta segun la
relacion naturaleza-hombre y Mundo de la Vida y la experiencia que constituye.

En tercer lugar, situar la discusion entre relacion humano-naturaleza y composicion en
Baruch Spinoza cuestionando la relacion de uso y de dominio sobre la naturaleza, mencionada
anteriormente. Y asi, finalmente en cuarto lugar, se dara cuenta de unas consideraciones finales en
las que se construye la discusién de la concepcién de la politica sobre los conceptos ya
mencionados y la postura que se defiende en este trabajo investigativo en cuanto a la naturaleza,
vida y la relacion hombre-naturaleza, argumentando que, aunque la politica curricular construya
una concepcién de naturaleza y una relacion de naturaleza-humano de forma sistémica, relacional
y de dependencia, existe en la concepcién de Baruch Spinoza, algunos aportes que permiten
construir otro punto de vista que no instrumentalice la naturaleza sino que ponga en discusion la

postura antropocentrista.

3.1 Politica curricular en la ensefianza y aprendizaje de las ciencias naturales

La reforma educativa de los afios noventa en Colombia plantea la cobertura, la calidad y la

universalidad de la educacion, siguiendo la preocupacion y las directrices del Decreto
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reglamentario 1860 de 1994°°. Con la reforma educativa se pens6 también el acceso, el derecho y
la excelencia de la educacion. De ahi, el Ministerio de Educacion Nacional [Mineducacion] de
Colombia traza la politica curricular nacional enmarcada en los Lineamientos curriculares, los
cuales orientan las acciones educativas en materia de ensefianza, pedagogia y formacion, dando
cumplimiento a la ensefianza y aprendizaje de las nueve &reas obligatorias y fundamentales que
define la Ley General de Educacion 115 de 1994 en el articulo 23%°. En estas areas obligatorias se
encuentra el &rea de ciencias naturales y educacion ambiental, siendo ésta el campo de estudio del
presente trabajo investigativo, entendiendo que alli se referencia una nocion de naturaleza, relacién
hombre-naturaleza, vida y educacion ambiental.

Los Lineamientos curriculares de ciencias naturales y educacion ambiental en Colombia,
sefialan los horizontes deseables para ampliar la comprension del papel que tiene el area de ciencias
naturales y educacién ambiental en la formacidn integral de las personas, permite también revisar
las tendencias de la ensefianza y el aprendizaje, y asi mismo, orientar la relacion entre logros®! e

indicadores de logros,® en la que los logros constituyen los resultados que se esperan alcanzar de

%9 Decreto 1860 de agosto 3 de 1994, por el cual se reglamenta la Ley 115 de 1994, en los aspectos pedagdgicos y
organizativos generales. Las normas que contiene el Decreto se aplican al servicio publico de educacion formal. Las
interpretaciones de estas normas deben favorecer la calidad, continuidad y universalidad de la educacién. (Dec. 1860,
1994).

80 En el articulo 23 de la Ley general de Educacion se definen las areas obligatorias y fundamentales del conocimiento
y la formacidn, con la finalidad de alcanzar los objetivos de la educacion basica. Estas areas obligatorias obedecen al
curriculo y el Proyecto Educativo Institucional. Las nueve &reas obligatorias son ciencias naturales y educacion
ambiental; ciencias sociales, historia y geografia, constitucion politica y democracia; educacion ética y en valores
humanos; educacidn fisica, recreacién y deportes, educacion religiosa; humanidades, lengua castellana e idiomas
extranjeros; matematicas; tecnologia e informatica y educacion artistica (L. 115, art.23, 1994).

61 Un logro es concebido por la politica curricular como “una descripcion que hace referencia al estado de desarrollo
de un proceso en un momento determinado” (Mineducacion, 1994, p.86).

62 «Los indicadores de logros fundamentalmente son signos, indicios, sefales, huellas, rasgos, datos, sintomas,
manifestaciones o evidencias que nos permiten intuir, inferir, interpretar o deducir si en cierto logro se ha alcanzado
algo o no, gracias a la luz de una cierta teoria pedagogica y del contexto cultural con vision sistémica que nos permita
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la relacion Lineamientos y estandares, y los indicadores son los signos que muestran que el
estudiante esta formando la competencia basica para los niveles de educacion formal®. Segun el
Mineducacion (1994) el sentido del area de ciencias naturales y educacion ambiental en la
educacion basica®*, es poner en cuestion el proceso de ensefianza-aprendizaje, cuya concepcion
proponia un plan de estudios estructurado de manera aislada como sucedia en décadas anteriores,
en tanto que en la politica curricular de los afios sesenta, setenta y principios de los afios ochenta
se organizaba la ensefianza separando el area en materias.

Mientras que, el espacio del saber de las ciencias naturales en biologia, quimica y fisica, e
incluso en otras asignaturas como anatomia o fisiologia, se distribuian temporal y espacialmente
segun un grado de complejidad caracterizado por la acumulacién de los contenidos, es decir que
grado a grado el estudiante aprendia cada vez mas conceptos y el nivel de complejidad estaba
determinado por la capacidad de memorizacion de estos conceptos, lo que ocasionaba una

ensefianza repetitiva y memoristica que se extendia hasta los grados de la educacion secundaria.

hacer juicios, apreciaciones, valoraciones, es decir evaluar el estado de desarrollo del proceso en el que se encuentra
el alumno” (Mineducacion, 1994, p.87).

83 Estos Lineamientos nacen dando cumplimiento al articulo 78 de la Ley General de Educacion 115 de 1994. De igual
forma, se encuentra enmarcado en el Decreto 1743 de 1994, por medio del cual se fijan los criterios para promover la
educacién ambiental no formal e informal y establece mecanismos de coordinacion entre el Ministerio de Educacion
Nacional y el Ministerio de Medio Ambiente (Dec. 1743, 1994).

64 EI Ministerio de Educacion Nacional (1994) indica que, en la educacion bésica primaria, sobre todo en los tres
primeros grados, el desarrollo curricular se orienta hacia una maxima integracidn, teniendo como punto de partida los
recursos naturales y en general, el medio ambiente. En la bésica secundaria se trabaja alrededor de proyectos
participativos, de interés general, que surgen de la problemética ambiental. Su planteamiento y desarrollo implican
integracion e interdisciplinariedad al interior del &rea de ciencias naturales y educacidon ambiental y con otras areas
del curriculo. En la educacién media se proyecta el desarrollo curricular del &rea, a nivel disciplinar (fisica, quimica)
pero sin perder el horizonte de la integracién y la interdisciplinariedad ya que habra necesidad de tener en cuenta la
biologia, la educacion ambiental, la geoquimica, la fisicoquimica, etc., en determinados momentos. Las instituciones
educativas podran organizar la programacién de tal manera que los estudiantes puedan intensificar en ciencias
naturales, educacion ambiental, ecologia y otros campos como lo establecen los articulos 31 y 32 de la Ley General
de Educacion.
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De otro lado, con los Lineamientos curriculares propuestos en la Ley 115 de 1994, se
conforma sélo un area basica que articula todas las asignaturas en funcién de una nocién general,
que es la vida, desde los procesos fisicos, quimicos y bioldgicos y en la que se hace necesario
integrar un componente denominado ciencia, tecnologia y sociedad, pues se comprende que no se
puede aislar el Mundo de la Vida de la vida social y cultural, en la que se tejen todas las relaciones
humanas. Al tener una sola &rea basica, el siguiente paso de la politica curricular fue ordenar los
grupos de grados en ciclos (Preescolara 3°,4°a 6°, 7°a9° y10°a11°) y precisar los niveles
de complejidad que se evidencian a través de los procesos de pensamiento y accion % porque no
solo se atribuye la complejidad en términos de la cantidad de conceptos, como se comprendia
anteriormente la ensefianza, sino que también se muestran los procesos cognitivos que construyen
el pensamiento cientifico en la solucién y tratamiento de problemas de la misma indole, a partir de
la creatividad y el pensamiento critico. Esta nueva orientacion se estructura en los Estandares
Basicos de Competencias [EBC] (2004) que precisan las metas y los niveles de calidad
independientemente de la region a la cual pertenezcan los estudiantes, y orientan la bisqueda de
la calidad en la educacion colombiana.

Los estandares expresan la situacion deseada a la que todos los estudiantes colombianos

deben llegar en su paso por la educacién bésica, y manifiestan el nivel de calidad que se aspira

85 “Los procesos de pensamiento y accion se producen en tres momentos importantes :1) El momento de un primer
estado de equilibrio que nos hace concebir los procesos del Mundo de la Vida de una cierta manera y esperar de él
que se comporte dentro de un cierto rango de posibilidades. Lo hemos denominado el momento de las expectativas.
2) EI momento en que lo observado entra en conflicto con lo esperado; es el momento del desequilibrio. 3) El momento
en que se reorganiza el sistema de conocimientos para llegar a un estado de equilibrio mas evolucionado; lo hemos
llamado el momento de la Reequilibracién Mejorante” (Mineducacion, 1994, p. 33)
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alcanzar. De alli provienen las competencias®® al sefialar que es a través de éstas que se muestra el
desarrollo a lo largo de la vida del estudiante y se comprende que la funcion del sistema educativo
colombiano es aportar al desarrollo para alcanzar la calidad que se desea. Ser competente significa
que

“... las generaciones que estamos formando no se limiten a acumular conocimientos, sino

que aprendan lo que es pertinente para su vida y puedan aplicarlo para solucionar

problemas nuevos en situaciones cotidianas. Se trata de ser competente, no de competir”

(p.5).

Con los Estandares Basicos por Competencias, se dejan claros los criterios que deben
alcanzar los estudiantes a lo largo de su proceso educativo, y adicionalmente se renueva la manera
de concebir la evaluacion, teniendo como referente la propuesta por los logros e indicadores de
logros, en tanto estos muestran si los propositos o metas se cumplian o no al finalizar un grado. A
partir de esta nocion de competencia y de competencia basica®’ es preciso comprender que bajo
esta vision restringida con respecto al cumplimiento o no de metas, en la que las asignaturas se
pierden por no memorizar contenidos, se cambia la concepcién de evaluacion pues a partir de la

competencia, se retoma el logro y el indicador de logro como la meta y el indicio de un proceso

66 “En los estdndares basicos de calidad se da mayor prelacion a las competencias, sin que con ello se pretenda excluir
los contenidos tematicos. No hay competencias totalmente independientes de los contenidos de un ambito del saber —
qué, donde y para qué de ese saber— pues cada competencia requiere conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes
y disposiciones especificas para su desarrollo y dominio. Todo eso, en su conjunto, es lo que permite valorar si la
persona es realmente competente en un &mbito determinado” (Mineducacion, 2004, p.8).

67 “|as competencias bésicas son necesarias para la formacion en ciencias naturales a partir de la observacion y la
interaccion con el entorno; la recoleccion de informacion y la discusion con otros, hasta llegar a la conceptualizacion,
la abstraccion y la utilizacion de modelos explicativos y predictivos de los fendmenos observables y no observables
del universo” (Mineducacion, 2004).
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que no finaliza al concluir el periodo académico o el afio escolar, sino que cuenta con el tiempo
escolar estructurado en grados y ciclos de ensefianza®, y permite juzgar el nivel de logro alcanzado
o el nivel de aprendizaje de forma que se sitla al estudiante para que éste reoriente sus actividades
de aprendizaje y pueda alcanzar los logros propuestos, a través de estrategias de nivelacion
desarrolladas por los profesores del area. Entonces, se entiende que es incoherente e inconsistente
de acuerdo con el lenguaje curricular, hablar de recuperar o de nivelar logros.

Adicionalmente, se entiende que un estudiante es competente cuando diferencia el proceso
bioldgico, quimico y fisico; esquematiza, hace gréaficas con relacion a situaciones problematicas
del entorno; demuestra en qué consiste un proceso que pasa de un estado a otro; en qué consiste la
vida y como se construye la experiencia basada en relaciones, dejando de lado la evaluacion
memoristica.

Por otra parte, al dejar atrés esta nocion segmentada del area de ciencias naturales en varias
asignaturas, los Lineamientos curriculares orientan y caracterizan los procesos bioldgicos, fisicos
y quimicos, clasificandolos en dos entornos, el entorno vivo que comprende los procesos
bioldgicos, y el entorno fisico que se refiere a los procesos fisicos y quimicos. El entorno vivo
hace referencia a como los estudiantes establecen relaciones entre organismos vivos y naturaleza,

como interactdan entre si y como se dan sus transformaciones. El entorno fisico por su parte,

88 Los ciclos de ensefianza corresponden a un determinado nimero de grados, que se constituyen en el espacio escolar
dispuesto para que el estudiante forme determinadas competencias especificas. Este espacio escolar ya no tiene como
referencia el afio académico que se usa para la planeacion institucional, sino que estd comprendido por una serie de
grados. Con esta nocion de evaluar lo que se pone en cuestion es la pérdida y repeticidn de afios escolares. Nocion
que los profesores colombianos del sector oficial y privado no aceptaron, demandando el Decreto 230/2002, que en
términos de rigor correspondia a la concepcion curricular colombiana, normatizada en la Ley 115 y Decreto 1860.

89



CONCEPCION CURRICULAR HUMANO-NATURALEZA COMPOSICION

permite entender el habitat de los organismos, las interacciones que establecen con él y las
transformaciones que pueden realizar con la materia. Sin embargo, esta division no debe ser
entendida como una separacion en asignaturas puesto que, “...1os procesos biologicos pueden ser
descompuestos en procesos quimicos, y estos a su vez pueden ser descompuestos en procesos
fisicos” (Mineducacion, 1994, p.69).

Por tanto, el hilo conductor propuesto en la estructura curricular esta pensado para entender
que todo lo que rodea la vida humana puede comprenderse como un sistema dentro de otro sistema
entendiéndose que

...en el estado actual el planeta tierra es un producto de transformaciones dentro del sistema

solar, el estado del sistema solar como producto de transformaciones dentro del sistema

galactico y el estado de este Gltimo como producto de las transformaciones que se dan

dentro de ese “enjambre” que es el sistema de galaxias (p.69).

Ademas, bajo esta vision sistémica de la educacion ambiental, los Lineamientos
curriculares plantean situaciones relevantes que tienen que ver con la solucion de problematicas
del entorno que requieren de varias regiones del saber como la economia, la historia o la geografia.

Bajo este pensamiento se ensefia a conocer el funcionamiento de los procesos fisicos,
quimicos y bioldgicos, en relacion con el Mundo de la Vida y el medio ambiente, de tal suerte que,
el estudiante en lugar de estructurar un pensamiento de separacion con la naturaleza, entienda que
él forma parte de ese sistema, viéndose afectado necesariamente de forma positiva o negativa
estableciendo una relacion de equilibrio o de catastrofe con el mundo. La vida asi, es pensada
como organismo, en el sentido que el funcionamiento de cada sistema (como el respiratorio,

digestivo, circulatorio, muscular, entre otros) terminaran afectando a este gran sistema que
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conforma la vida bioldgica. Por tal razdn, la ensefianza de las ciencias naturales debe dar pie a
entender que el organismo posee una organizacion interna como se vio anteriormente, pero
también una organizacion externa que tiene que ver con la manera en el que él se relaciona con el
Mundo de la Vida y con los otros, de tal suerte que para preservar su organizacion interna
comprenda lo imprescindible que es mantener un buen funcionamiento de todos sus sistemas
internos, o que si afecta su entorno, es decir el sistema externo, pondra en peligro su existencia y
la de otros seres vivos.

A pesar de esta nueva vision sobre la importancia de la comprension sistémica que aporta
la ensefianza de las ciencias naturales y sus procesos bioldgicos, quimicos y fisicos no ha sido
suficiente en la actualidad para dar a entender al individuo y a la sociedad el peligro que conlleva
con estos conocimientos afectar la relacion armonica de todos los seres bidticos y abioticos con
los cuales cohabitan, y que se derivan del proceso evolutivo que el hombre, siendo ser vivo dotado
de razoén, ha transformado para poder vivir en un entorno que cambia continuamente y sobre el
cual no existen solo los procesos ya mencionados, sino también un proceso que es cultural.

Por esto se hace pertinente poner en cuestion cual es la concepcion de ensefianza sobre
naturaleza y vida cuando se trata del &rea de conocimiento en ciencias naturales y educacion
ambiental, en tanto no se observa la vision sistémica orientada desde los Lineamientos curriculares,
pues se evidencia una aproximacion hacia el conocimiento cientifico basada en la experiencia
centrada en adquirir, no en construir una experiencia con el Mundo de la Vida. La construccion de
esta experiencia debe desarrollar una relacion armoénica con el Mundo de la Vida, entendiendo la
experiencia que pasa por la concepcion cientifica de hipotesis, prueba, verificacion y

comprobacion. Pese a esto, las orientaciones de los Lineamientos curriculares promueven una
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experiencia basada en el Mundo de la Vida que no alcanza el fendmeno trascendental propuesto
por Husserl, en el sentido que la experimentacion no promueve la construccion del pensamiento
cientifico, sino que se queda en la definicion de la experiencia propuesta en el experimento que es
modelado por el profesor. No hay uso del método cientifico para que se aprenda a hacer una
hipotesis, proponer un método o procedimiento que tenga rigor cientifico, ni para realizar
experimentos que posibiliten cuestionar y analizar de manera critica, y sea como lo enuncia la
politica el lugar donde “Los alumnos y el profesor, al igual que los cientificos, van al laboratorio
para «interrogar» a la naturaleza con el fin de confirmar o rechazar sus hipotesis” (Mineducacion,
1994, p.52).

Los Lineamientos curriculares proponen una experiencia de manera que se transforme la
relacion del estudiante con el Mundo de la Vida y de la cultura en otro modo de pensar y de vivir
el mundo. Para ello es preciso que la experimentacion tenga como finalidad la solucién de
problemas relacionados con los procesos fisicos, quimicos y bioldgicos presentes en el entorno del
estudiante y no como actividades de clase que se realizan en el laboratorio. Esto sélo se logra en
tanto el estudiante construya su propio experimento a partir de las hip6tesis que él va a comprobar
o falsear a través de un método, a partir de una observacion sistematica o de una medicion detallada
del fendmeno que pretende estudiar. Es decir, desde el desarrollo de los procesos de pensamiento,
que permita con el experimento pasar del momento de las expectativas al momento de la
reequilibracién mejorante, y que, a través de ese experimento pueda entender, bajo la nocién
sistémica del aprendizaje que, por ejemplo, si un 6rgano se afecta, se afecta todo el sistema y que

desde el punto de vista biologico no se puede pensar un 6rgano separado de los otros érganos.
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Ahora bien, es preciso comprender que para lograr el desarrollo de estos procesos de
pensamiento a través de la experiencia con el Mundo de la Vida, se requiere de una ensefianza que
segun la politica curricular se estructura siguiendo los niveles de complejidad en grados de
escolaridad, a la vez que, en relaciones que se establecen entre los procesos biolédgicos, quimicos
y fisicos se resalta la idea de que los procesos no estan aislados, porque estos hacen parte de un
sistema, sino que se relacionan entre si con el proposito de desarrollar la competencia cientifica,
mediante los procesos de pensamiento y accion.

Estos procesos estan organizados en ejes o factores articuladores para indicar las acciones
correspondientes a los procesos de pensamiento y accién: el primer eje atiende a me aproximo al
conocimiento como cientifico-a natural y se refiere a la manera en la que los estudiantes se acercan
a los conocimientos de las ciencias; el segundo se refiere a manejo conocimientos propios de las
ciencias naturales y son las acciones concretas de pensamiento y produccién de conocimientos,
subdivididas en el entorno vivo, entorno fisico, y ciencia, tecnologia y sociedad; y el tercero
desarrollo de compromisos personales y sociales que corresponde a las responsabilidades como
personas y como miembros de la sociedad que valoran criticamente los descubrimientos y los
avances de las ciencias naturales (Mineducacion, 1994)%°.

Los procesos y acciones de pensamiento estan relacionados y articulados de forma

sistematica en la estructura curricular de la politica, la cual configura las competencias cientificas

89 a descripcion que se hace en este trabajo investigativo tuvo también como guia la clasificacion analitica realizada
por la profesora Martha Soledad Montero Gonzalez en el mapa conceptual “Propuesta curricular de ciencias
naturales”.
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basicas™® como cimiento de las competencias especificas de ciencias naturales’™ y la educacion
ambiental, bajo las cuales se sitlan dos grandes logros: la construccion y manejo de
conocimientos’ y la capacidad investigativa de los estudiantes’.

El proposito de estas ideas articuladoras consiste en primer lugar, en comprender que es el
sujeto o el estudiante quién construye su conocimiento desarrollando los procesos de pensamiento
y accion; en segundo lugar, que son los conocimientos sobre el Mundo de la Vida, la naturaleza y
la relacién humano-naturaleza “...al cual se refiere todo conocimiento.” (Mineducacion, 1994,
p.70). En tercer lugar, que se alcanzard un pensamiento cientifico en tanto el estudiante sea capaz
de confirmar, modificar o construir nuevas teorias a partir de su propia experiencia y compararlas
con las teorias cientificas, en suma, construir una nueva experiencia y relacion con su ambiente
natural, social y cultural. Del mismo modo, la constitucion de esta estructura curricular argumenta
que, la formacion en ciencias significa contribuir en la conformacién de ciudadanos y ciudadanas

que razonen, debatan, produzcan, convivan y exploten su potencial creativo (Mineducacion, 1994).

70 Las Competencias Cientificas Basicas en la politica curricular son: Explorar hechos y fendmenos, Analizar
problemas, observar, recoger y organizar informacion relevante, utilizar diferentes métodos de analisis, evaluar los
métodos, Compartir los resultados (Mineducacién, 1994).

1 “Sabremos que el estudiante habréa alcanzado la construccion y el manejo de conocimientos que socialmente se
espera de él o ella, cuando es capaz de describir y/o explicar los fenémenos relacionados con los temas fundamentales
que la institucién educativa haya sefialado como deseable dentro de su curriculo institucional en el area. Para las
descripciones y las explicaciones el estudiante debe utilizar conceptos claros y argumentaciones l6gicas en el contexto
de una teoria cientifica holistica (cf. quinta etapa, tercer periodo del proceso de formacién del pensamiento cientifico).
Los argumentos estan sustentados en la comprension cientifica de los mismos y no en su simple memorizacion”
(Mineducacion, 1994, p. 93). Aunque en la politica y los estdndares no se describe concretamente cuéles son esas
competencias especificas en los planes de aula aparecen enunciados como: Uso comprensivo del conocimiento,
explicacion de fendémenos e indagacion las cudles se evallan en las Pruebas estandarizadas Saber 11.

72 Este logro se entiende como aquel que indica que el estudiante maneja los conocimientos que socialmente se espera
de él a la luz de una teoria cientifica, explica los fendmenos relacionados con su entorno y argumenta sus explicaciones
con base a la comprension cientifica de los mismos (Mineducacion, 1993).

73 Este logro evidencia la capacidad del estudiante de plantear preguntas y transformarlas en problemas cientificos.
También implica, imaginar respuestas a partir de hipotesis sustentadas, disefiar experimentos, confirmar las teorias y
falsearlas (Mineducacion, 1994).
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Es asi, que la creacion del conocimiento cientifico y técnico esta ligado a la formacion ciudadana
y a la formacion ética, por ello, en los Lineamientos se afirma que este modo de formacion tiene
la responsabilidad de una educacion critica y tolerante con la diversidad y que sea comprometida
con el medio ambiente. Entonces, la formacion en ciencias necesita del conocimiento cientifico y
el conocimiento en valores, que repercute en la manera en como la sociedad y el individuo se
relaciona con la naturaleza.

Para dar cuenta de lo anteriormente mencionado, se construye un esquema en el que se
relacionan los ciclos y grados de escolaridad, los conocimientos basicos y los procesos fisicos,
quimicos y bioldgicos’™ que se espera que los estudiantes desarrollen en el proceso de ensefianza.
Este esquema, se construye con la finalidad de discutir y analizar si los procesos de pensamiento
y accion permiten el desarrollo de la competencia cientifica basica en diferentes niveles de
complejidad; si los procesos bioldgicos, fisicos y quimicos se integran en relacién a la naturaleza
y la vida; y finalmente entender si se concibe la vida como fendmeno trascendental al propiciar no
solo el uso del método cientifico, sino también comprender y reflexionar sobre la manera en que
el ser humano afecta la naturaleza y a los otros seres vivos para lograr un pensamiento critico,
cientifico y ético. La descripcion de lo que comprende cada proceso responde al problema de la
relacion humano-naturaleza, es decir, se toma con mayor importancia los procesos que permitan

evidenciar y comprender la concepcion de la naturaleza y de la relacion humano-naturaleza en los

4 Ver Documentos Lineamientos curriculares estandares (1994), pagina 13.
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Lineamientos segun los niveles de escolaridad. (El presente esquema se visualiza a manera de

tabla).

Tabla 1 Procesos biologicos, quimicos y fisicos Adaptado de “Lineamientos Curriculares de Ciencias Naturales y
Educacion Ambiental”. Mineducacion. 1994. https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
89869 _archivo_pdf5.pdf

Grados de Conocimientos basicos Procesos fisicos, quimicos y biolégicos
escolaridad

Conocimiento cientifico Bésico:
*Fisicos: Electricidad y magnetismo; las fuerzas y sus efectos sobre los objetos; luz
y sonido; la tierra en el universo.

CICLOI Descripcion 'y comparacion entre | *Quimicos: Estructura atdmica y propiedades de la materia; explicaciones acerca
Preescolar a objetos y sucesos, y prediccion sobre | de las propiedades de la materia; cambios quimicos; la tierra y su atmésfera.
Tercero los mismos. *Bioldgicos: Procesos vitales y organizaciéon de los seres vivos75herencia y

mecanismos de evolucidon de los seres vivos; relacion de los seres humanos con los
demas elementos de los ecosistemas del planeta; intercambio de energia entre los
ecosistemas.

Conocimiento cientifico bésico
*Fisicos: Electricidad y magnetismo; fuentes energéticas y transformacién de
energia; las fuerzas y sus efectos sobre los objetos; luz y sonido; la tierra en el

CicLoll Construccion de teorias sobre los universo.
Cuarto, quintoy | procesos fisicos, quimicos, *Quimicos: Estructura atémica y propiedades de la materia; Explicaciones acerca
sexto. bioldgicos. Enfasis en su prediccion. de las propiedades de la materia; cambios quimicos; la tierra y su atmésfera.

*Bioldgicos: Procesos vitales y organizacion de los seres vivos; herencia y
mecanismos de evolucion de los seres vivos76; relacién de los seres humanos con
los demas elementos de los ecosistemas del planeta; Intercambio de energia entre
los ecosistemas.

*Fisicos: Electricidad y magnetismo; fuentes energéticas y transformacion de

CICLO 1l Construccién de nuevas teorfas y energia; las fuerzas y sus efectos sobre los objetos; luz y sonido; la Tierra en el
Grados Séptimo, | expresion de las teorias conocidas. universo.

Octavo 'y Adquisicion del lenguaje cientificoy | *Quimicos: Estructura atémica y propiedades de la materia; explicaciones acerca
Noveno. tecnoldgico. de las propiedades de la materia; cambios quimicos; la Tierra y su atmoésfera.

*Biologicos: Procesos vitales y organizacion de los seres vivos77; Herencia y
mecanismos de evolucion de los seres vivos78; Relacion de los seres humanos con

75 Lo que comen las personas y los animales. Lo absorben las plantas. Los ambientes donde viven las personas, los
animales y las plantas. (Mineducacion, 1994, p.80).

76 Los ciclos de vida de personas, animales y plantas. La reproduccién y la herencia. Relaciones entre diversas especies
animales, vegetales y organismos inferiores: cadenas y redes alimentarias. Relaciones de la especie humana con las
demaés especies vivas y con los seres no vivos. La contaminacion y las amenazas contra la vida en el planeta tierra
(p.81).

7 Diversos niveles de organizacién de los seres vivos y la célula como el minimo sistema vivo. Los procesos vitales:
(...). Los procesos de intercambio de materia y energia de un sistema con su entorno: homedstasis y metabolismo. El
sistema nervioso y el sistema endocrino como sistemas integradores del organismo (p.82).

78 Evolucion de la vida en el planeta Tierra. Biodiversidad. Cédigo e informacion genética (genes y cromosomas);
reproduccion y divisién celular. Los factores genéticos, los factores adquiridos en un organismo y la interaccion entre
ellos. El concepto de seleccion natural. La informacién genética y la sintesis de proteinas (p.82).
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los demas elementos de los ecosistemas del planeta79; intercambio de energia entre
los ecosistemas.

Manejo de las grandes teorias | *Fisicos: Electricidad y magnetismo; fuentes energéticas y transformacion de

CICLO IV cientificas. Manejo del lenguaje duro | energia; las fuerzas y sus efectos sobre los objetos; luz y sonido; la tierra y los

Grados décimo y | de lacienciay tecnologia, utilizando la | objetos.

undécimo. terminologia adecuada en este nivel de | *Quimicos: Estructura atomica y propiedades de la materia; explicaciones acerca
complejidad. de las propiedades de la materia; cambios quimicos; la tierra y su atmésfera.

Para discutir la relacion de los procesos de pensamiento y accion en el desarrollo de la
competencia cientifica basica siguiendo niveles de complejidad, se toma como ejemplo el
conocimiento basico en el Ciclo | en el proceso bioldgico, en el cual se hace uso de los
conocimientos de relacion de los seres humanos con los demas elementos de los ecosistemas del
planeta para desarrollar los procesos de pensamiento correspondiente al momento de las
expectativas y en el que el estudiante debe describir, comparar y hacer predicciones sobre los
objetos y sucesos. Por esto en los grados preescolar a 3° el estudiante describe, compara y predice
las relaciones del agua con todo lo que compete a la vida animal, la vida de las plantas y la vida
humana y los problemas que aparecen cuando la accion del hombre altera las relaciones de la vida,
como por ejemplo la lluvia y los animales, las selvas hiimedas, “la luz del sol y las zonas térmicas
en la tierra y sus formas de vida y sus relaciones con los factores contaminantes” (Mineducacion,
1994, p.80).

En el Ciclo I, este mismo conocimiento basico pasa a otro nivel de complejidad en cuanto
exige otros procesos de pensamiento y accién que, aunque hacen parte del momento de las

expectativas, deben procurar que desde la explicacién de los sucesos y procesos que se dan en los

7 Relacion entre depredadores y depredados. La especie humana como depredadora y los peligros que ella representa
para la vida en el planeta. La especie humana como “red neuronal” que puede orientar la dindmica del planeta tierra
como ser vivo hacia una calidad de vida mejor (p.82).
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seres vivos, el estudiante realice hipotesis predictivas, utilice promedios de datos, ademas que
formule hipétesis en términos de relaciones ordinales o cualitativas. Es asi, que en los grados 4°,
5°y 6° los estudiantes deben tener la capacidad y la competencia para realizar hipotesis y utilizar
promedios sobre

Las personas, los animales y las plantas que viven en las selvas himedas. Los animales y

las plantas que viven en el mar. Las personas, los animales y las plantas que viven en el

desierto. Las personas, los animales y las plantas que viven en las sabanas. Las
caracteristicas bioldgicas y psicoldgicas de personas y animales y sus relaciones con el

entorno (p.81).

En el Ciclo 111, el estudiante desarrolla un nivel de mayor complejidad al construir nuevas
teorias y hacer uso del lenguaje cientifico. Para desarrollar este conocimiento basico, que pasa por
el momento de la observacion, la toma de medidas y la manipulacion de las variables, el estudiante
debe desarrollar la capacidad de construir nuevas teorias utilizando modelos cuantitativos sencillos
que le permitan confirmarlas o construirlas. De manera que, en los grados 7°, 8° y 9° en el proceso
bioldgico y en el conocimiento relacion de los seres humanos con los demés elementos de los
ecosistemas del planeta, el estudiante construye teorias y hace uso del lenguaje cientifico sobre los

diversos niveles de organizacion de los seres vivos y la célula como el minimo sistema

vivo. Los procesos vitales: respiracién, excrecion, crecimiento, nutricion, reproduccion,
fotosintesis. Los procesos de intercambio de materia y energia de un sistema con su
entorno: homeostasis y metabolismo. El sistema nervioso y el sistema endocrino como
sistemas integradores del organismo. El conocimiento de los sistemas y su fisiologia al

servicio de la salud (p.82).
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Por ultimo, en el Ciclo IV que comprende la educacion media, se desarrolla el maximo
nivel de complejidad correspondiente al momento de la reflexion: andlisis y sintesis al integrar
todas las teorias utilizando la terminologia especializada del lenguaje duro de la ciencia y la
tecnologia. Por lo que respecta a este ciclo, se debe resaltar que no se incluye el proceso bioldgico,
puesto que este ciclo no hace parte de la educacién bésica, y por lo tanto, no debe desarrollar la
competencia basica cientifica porque se supone que ya se form6 Y porque el ultimo ciclo
corresponde a la educacién media técnica, es aqui donde se especializa el conocimiento y por lo
tanto, solo se da prelacion a los procesos quimicos y fisicos.

Entonces, siguiendo el ejemplo ya citado, se dice que, el estudiante en el desarrollo del
conocimiento cientifico y de la competencia basica cientifica, en su paso por los ciclos de
aprendizaje para la concepcion de la naturaleza y la relacién humano-naturaleza describe, compara
y predice la relacion del agua con la vida y la implicacién de las acciones humanas en el
desequilibrio de la misma; posteriormente, el estudiante seré capaz de explicar, realizar hipotesis
predictivas y usar relaciones ordinales y cualitativas sobre los seres vivos que habitan diferentes
biomas, las caracteristicas de los seres vivos y sus relaciones con el entorno; posterior a esto, el
estudiante podra construir nuevas teorias y hacer uso del lenguaje cientifico respecto a los niveles
de organizacion de los seres vivos y sus procesos vitales; y finalmente, aunque en el ciclo 1V no
hay un conocimiento biol6gico especifico, el estudiante sera capaz de integrar los procesos
biol6égicos con los procesos quimicos y fisicos con el fin de analizar y reflexionar sobre la
integracion de estos procesos para que la vida sea posible.

De manera que, mas alla de comprender como cada uno de estos procesos de pensamiento

pasan de un nivel de complejidad a otro como se ha venido analizando, se debe entender cémo
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estos procesos de pensamiento desarrollan habilidades, actitudes, destrezas, es decir competencias
en los estudiantes que buscan favorecer una relacién armonica con la naturaleza y los seres vivos.
Dicho de otro modo, evidenciar la manera en la que la complejizacion de estos procesos de
pensamiento y accion, durante la vida escolar del estudiante cambian la manera en la que éste
concibe la experiencia y relacion con el Mundo de la Vida.

Al hacer descripciones y comparaciones de los objetos, el estudiante se identifica “como
un ser vivo que comparte algunas caracteristicas con otros seres vivos y que se relaciona con ellos
en un entorno” (p.14) situdndose, en primer lugar, como sujeto que tiene las caracteristicas que lo
definen como ser humano, y en segundo lugar, como objeto que le permite hacer clasificaciones,
como se afirma en los estandares en el que se identifican las “estructuras de los seres vivos que les
permiten desarrollarse en un entorno” y se utilizan “como criterios de clasificacion” (p.16), ademas
que pertenece a un ambiente natural que le da la capacidad de comprender la diversidad y
pluralidad de los factores bidticos y abi6ticos.

Por lo que respecta al proceso de pensamiento y accion relacionado con la explicacion, el
estudiante comparte un nivel mas profundo de experiencia con su entorno porque “explica la
variabilidad en las poblaciones y la diversidad biolégica como consecuencia de estrategias de
reproduccion, cambios genéticos y seleccion natural” (p.20) con el mundo que da paso al Mundo
de la Vida, en tanto que al explicar la naturaleza, la vida y la vida humana, le dan la habilidad de
hacer una interpretacion de los procesos, y por lo tanto, de los sucesos de la vida y de la muerte,
para comprender que, en cuanto que procesos, la vida y éstos tienen un inicio y un fin, y ademas
se articulan de forma organismica en un todo a partir de las partes que lo conforman, entendiendo

la vida humana como sistema, como sistema dentro de otro sistema denominado vida. La vida

100



CONCEPCION CURRICULAR HUMANO-NATURALEZA COMPOSICION

humana como suceso y como proceso, esta sujeta a cambios internos desde las partes que le forman
y a cambios externos, desde donde se comprende que la alteracion de la naturaleza afecta la vida
humana.

Del mismo modo, al hacer predicciones, el estudiante tiene la capacidad de explicar “la
diversidad bioldgica como consecuencia de cambios ambientales, genéticos y de relaciones

dindmicas dentro de los ecosistemas” (p.22), comprendiendo que puede llegar a tener tanto
control sobre su entorno que se hace necesario predecir las consecuencias que sobre la naturaleza
y la vida tienen sus acciones, y de esta manera actuar de forma preventiva anticipandose a los
hechos que pueden poner en peligro su existencia, la de la naturaleza y la de los otros seres vivos.
Finalmente al llegar al Gltimo proceso de pensamiento y accién referente a la integracién de las
teorias el estudiante identifica “ aplicaciones de diferentes modelos biolégicos, quimicos y fisicos
en procesos industriales y en el desarrollo tecnologico” (p.23) y analiza de manera critica las
implicaciones de sus usos, comprendiendo que el suceso que corresponde a la vida y a la naturaleza
no solo se debe concebir desde el conocimiento cientifico sino también desde el conocimiento de
los valores y la ética, que no solo deben hacer parte del medio ambiente, como sistema natural sino
también como sistema social y cultural, por cuanto los conocimientos cientificos repercuten sobre
la cultura y la sociedad como suelo fundacional del pensamiento cientifico.

Ahora bien, en relacién a la segunda finalidad que se propuso con la elaboracion de la tabla
1. respecto a evidenciar si los procesos biolégicos, fisicos y quimicos se integran en relacion a la
naturaleza y a la vida, es preciso acudir al componente ciencia, tecnologia y sociedad (CTS) cuya
finalidad est4 descrita en la politica curricular como unas “competencias especificas que permiten

la comprension de los aportes de las ciencias naturales para mejorar la vida de los individuos y de
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las comunidades, asi como el analisis de los peligros que pueden originar los avances cientificos”
(p.13), pues se comprende que, es este componente el que permite integrar los procesos descritos
anteriormente y ademas establecer relaciones en niveles de complejidad, por cuanto cada ciclo
escolar estd caracterizado por unos procesos de pensamiento que permiten el desarrollo de la
competencia cientifica basica y la integracion de sus procesos en una sola érea.

A manera de ejemplo se indica que en el Ciclo | se hace referencia desde el proceso fisico
como la electricidad y el magnetismo, el proceso quimico a partir de las propiedades de la materia
y el proceso bioldgico desde los procesos vitales de los seres vivos para dar a entender que estos
conocimientos permiten al estudiante reconocer el entorno, haciendo comparaciones con otros
seres vivos, con la naturaleza y sus fendmenos para valorar “...1a utilidad de algunos objetos y
técnicas desarrollados por el ser humano”(p.15), reconociendo que, el ser humano es un agente de
cambio en el medio que lo rodea y en la sociedad. Asi la articulacion de cada proceso se da con
el fin de hacer alusion a que, al conocer las propiedades fisicas de los objetos como la electricidad,
las propiedades quimicas en relacion a la estructura atdbmica y los procesos vitales como la manera
en la que se alimentan las plantas y los animales, el estudiante pueda integrar sus conocimientos y
sus procesos en acciones de pensamiento, al comprender la utilidad que ha tenido la observacion
cuidadosa de la naturaleza y sus sucesos en la modelacion de herramientas y técnicas que mejoran
la calidad de la vida humana, pero también reflexionarse como sujeto agente de cambio que le
permite controlar y manipular los fenémenos naturales.

Continuando con el ejemplo, en el Ciclo 11, en el proceso fisico el estudiante identifica las
manifestaciones de energia, en el proceso quimico identifica las caracteristicas de la materia y en

los procesos biologicos el estudiante explica la importancia de la célula como unidad basica de los
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seres vivos, clasificAndolos en diversos grupos taxondmicos para que segun el componente de
CTS, identifique transformaciones en el entorno aplicando algunos principios fisicos, quimicos y
biolégicos que permiten el desarrollo de tecnologias (Mineducacion, 2004) para analizar las
caracteristicas ambientales de su entorno y los peligros que lo amenazan, estableciendo relaciones
entre el efecto invernadero, la lluvia &cida y el debilitamiento de la capa de ozono.

En referencia al ejemplo que venimos desarrollando, en el Ciclo I11, desde los procesos
biologicos el estudiante identifica las condiciones de cambio y equilibrio en los organismos y en
los ecosistemas, al explicar las funciones de los seres vivos a partir de las relaciones entre
diferentes sistemas de 6rganos. En los procesos fisicos y quimicos establece relaciones entre las
caracteristicas macroscopicas y microscopicas de la materia, a partir de las propiedades fisicas y
quimicas que constituyen las sustancias, para integrarse en el componente de CTS, en la manera
como el ser humano evalua “...el potencial de los recursos naturales, la forma como se han utilizado
en desarrollos tecnologicos y las consecuencias de la accion del ser humano sobre ellos” (p.19) de
forma que, al conocer de manera exhaustiva la materia y sus propiedades estas pueden ser usadas
con el fin de explotar al maximo la riqueza que la naturaleza como capital, como potencial, le
puede brindar al hombre para soportar la supervivencia humana y garantizar la calidad de vida
humana, asegurando la perpetuacion de la especie y su tiempo de vida en el planeta. No obstante,
al analizar las condiciones de cambio y equilibrio que soportan a la naturaleza, la vida y el propio
ser humano, el estudiante debe comprender que hay un delicado equilibrio que corresponde a la
manera en como él se relaciona y afecta a la naturaleza, creando condiciones de cambio en pro o
en contra de los sistemas naturales que al restablecer este equilibrio afectan de forma positiva o

negativa la propia vida humana.
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Para concluir, por lo que respecta a la relacion de los seres humanos con los demés
elementos de los ecosistemas del planeta, cabe resaltar que existe una vision de los humanos como
seres, y la naturaleza en general y las demaés especies de animales, son nombradas como elementos
del ecosistema. La relacién humano-naturaleza empieza por la relacion del agua con la vida animal,
humanay con la vida de las plantas, evidenciando y resaltando con ello la gran importancia de ésta
para la vida, y la importancia de evidenciar los problemas que nacen cuando las acciones humanas
alteran las relaciones que existen en el ecosistema (preescolar a tercero); luego pasa por el
conocimiento de las relaciones que existen entre los seres de los ecosistemas y sus entornos (cuarto
a sexto); finalmente aborda las relaciones entre depredadores y depredados, mostrando al ser
humano como depredador y el peligro de esta especie en el planeta, pero también como aquella
dotada de una red neuronal que orienta el planeta, en tanto que ser vivo, en direccion a construir
una vida de bienestar (séptimo, octavo y noveno) (Mineducacion, 1994).

Es asi que, la competencia basica cientifica tiene que ver con la manera de concebir las
ciencias naturales, la cual repercute de forma directa en la educacion y en los procesos
pedagogicos, porque justamente los Lineamientos son orientaciones para toda la educacion y se
componen de unos estandares y metas concretas que deben ser alcanzadas por los estudiantes. Es
por esto que es importante decir que cuando en la practica pedagdgica no se comprende e interpreta
de manera rigurosa la nocion de naturaleza, Mundo de la Vida e incluso del fenémeno
trascendental, se cae en el riesgo de solo constituir una vision determinada por la reproduccion de
los EBC, de forma practica sin ningun sustento que promueva una verdadera actitud y espiritu
cientifico e los estudiantes, o bien promueva un conocimiento real de la composicion y de las

afecciones de los cuerpos.
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Por lo que respecta al componente ciencia tecnologia y sociedad (CTS), se nota una
preocupacion de la politica educativa por acercar a los estudiantes a los problemas ambientales en
los cuales la ciencia y la tecnologia, pueden incidir en la transformacion de la cultura y la sociedad
desde la que se debe promover un sentido critico y reflexivo sobre el medio ambiente que suscite
la conservacion de la naturaleza y la mejora de la calidad de vida de los seres vivos y de las
interacciones hombre-sociedad y naturaleza demandada por los avances cientificos. Entonces, se
afirma en primer lugar que, es en el componente de ciencia, tecnologia y sociedad en el que los
Lineamientos curriculares integran el conocimiento cientifico a partir de los procesos biol6gicos,
fisicos y quimicos, con la finalidad de desarrollar en el pensamiento de los estudiantes, las
competencias especificas para que los estudiantes tengan la capacidad de comprender cuales son
los aportes de la ciencia que mejoran la vida, y a partir de esto, analizar los peligros de los avances
cientificos.

En segundo lugar, podemos argumentar que los Lineamientos curriculares pueden
desarrollar la competencia cientifica basica, a través de los procesos de pensamiento y accion y a
través del desarrollo de diferentes niveles de complejidad, ya que se evidencia en la estructura
curricular que, en los conocimientos basicos de cada nivel el estudiante pasa por tres momentos
cruciales de manera gradual, momento de las expectativas, momento de la observacién y momento
de analisis y reflexion. No obstante, si los estudiantes pasan por los ciclos de escolaridad
desarrollando diferentes procesos de pensamiento para avanzar en los grados de complejidad ¢por
que razon los estudiantes en Colombia no desarrollan el pensamiento cientifico?

Con este cuestionamiento se plantea la necesidad de saber cuél es la manera en la que se

ensefian ciencias naturales actualmente en Colombia, pues a pesar de las orientaciones dadas por
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los Lineamientos y los estandares, se sigue percibiendo que, el conocimiento cientifico se basa en
la ensefianza de un cimulo de contenidos, y no en el desarrollo eficaz de las competencias. Por
otra parte, siguiendo los niveles de complejidad, se hace imperante reflexionar si la evolucién de
los procesos de pensamiento es la Unica manera de desarrollar habilidades que cambien la
experiencia de aprendizaje del estudiante con el Mundo de la Vida.

En tercer lugar, los procesos de pensamiento y accién, aunque son pertinentes y se
encuentran bien estructurados para responder a la gradualidad de los niveles de complejidad que
plantean los Lineamientos, parece ser que existe en el proceso de ensefianza un vacio que no
garantiza a cabalidad el desarrollo del pensamiento cientifico. Este vacio puede guardar relacién
con el hecho de que en la politica curricular no se hace mencion al fenémeno trascendental para
lograr un pensamiento cientifico, critico, reflexivo y ético, aun cuando afirme que, el Mundo de la
Vida es de donde proviene todo conocimiento, entonces si se define en la politica curricular una
manera en la que el estudiante tiene una experiencia con el Mundo de la Vida que, en este caso no
tiene que ver con desarrollar el fendémeno trascendental porque no promueve en sentido estricto y
real la construcciéon del conocimiento cientifico, sino que define la experiencia basada en la
repeticién de una serie de pasos a manera de receta que no promueve la construccion de la
experiencia propuesta en el fendmeno trascendental. En este trabajo de investigacion, se hace esta
reflexién sobre el fendmeno trascendental no porque se considere que solamente a partir de este
se puede desarrollar el pensamiento cientifico, sino porque siguiendo la linea discursiva de la
politica se puede caer en incongruencias al hacer mencion al Mundo de la Vida, excluyendo al

fendmeno trascendental.
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Con todo lo anterior y una vez puesta en discusion la estructura curricular, los
conocimientos cientificos basicos y los procesos que permiten que los estudiantes desarrollen la
competencia cientifica, es necesario analizar cual es la concepcion curricular respecto a la
naturaleza, vida y ciencia que esta ligado con los niveles de complejidad y responde a la
preocupacion de la presente investigacion, en cuanto a la naturaleza y la relacion hombre-

naturaleza.
3.2 Concepcion curricular de naturaleza, vida y ciencia

Las ciencias naturales y la educacion ambiental, se constituyen como la parte del
conocimiento que le debe dar “al estudiante la oportunidad de establecer un dialogo racional entre
su propia perspectiva y las demas, con el fin de entender eficazmente el mundo en que vive”
(Mineducacidn, 1994, p.8) y asi construir la realidad que se sustenta desde el Mundo de la Vida.
Este Mundo de la Vida, como el mundo que nos permite percibir e interpretar la naturaleza, que es
intuida de forma trascendental, se recrea en un ambiente, concebido como

...una arquitectura de sistemas naturales y sociales que se entrecruzan unos con otros, y en

esa relacion se superponen y jerarquizan en diferentes niveles de organizacién. El ambiente

estd en un juego permanente de flujos, dependencias e intercambios, influido por las

practicas culturales aprendidas en la familia, en la escuela y en la sociedad (p.23).

Esto es un sistema natural y cultural que es construido por el ser humano a partir de las
relaciones que €l tiene con otros humanos y con la naturaleza. Asi se conciben dos tipos de
ambiente, el ambiente social y el ambiente natural del que nos ocuparemos en este apartado. El

ambiente natural provoca el surgimiento de una Educacion Ambiental (EA) cuyos fines se citan a
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partir de la Conferencia de Thilisi® (1977), desde la cual se promueve la concientizacion y el
conocimiento del Medio Ambiente, valores, comportamientos, actitudes, competencias y
participacion, que permiten resolver los problemas ambientales del entorno.

El ser humano y por lo tanto el estudiante como sujeto participativo de las relaciones con
su ambiente natural, propician necesariamente criterios que promueven la EA en las escuelas a
través de los PRAES (Proyectos Ambientales Escolares), que buscan posibilitar un cambio y una
reflexion critica hacia la relacion hombre- naturaleza — ciencia — tecnologia y sociedad. Desde alli,
el Ministerio de Educacion Nacional y el Ministerio del Medio Ambiente, enuncian una serie de
directrices, a través de los siguientes supuestos (Mineducacion, 1994): los problemas del ambiente
tienen causas y efectos que se atribuyen a circunstancias locales, nacionales y hasta
internacionales, y que permiten comprender que la destruccion de la naturaleza es dada por una
relacion de explotacion por parte del ser humano que puede llegar a causar su propia destruccion;
dichos problemas son complejos, y por lo tanto sus soluciones no requieren sélo de las ciencias
naturales, sino que requieren de otras disciplinas, siendo asi dentro del curriculo un area no sélo
obligatoria sino integrada e interdisciplinar; tienen un sentido holistico en tanto la explotacion de

la naturaleza puede tener consecuencias no solo a nivel local sino que puede afectar al planeta;

8 En la reunion de Thilissi los representantes de los gobiernos aprobaron un documento en el que definian las
directrices (objetivos, contenidos y metodologia) y la estrategia para el desarrollo y la promocion de la Educacion
Ambiental EA a nivel mundial. Las grandes orientaciones conceptuales surgidas de la Conferencia pueden sintetizarse
asi: EI medio ambiente se entiende como una totalidad que abarca los aspectos naturales y los derivados de las
actividades humanas; la EA resulta ser una dimension del contenido y de la practica de la educacion, orientada a la
resolucion de problemas concretos planteados por el medio ambiente, gracias a un enfoque disciplinario y a una
participacion activa y responsable de cada individuo y de la colectividad. (Mineducacion, 1994).
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requiere de apoyo interinstitucional e intercultural que le permita a la escuela “educar para conocer
y manejar racionalmente la naturaleza” (p.24); y debe haber una nueva ética ambiental, sustentada

13

en que la “..naturaleza debe considerarse como un bien y un valor por cuanto representa
efectivamente un capital natural” (p.25), e implica que el ser humano deba pensar y reflexionar
sobre la naturaleza como parte de su relacion cultural, necesaria e invaluable. Desde estos
supuestos, la politica curricular establece una serie de estandares, logros e indicadores que deben
permitir una aproximacion sistémica que promueva el cuidado del Medio Ambiente.

Teniendo en cuenta lo anterior, es necesario afirmar que, no obstante, se puede intuir que
algunos de estos estandares estan orientados a percibir la naturaleza como un recurso natural®?,
como capital y por tanto, como objeto al servicio del hombre; puede ser explotado a partir del
andlisis potencial que este tenga en el Medio Ambiente, como se expone en el siguiente estandar
“Evalto el potencial de los recursos naturales, la forma como se han utilizado en desarrollos
tecnolodgicos y las consecuencias de la accion del ser humano sobre ellos” (Mineducacion, 2004,
p.36). Constituyendo asi una relacion de dependencia del ser humano hacia la naturaleza, de ahi

que no sea extrafio que se constituya también una relacion entre pensamiento y experiencia

evidenciada en su relacion con otros hombres y con la misma naturaleza. Al ser la naturaleza vista

81 Por recursos naturales se consideran en primera instancia, recursos naturales renovables y no renovables, en el
cddigo nacional de recursos naturales renovables y de proteccion al medio ambiente emanado en el Decreto 2811 de
1974, y tras una serie de actualizaciones, se reglamenta en el decreto 2372 de 2010. Los recursos naturales renovables
segun el articulo 3° son: La atmdsfera y el espacio aéreo Nacional; Las aguas en cualquiera de sus estados; La tierra,
el suelo y el subsuelo; la flora; la fauna; Las fuentes primarias de energia no agotables; Los recursos biol6gicos de las
aguas y del suelo y el subsuelo del mar territorial y de la zona econémica de dominio continental e insular de la
Republica; Los recursos del paisaje. Sumado a esto los Lineamientos curriculares en ciencias naturales, determinan al
hacer alusion a los recursos naturales como no renovables, petroleo, minas, gas natural. (Dec. 2372, 2010)
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como recurso, como objeto de explotacion, también se evidencia una jerarquizacion en la que el
hombre necesita de la naturaleza y para ello requiere identificarla, describirla, explicarla a fin de
entender todas las formas posibles de explotacion y uso a través de la ciencia como capital para
que, como se enuncia bajo el pensamiento de Husserl, el Mundo de la Vida y los ecosistemas no
afecten el mundo humano. Esto se evidencia en los estandares de ciencias naturales y educacion
ambiental, como por ejemplo “Justifica la importancia del recurso hidrico en el surgimiento y
desarrollo de comunidades humanas” (p.19).

En otra direccidn, esta concepcion se pone en cuestion segun el punto de vista filoséfico
de Baruch Spinoza esta nocion de racionalizacion, de jerarquizacion, de clasificacion en el que es
puesta la naturaleza como un simple recurso y la vida como una simple experiencia humana, el
mismo humano pondria en peligro su propia existencia en tanto el recurso natural no solamente se
puede concebir como la naturaleza en si, vista desde una experiencia eminentemente humana, sino
que la misma naturaleza humana es naturaleza en si, por tanto el hombre hace parte de la de
composicion de la naturaleza y su relacion no es de jerarquia sino de conexion y afeccion, en el
que todos los cuerpos puedan existir y coexistir.

Asi en esta relacion de conexién y afeccion se comprende por ejemplo que, el agua no es
infinita, y eterna, que el agua vive una transformacion de cambios y de mutaciones en las que el
hombre es un factor més, no es el centro fundante de la naturaleza; pues la naturaleza puede existir
por su cuenta, pero el hombre sin la naturaleza no puede existir. Por esta razén se concibe que el
hombre, en una relacion humano-naturaleza, no es el fundante de la naturaleza, sino que ésta

también la constituye.
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Ahora bien, por lo que respecta a la nocidn de vida en la politica curricular, ésta se concibe
a partir de la teoria evolutiva, en la que la vida nace hace tres mil millones de afios tras un proceso
biolégico, que describe la transformacion de moléculas orgédnicas en formas de vida
microscopicas, que posteriormente y bajo el transcurrir del tiempo y de la exposicion a las
relaciones propiamente naturales, van a resultar en las formas de vida macroscopicas que
conocemos en la actualidad. EI ser humano bajo esta teoria evolutiva, aparece como un ser vivo
con estructuras cerebrales y por lo tanto modos de pensar que son el resultado de un gran nimero
de adaptaciones en diferentes entornos, a través de las cuales se ha dotado de una mayor capacidad
para conocer y relacionarse con la naturaleza y con los seres vivos. Sin embargo, esta mayor
complejidad atribuida al hombre desde la teoria evolutiva, lo ha clasificado, jerarquizado y lo ha
puesto en el centro de la vida, en el que los deméas seres deben procurar la perpetuacion de la
especie humana, aun a costa de su propia extincion.

La vida en este sentido bioldgico y desde la nocion de vida de la politica curricular, se hace
mas compleja partiendo del mundo microscdpico, el mundo de las bacterias, hasta las formas
macroscadpicas, como lo vendria siendo el ser humano y su cerebro, fundandose como la estructura
biol6gica con mayor complejidad y mayor desarrollo. Es asi como se lleva a cabo la ensefianza de
las ciencias en la politica curricular, a partir del desarrollo y la evolucion del pensamiento
cientifico, partiendo de los procesos simples a los procesos mas complejos, por ello se afirma que
“Se hace una propuesta para organizar los contenidos cientificos por temas guardando una relacion
con los niveles de complejidad de los procesos de pensamiento y accion y con el Mundo de la Vida

al cual estos conocimientos se refieren” (Mineducacion, 1994, p.75).
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Desde este pensamiento evolucionista Piagetiano®, los niveles de complejidad para el
desarrollo del pensamiento de la politica curricular en ciencias naturales deben proveer a los
estudiantes el desarrollo de su estructura cerebral al pasar por los diferentes ciclos educativos, y
de esta manera llegar a una perspectiva integradora que procure el desarrollo del pensamiento
abstracto, en el sentido en el que, el estudiante pueda transformar el lenguaje blando propio del
Mundo de la Vida al lenguaje duro del mundo de los cientificos. Desde este punto de vista el
conocimiento se sustenta en lo bioldgico, a partir del desarrollo de un sistema de operaciones
interno que realiza el sujeto o de operaciones mentales que forman ciertos nodos y un sinnimero
de relaciones.

Si bien es fundamental la concepcidn de Piaget, frente al desarrollo cognitivo del individuo
y desde luego su produccién propiamente pedagdgica, cabe poner en discusion si este nivel de
complejidad de la estructura cerebral del ser humano, le da el poder de considerar la racionalidad
sobre los cuerpos y sobre la experiencia fundamentada en los sentidos. Al haber jerarquizacion
desde el punto de vista bioldgico de la razén sobre los demaés sistemas del cuerpo humano, se da a

entender bajo la concepcidén de la politica curricular, que aquellos seres vivos que no tienen un

82 Cabe hacer alusion a Piaget (1991) dado que, marcado por ideas evolucionistas, «advierte la utilidad de la
comprension del pensamiento racional como resultado de una evolucion», tal como puede percibirse en los grados de
escolaridad de la politica curricular. Piaget, para dar cuenta de la evolucidn, no concibié y evit6 la idea del innatismo,
para contradecir la idea de que se podia nacer con nociones innatas del pensamiento o que de forma innata se podria
dar el pensamiento racional. Ademas de esto, Piaget «acumuld incansablemente pruebas que sostienen un nuevo modo
de comprender la evolucidn de la inteligencia; el constructivismo». Segun él, «La inteligencia no comienza ni por el
conocimiento del yo ni por el de las cosas en cuanto tales, sino por el de su interaccion, y orientandose simultaneamente
hacia los dos polos de esta interaccion, la inteligencia organiza el mundo, organizdndose a si misma» (Piaget (1991)
citado en Gonzalez, M. E. J., & Jorge, T. R. A. (2003)
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cerebro con las mismas estructuras bioldgicas y que se relacionan con sus niveles de complejidad,
no tienen la capacidad para entender e interpretar el mundo desde la inteligencia humana.

Esta vision centrada en el cerebro, no permite al ser humano y por lo tanto al estudiante,
considerar que hay otras maneras de relacionarse con la naturaleza y con los seres vivos diferentes
alarazén, y por lo tanto de comprender otras inteligencias, que son dadas en términos de la utilidad
que provee un ser biotico frente al mundo de la naturaleza. Las plantas no tienen una estructura
cerebral como la del ser humano, pero sus estructuras bioldgicas, le permiten interactuar en el
mundo natural, proporcionando bienes Utiles para los otros seres vivos, como el oxigeno, la comida
y el hébitat de algunos animales, entre otros. Asi las plantas, desde sus interacciones con otros
seres vivos proporcionan una organizacion sistémica, méas holistica sobre las relaciones dadas por
los seres con los que cohabita.

Por otra parte, desde la teoria evolucionista, sobre la que se funda la organizacion de los
EBC, se posiciona el conocimiento humano como un producto en continua transformacién que se
rige a partir del fundamento de la supervivencia desde el marco de la seleccion natural Darwinista,
a partir de donde se hace necesario que el hombre refine, organice y estimule sus estructuras
cognitivas a fin de alargar su vida por encima de la vida de las demas especies. En consecuencia,
el ser humano utilizara su estructura bioldgica, para competir por los recursos que la naturaleza le
provee, frente a otros seres vivos, sin pensar que, bajo este punto de vista antropocentrista, la
naturaleza y los seres dotados de vida que estan bajo el dominio del hombre son finitos y, por
tanto, le pueden generar su propia destruccion.

Consecuentemente, a pesar de la utilidad que tiene la organizacion del desarrollo cognitivo

en niveles de complejidad, y a partir de la politica curricular, diferenciados en ciclos educativos,
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cabe también mencionar que, bajo este principio de organizacion, el conocimiento sigue teniendo
una vision fragmentada, que provoca una ausencia en la conexién holistica frente la relacion
humano-naturaleza y vida.

Por ello se acude al pensamiento filosofico de Spinoza (1980) que insiste en una vision del
mundo contraria al antropocentrismo, como se evidencia a continuacion “La esencia del hombre
no implica la existencia necesaria, esto es: en virtud del orden de la naturaleza, tanto puede ocurrir
que este o aquel hombre exista como que no exista” (p.70). A partir de esta manera de pensar, se
puede entender que la razon atribuida al ser humano no lo dota de ningln privilegio frente a la
naturaleza. La naturaleza y los seres vivos, en la filosofia de Spinoza, no tienen derechos, ni son
una contraparte en un contrato con la humanidad, ya que el “El cuerpo humano se compone de
muchisimos individuos (de diversa naturaleza), cada uno de los cuales es muy compuesto” (p.88).

De ahi que se pueda afirmar que la naturaleza esta constituida por sujetos de cuidados y
preocupacion, entendiendo que el hombre es un subsistema de la naturaleza; por lo tanto, su
bienestar y su desarrollo dependen del desarrollo y la conservacion de la naturaleza y de los otros
seres vivos. Este desarrollo estd en funcion de poder utilizar la estructura bioldgica de la que se
dotd al ser humano vy, por lo tanto, de su racionalidad a fin de ser Gtil, no s6lo para otros seres
humanos como él, sino también para tener una relacion mas arménica y equilibrada con la
naturaleza en el Mundo de la Vida.

La vida como fenémeno -diferente al fendmeno de Husserl-, es comprendida como parte
de las interacciones que se presentan entre la naturaleza y los seres vivos, entre los que se incluye
el ser humano. Desde la perspectiva evolucionista, el conocimiento que se cita a partir del Mundo

de la Vida propuesto por Husserl se centra en identificar, describir y explicar el ambiente natural
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partiendo de la experiencia humana (Mineducacion, 1994). La naturaleza y la vida desde la
experiencia humana se conciben como recursos y formas de vida que deben estar al servicio del
hombre para satisfacer necesidades eminentemente humanas y para procurar la conservacion de la
especie humana.

Se funda asi el conocimiento desde la ciencia de la naturaleza, cuyo propdsito es conocer
el ambiente natural para que éste sea puesto al servicio del hombre. De esta forma el conocimiento
en el Mundo de la Vida, el que esta-ahi, se distingue del mundo de los cientificos, en tanto este
altimo utiliza codigos, métodos, instrumentos y modelos que manifiestan el “...lenguaje «duro» de
la ciencia y la tecnologia” y que se “...diferencia del lenguaje “blando” del conocimiento comun”
(p-48). Bajo este punto de vista es necesario poner en discusion si el lenguaje blando propio del
conocimiento comun, es el mismo lenguaje del Mundo de la Vida, en tanto que conocimiento
comun, obedece a la experiencia que es proporcionada por el mundo que esta-ahi, el mundo que
todos compartimos: cientificos y no cientificos, entonces ¢ qué diferencia el conocimiento que se
produce en el Mundo de la Vida del conocimiento comun?

El Mundo de la Vida, segun la politica curricular, se diferencia del mundo de las teorias
debido a que el estudiante puede llegar a tener un conocimiento propio cuyo origen estd en la
experiencia que se propicia en el ambiente natural y cultural en el que se desarrolla la vida
cotidiana. Este conocimiento propio se traslada al conocimiento en el Mundo de la Vida, al usar
las idealizaciones o abstracciones que provienen del mundo de las teorias (Mineducacion, 1994),
de este modo el conocimiento del mundo del individuo comun y el mundo de las teorias, convergen
en el conocimiento que se sitta en el Mundo de la Vida. EI Mundo de la Vida en esta via, se

caracteriza por ser un conocimiento légico, organizado, riguroso y sistematico que permite
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potenciar el conocimiento comdn®® y transformarlo para interpretar el mundo que esta-ahi, de
forma tal que permita contribuir a la solucion de problemas humanos o relacionados con su
ambiente natural y cultural. Si bien, bajo el conocimiento comun se encuentran soluciones Utiles a
problemas de indole cotidiano, es el conocimiento del Mundo de la Vida, el que permite
comprender los fendmenos de forma sistematica para no encontrar una sola solucion, sino rescatar
el potencial racional humano que le permite predecir y anticiparse a situaciones que mejoran la
calidad de vida humana sin detrimento de la naturaleza.

Desde este punto de vista, la experiencia en el Mundo de la Vida, le atribuye una
racionalidad més diversa en tanto le provee de mas situaciones que pueden constituir un fenémeno
mas completo y complejo, evitando asi la absolutizacion que “...nos lleva a sentir que todo debe
ser valorado por su importancia cientifica” (Mineducacién, 1994, p.7), es decir que, el Unico
conocimiento que es valido, es el de los cientificos. Asi, la politica sefiala que el mundo de los
cientificos se ha olvidado del Mundo de la Vida, que no es otra cosa que el olvido de la experiencia
que tiene el estudiante en su espacio fisico, dando lugar sélo al mundo de los cientificos donde
solo es posible encontrar idealizaciones generalizables y absolutas, como por ejemplo "Fuerza es
igual a masa por aceleracién" y olvidar que cuando el estudiante hace deporte utiliza el concepto
de fuerza necesario para mover un balén (Mineducacion, 1994).

Segln Mineducacion, en esta experiencia “El ser humano, por su naturaleza misma, s6lo

puede reconstruir la verdad partiendo, tal como lo hace el cientifico, de su propia perspectiva del

8 El conocimiento comun es aquel que se concibe segiin la politica como un tipo de conocimiento “...que construye
el hombre como actor en el Mundo de la Vida” (Mineducacion, 1994, p.11).
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mundo; en otras palabras, situado en el Mundo de la Vida” (Husserl, 1936, citado por
Mineducacion, 1994, p.7), con ello el estudiante tendrd un pensamiento critico y reflexivo sobre
los aprendizajes que se dan en la escuela y sobre como estos se relacionan con su vida cotidiana
entendiendo la vida y sus fendmenos, y actuar con libertad, concibiendo otra experiencia con el
mundo. No obstante, en los Lineamientos no se establece una relacion clara entre el conocimiento
comun y el conocimiento cientifico en el Mundo de la Vida, lo que dificulta que el estudiante no
construya un conocimiento cientifico partiendo de su experiencia y la posibilidad de razonar sobre
este conocimiento para construir un fendmeno trascendental.
La politica sefiala que hay unos puntos en los que convergen los tres tipos de conocimiento,
a saber: el cotidiano, el cientifico y el tecnolégico, ya que hay atributos comunes que los
caracterizan
El primer rasgo comun es que todo conocimiento (el comun, el cientifico y el tecnoldgico)
implica la existencia de una representacion mental de aquello que es conocido; esta
representacion puede ser lingiistica o pictérica (en términos de iméagenes), kinestésica (en
términos de movimientos), auditiva o cualquier otra forma de representacion debida a uno
de los sentidos 0 a una combinacion entre ellos. El segundo es que toda forma de
conocimiento sélo se hace posible dentro de un contexto social. El tercero y dltimo que
sefialaremos es que todo conocimiento tiene un valor adaptativo al mundo fisico o socio-
cultural e individual. (Mineducacion, 1994, p.11)
Sin embargo, a pesar de estos puntos en comun frente a los tipos de conocimiento, no es
tan evidente la diferencia entre el conocimiento comun y el que se produce en el Mundo de la Vida.

Cabe entonces preguntar si realmente el conocimiento que se construye, en el Mundo de la Vida
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con ayuda de las teorias cientificas, si permite entender al estudiante los hechos de la vida cotidiana
al hacer representaciones racionales y sistematicas en el Mundo de la Vida que permitan aplicar
los modelos que se citan a partir de las teorias de los cientificos, de no ser asi, los productos de la
ciencia serian indtiles frente a los propdsitos de la ensefianza de las ciencias naturales y la
educacion ambiental, teniendo en cuenta el objeto y el sentido de la ensefianza en la politica
curricular.

Acudiendo a la primera caracteristica de los sistemas de conocimiento: la representacion
mental, en este trabajo investigativo, se intentard& comprender las particularidades de esta
representacion mental que se lleva a cabo bajo el conocimiento cientifico y bajo el conocimiento
del Mundo de la Vida, a partir de donde se da sustento a la concepcion y propdsito de la ensefianza
de las ciencias naturales. Es preciso indicar que, esta representacion o modelo es una metafora de
la realidad y como metéfora puede dar lugar a maltiples interpretaciones. A pesar de ello, la
utilidad de los modelos frente a las teorias cientificas permite interpretar, comprender, refutar y
hacer predicciones de la realidad, las cuales en la realidad misma resultan imposibles, como por
ejemplo el modelo del sistema solar. Si acudimos a este modelo se encuentran diferencias en la
representacion mental ofrecida por el estudiante de secundaria y por un cientifico.

Para el primer actor en la mayoria de los casos, este modelo acude a los libros de textos o
a la representacion que realiza el profesor en la clase, en contraste para el cientifico el modelo
acude a una infinitud de observaciones, experimentos, representaciones matematicas y discusiones
entre los astronomos que pueden llegar quiza a una aproximacion muy fiel de la realidad. En este
ejemplo, el estudiante puede hacer uso de este conocimiento para entender los fendmenos del dia

y de la noche o quiza el de las estaciones del afio. Sin embargo, para entender estos fendmenos es
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preciso que el estudiante tenga cierto grado de conocimiento cientifico y que, ademas, él pueda
hacer un uso real del método cientifico. ¢Por qué razén esto no sucede en las escuelas?, porque se
pretende que el estudiante repita descripciones, explicaciones y anélisis de sucesos, sin que €l
mismo actle bajo una actitud cientifica. ;Qué sucederia, si en vez de presentar el modelo, se
acudiera a problematizar el fendmeno?, probablemente el estudiante tendria que hacer su propia
comprension 'y explicacion del fendmeno y consecuentemente, la elaboracion de una
representacion o modelo que se ajuste a estas explicaciones como lo hacen realmente los
cientificos. Adicionalmente, estos modelos deben aproximarse a la realidad del fendmeno al pasar
por una serie de refutaciones que permitan entenderlo como cercano a la realidad de su
cotidianidad.

Continuando con la segunda caracteristica de los sistemas de conocimiento, en el que toda
forma de conocimiento se hace posible en un contexto, se visibiliza otra distincion entre el
conocimiento cientifico y tecnoldgico, la necesidad de legitimar el conocimiento cientifico, para
el cual se hace necesario que este conocimiento llegue a consensos en una comunidad cientifica
en tanto el conocimiento no requiere de esa validez y consenso, sino que “...1os individuos mismos
lo aceptan como valido y, en una pequefa parte, del medio socio-cultural en el cual ellos se
encuentran inscritos” (Mineducacion, 1994, p.12). No obstante, al inferir qué tipo de conocimiento
se produce en el contexto del Mundo de la Vida, la politica curricular no es clara frente a este
aspecto, pues lo que se da a entender es que s6lo existen dos contextos, el cientifico y el que forma
parte de la vida cotidiana. Debe considerarse adicionalmente como aporte que se hace en esta
investigacion a la politica curricular que, bajo esta diferencia de contextos, se puede inferir que

aunque el conocimiento de la escuela, situado en el Mundo de la Vida no usa los mismos procesos
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que los cientificos para legitimar este conocimiento, si puede ser puesto en discusion, reflexionado,
desde el punto de vista critico de la comunidad académica y de esta manera llegar a ser legitimado,
interpelado por una actitud cientifica, que aporta a una aproximacion méas cercana del fenémeno
trascendental en la realidad social.

Como instancia final, con respecto al valor adaptativo al mundo fisico o socio-cultural e
individual se pone en discusion el producto final al que se refiere esta adaptacion, en tanto para el
conocimiento cientifico no existen los fines practicos, pues se requiere de métodos, procesos y la
comprobacion de sus teorias en la realidad. Para el conocimiento comun, los fines practicos mas
que posibles son necesarios, por ejemplo:

Un cultivador en una ocasion perdi6 el “pilén” de su balanza romana. Alguien le sugirio

que adaptara una de las masas (de 5 kg) de otra balanza. EIl cultivador sonri6 y dijo con

tolerancia que esto era imposible: “la romana solo pesa con el pilon propio”. El cultivador
es un préactico en el uso de la balanza romana. Gracias a la experiencia puede comerciar
con sus productos utilizando la romana en condiciones normales. Pero cuando existe alguna
anomalia se siente incapaz de ver otra alternativa que la de retornar a estas condiciones de
normalidad. El tecnélogo hubiera podido actuar en forma totalmente diferente. Gracias al
conocimiento de los principios fisicos en los que se encuentra fundamentada la balanza
romana, no hubiera tenido ningun problema en implementar la solucién de adaptar una
masa de otra balanza; conociendo su masa (0 su peso) podia establecer una nueva escala
para la romana sin ningun problema midiendo la distancia a la que era necesario poner el
producto pesado para equilibrar la romana. El cientifico hubiera actuado en forma idéntica

al tecnologo (Mineducacion, 1994, p.14)
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En definitiva, al poner en discusion, la nocion de la naturaleza, la vida y el Mundo de la
Vida en la politica curricular frente al pensamiento de Baruch Spinoza, se encontraron los
siguientes hallazgos: la concepcion de naturaleza en los Lineamientos curriculares da lugar a una
relacion de separacion entre pensamiento y experiencia, motivando una relacion de dependencia 'y
de jerarquia frente a la naturaleza que es considerada como recurso natural. En contraste en el
punto de vista de Baruch Spinoza el hombre es un subsistema de la naturaleza y no ejerce una
relacion de superioridad en tanto que el sistema de la vida estd compuesto por multiples relaciones
que, a profundidad, relacionan a todos los seres vivos incluido el hombre y a la naturaleza bajo
una misma causa, la conexion infinita causal. Asi mismo, la vida y la naturaleza, en tanto que son
composiciones de relacion implican la potencia de los cuerpos, es decir la naturaleza y la vida
puede ser pensada a partir de la potencia. En cuanto a la nocién de vida, los Lineamientos
curriculares y los EBC, muestran una organizacion del desarrollo cognitivo en niveles de
complejidad, que no son suficientes al momento de buscar una relacion de conexién holistica frente
a la relacién humano-naturaleza y vida.

Finalmente, al poner en discusion el conocimiento del Mundo de la Vida en los EBC, se
infiere una falta de significado de los conceptos que subyacen desde el conocimiento que se
produce en el Mundo de la Vida, en tanto que, si no se hace uso del método cientifico, hay una
pérdida total del fenémeno trascendental que es suelo fundacional del Mundo de la Vida de Husserl
ampliamente discutido en el presente trabajo de investigacion.

Pues bien, para pensar la concepcion de vida, naturaleza y ciencia en relacion a la
experiencia de los estudiantes, al Mundo de la Vida y al desarrollo del pensamiento cientifico, se

comprende que ésta, debe pasar por la idea del pensamiento técnico como una manera de acercar
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la ciencia y la técnica a las relaciones sociales y culturales, y conocer las implicaciones de éstas

en el medio ambiente y la vida humana.

3.3. Concepcion curricular y Tecnociencia

En la politica curricular, las ciencias naturales y la educacion ambiental constituyen el
componente de ciencia y tecnologia, entendidos como aspectos fundamentales en la formacion del
pensamiento cientifico y la formacion académica de los estudiantes en Colombia, de ahi que la
politica considere que la funcion principal de los conocimientos han de ser Utiles a la sociedad y
deben estar en funcion de contribuir a la resolucién de problemas sociales. En ese sentido, el
Ministerio de Educacion afirma que “La politica educativa, el curriculo en general y la escuela
como institucién, no deben ser ajenas a la problematica social que generan la ciencia y la
tecnologia y su influencia en la cultura y en la sociedad” (Mineducacion, 1994, p.21). Bajo esta
perspectiva, la ciencia y la tecnologia contribuyen en el pensamiento cientifico, por lo cual no es
extrafio que su utilidad en la escuela, radique en su potencial como mediadores de las relaciones
sociales y culturales del pais.

De esta forma las relaciones de la ciencia, la tecnologia y la sociedad se implican en la
politica curricular colombiana en la formacion del pensamiento cientifico y guardan similitud con
el concepto de tecnociencia, comprendido como la union y relacion entre la ciencia y la tecnologia,
como lo menciona la politica curricular. En consecuencia, se considera que, en términos educativos

la escuela debe tomar como insumo las relaciones que se dan entre ciencia, tecnologia,

sociedad, cultura y medio ambiente, con el fin de reflexionar no s6lo sobre sus avances y

uso, sino también sobre la formacion y desarrollo de mentes creativas y sensibles a los
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problemas, lo cual incide en la calidad de vida del hombre y en el equilibrio natural del

medio ambiente (p.21).

Con el uso de la ciencia y la tecnologia, se pretende que el pensamiento cientifico en los
estudiantes desarrolle mentalidades creativas puestas a disposicion de la solucion de conflictos, y
bajo el uso de las herramientas que se proveen en la tecnociencia se reconozcan los avances
técnicos puesto al servicio de la humanidad. Esta formacion cientifica y tecnologica se organiza
partiendo del grado preescolar, pasando por todos los niveles educativos, hasta grado undécimo; y
es precisamente, en los contenidos curriculares y en el planteamiento de las temaéticas en los que
se pretende que el estudiante forme este pensamiento cientifico y técnico, tejiendo redes con otras
disciplinas y con la sociedad misma, teniendo como fin el mejoramiento de la calidad de vida
humana de forma constante.

Ahora bien, siguiendo los planteamientos de la politica curricular, se puede afirmar que en
el mundo contemporaneo y en el contexto socio-cultural es de suma importancia construir una
relacion con la ciencia y la tecnologia, desde el pensamiento ético y moral respecto a su uso comun,
y al uso industrial que se le ha venido dando, en el cual se ha implicado la pérdida de la relacion
con la naturaleza. Por ello, se afirma que “El nuestro es un sistema determinado profundamente
por la ciencia y la tecnologia y quien no las entienda encontrarad siempre fuertes impedimentos
para desempeifiarse en ella como una persona activa y productiva” (Mineducacion, 1994, p.39). Es
bajo esta premisa que la educacion debe concebir el uso de la ciencia y la tecnologia como fuente
de explotacion, tanto de los recursos, como del mismo material humano, puesto que la formacion

en ciencias Yy tecnologia premia el conocimiento y su uso; mas no su beneficio y relacion armonica
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en torno a la naturaleza, como bien mencionaba Heidegger la tecnologia ha perdido su propia
esencia.

En este sentido, uno de los objetivos del area es “Desarrollar un conocimiento cientifico
bésico en el que se privilegie el razonamiento ldgico, la argumentacion escrita y oral, la
experimentacion, el uso de la informacion cientifica y la apropiacion del lenguaje duro de la ciencia
y la tecnologia” (p.92). Con el ejemplo de este objetivo, se puede decir que en las tematicas que
se sugieren, no hay una articulacion propiamente dicha entre el conocimiento cientifico y
tecnoldgico con una relacién armonica y de conocimiento sobre la propia naturaleza. Es en este
sentido en el que la tecnociencia hace uso de la naturaleza como una fuente de explotacion, y en
el cual el estudiante se ve inmerso en el desarrollo de un producto, de un saber técnico que solo
opera y mantiene en buen funcionamiento las tecnologias que se han observado dentro del aula, y
que van a ser la fuente de esa representacién hostil y de dominio jerarquico que se establece en la
tecnociencia sobre la naturaleza.

Incluso en la formacidn ética integrada a la ensefianza de las ciencias, las relaciones de
respeto y relacion de la ciencia y la tecnologia frente a la naturaleza y la vida, no se establecen de
forma técita y bien orientada, corriendo el riesgo de que se pueden quiza dejar a la interpretacion
de quienes orientan y guian sus procesos educativos basados en la politica curricular. Para
ejemplificar, cabe citar uno de los indicadores frente al proceso de formacién ética

Argumenta que la ciencia y la tecnologia son construcciones sociales que deben estar al

servicio del hombre y la sociedad; construye reflexiones criticas a proposito de la relacion

ciencia - tecnologia - sociedad - naturaleza; respeta las ideas de los demas teniendo en
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cuenta que toda discusion apunta hacia la busqueda de acuerdos (Mineducacion, 1994,

p.105)

Esta concepcion refleja el uso de la educacion como un simple medio por el cual se
dominan los conocimientos para que estos mismos dominen la naturaleza, los colectivos y las
organizaciones cientificas, como determina la tecnociencia que se ponga a disposicion el contenido
cientifico a la sociedad, y que el conocimiento se generalice y sea de dominio general, pero ;cémo
se beneficia la naturaleza en este sentido, si la industria ain toma animales para probar sus
productos? La industria toma los recursos de la naturaleza y los explota de forma indiscriminada,
destruyendo el propio entorno natural.

Con ello, lo que se pretende sefialar ademas es que parece haber de fondo una
instrumentalizacion de la naturaleza a partir de la tecnologia y de la ciencia, en el sentido en el que
se afirma el conocimiento técnico y cientifico tienen como funcion principal lograr la solucion de
los problemas sociales y culturales. Es decir, ensefiar tecnologia y ensefiar ciencia, tiene sentido
en la medida en la que se convierten en un medio o instrumento para la utilidad de los problemas
sociales. No hay discusion con el hecho de pensar que la ciencia y la tecnologia funcione para
resolver los problemas que aquejan a una sociedad, de lo que se trata es de poner en discusion si
solamente la ciencia, el pensamiento cientifico y la tecnologia tienen sentido alli; o si es posible
pensar que, ademas de resolver problemas sociales, el pensamiento cientifico y la ensefianza de la
ciencia y la tecnologia potencian y generan relaciones de composicién que les hagan ser cada vez

mas potentes y mantenerse en composicion con la naturaleza.
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3.4 La concepcion curricular y la cuestion de la relacion humano-naturaleza y composicion

Pues bien, teniendo en cuenta la manera en la que la politica curricular organiza
determinados conocimientos y procesos; y teniendo en cuenta la concepcion que maneja de la
naturaleza, de la vida, de la ciencia y el ambiente, es necesario entonces preguntarse ¢Cual es el
tipo de relacion entre ser humano y naturaleza que subyace en la politica curricular? Para la politica
curricular, la relacion entre humano y naturaleza estd mediada y tiene sentido en el uso consciente,
racional y moral sobre los recursos naturales, y en tanto el humano hace parte de la naturaleza.
Concebir la naturaleza como recurso natural implica pensarla como un medio del que se sirve el
ser humano para satisfacer una necesidad, en este caso, la necesidad de vivir, en el sentido de
preservar la existencia y los equilibrios del ambiente que les permitan a los humanos buscar
determinado bienestar, esto implica que la naturaleza entonces debe estar en funcién de sostener
la vida humana. De ahi que, por ejemplo, la busqueda de equilibrio de la naturaleza o de los
sistemas que conforman el medio ambiente no sean un fin de la sociedad, sino que sean un medio
para los fines humanos.

Es en esta concepcion, hay una relacién de jerarquia entre el ser humano y la naturaleza,
en la que el humano hace uso de un recurso para su supervivencia, buscando el manejo adecuado
de ésta misma para garantizar su bienestar, de ser necesario, la puede explotar de tal forma que
conduzca a esos recursos a su maximo uso y aprovechamiento, lo que implica un dominio y
apropiacion de los recursos para que la vida humana sobreviva y perdure. Esta relacion de fondo
se sustenta en la idea segun la cual, el hombre al ser un ser racional, se halla por encima de aquello
que no lo sea, y por lo tanto puede y necesita dominar lo que se encuentra debajo de él, en razén

de su ser racional.
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Bajo esta percepcion de relacion, siguiendo la postura de la politica curricular, la escuela
en cuanto sistema social y democratico, ha de educar para que los individuos y las comunidades
comprendan la naturaleza compleja del ambiente, la cual resulta de la interaccion de aspectos
bioldgicos, fisicos, quimicos, sociales, econémicos y culturales (Mineducacion, 1994), por ello en
el orden de los conocimientos cientificos basicos los procesos estan organizados como fisicos,
quimicos y bioldgicos, pues el ambiente se constituye en la complejidad en la que se relacionan
estos sistemas.

De ahi que, los estudiantes alcanzan determinada consciencia en su relacion con la
naturaleza en tanto comprendan la complejidad de los sistemas a través de los procesos de
pensamiento y accion y las formas en las que se articulan entre si. Asi mismo, la educacion ha de
enfatizar en la construccién de valores y actitudes positivas que puedan mejorar las interacciones
hombre-sociedad naturaleza, con la finalidad de, por un lado, tener un manejo adecuado de los
recursos naturales y, por otro lado, desarrollar las competencias basicas para resolver problemas
ambientales (Mineducacién, 1994). De esta manera, la funcion de la educacion en la ensefianza de
las ciencias naturales y la educacién ambiental estd orientada por el conocimiento de la
complejidad del ambiente, cuya dificultad radica en que es alli en donde convergen una serie de
sistemas como son los bioldgicos, los fisicos, los sociales y los culturales.

Ahora bien, en la concepcién del cuidado consciente del ambiente, la politica sitta algunas
problemaéticas sociales que se generan por la ciencia y la tecnologia, y la forma en la que estos
problemas estan inmersos en las relaciones que se dan en el medio ambiente. Con esto hay una
articulacion entre el mundo construido por la sociedad y el mundo de las relaciones del medio

ambiente, en el que, justamente las problematicas sociales repercuten en el medio ambiente. Es
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precisamente aqui donde cobra mayor sentido el conocimiento consciente del ambiente, de tal
forma que el impacto de las problematicas sociales sea manejable en el medio ambiente. La
finalidad de conocer las relaciones que convergen en el medio ambiente radica en la reflexion de
los avances de las relaciones entre ciencia, tecnologia, sociedad, cultura y medio ambiente, y en la
formacion de mentes “creativas y sensibles a los problemas, lo cual incide en la calidad de vida
del hombre y en el equilibrio natural del medio ambiente” (p.21).

De ahi que, a partir de la politica curricular y bajo la concepcion de escuela como sistema
social y democratico, se afirma que ésta tenga por deber educar para que los individuos y las
colectividades de la sociedad comprendan la naturaleza compleja del ambiente y construyan
valores y actitudes positivas que mejoren las interacciones entre el hombre, la sociedad y la
naturaleza, logrando un manejo adecuado de los recursos naturales y posibilitando asi el desarrollo
de las competencias basicas para resolver problemas ambientales (Mineducacion, 1994).

De ninguna manera es innegable la necesidad de que en la educacidn exista la preocupacion
de que la sociedad comprenda la manera en la que los problemas netamente sociales y culturales
repercuten de forma directa en el medio ambiente, lo cuestionable aqui es el hecho de que se
refuerza la mirada de la naturaleza como recurso. Esta perspectiva dificulta profundamente que un
individuo y una sociedad construyan una relacién armoniosa con la naturaleza, porque el hecho de
concebirla como recurso, inmediatamente la hace distante y la pone en una relacién de separacién
con la vida humana, pues se comprende que no es necesario cuidar a la naturaleza en tanto que
constituye a la especie humana, sino en tanto que la finitud de los recursos practicamente recae en

las decisiones humanas.
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Por tanto, se cuida el recurso para supervivencia propia, mas no porque sea constituyente
del humano, sino de su naturaleza. Desde luego existe ac& una relacion de efecto causa, pero es el
tipo de relacion la que impide que realmente se considere a la naturaleza como una substancia
infinita que se expresa y a los humanos como modos de ser de esa expresion, modos en los que la
naturaleza se expresa. Se usan los recursos como medios para la finalidad de la supervivencia
humana, inmediatamente el recurso no es modo de ser de una substancia infinita.

En la busqueda de una relacion armoniosa entre la naturaleza y el ser humano, la escuela,
tal como lo dispone el decreto 1743 de 1994 bajo el disefio y el desarrollo de proyectos ambientales
escolares PRAES®, convoca la participacion de la familia, la escuela y la comunidad, bajo la
perspectiva de construir una nueva ética que repercuta en un cambio de actitudes y en la préctica
de nuevos comportamientos en las relaciones hombres-naturaleza-sociedad en un contexto
cultural. Es asi que la educacion ambiental ha de identificar la cadena de causas y efectos que
conllevan a situaciones de degradar o de mejorar el medio. Bajo esta perspectiva, la politica
curricular hace alusion a que en un sentido holistico y de aproximacion sistémica, las decisiones y
los comportamientos de diferentes poblaciones pueden tener consecuencias de alcance
internacional, por lo tanto, la Educacion ambiental se debe abordar con una mentalidad globalista
y universal, en la busqueda de salvar el planeta en el que se habita (Mineducacion, 1994).

En suma, el tipo de relacion entre el ser humano y la naturaleza que subyace en la politica

curricular se sustenta en la concepcion de ésta como recurso natural, es un tipo de relacion que

8 Con los PRAES se pretende un ejercicio de reflexion en torno a los comportamientos humanos, buscando evidenciar
que éstos generan causas en el medio ambiente, pues los problemas ambientales no son independientes ni aislados,
resultan siendo consecuencias que obedecen a diferentes contextos, situaciones e intereses.
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separa al ser humano de la naturaleza al concebirla como un medio para la supervivencia y vida
humana, como un recurso, y como medio ambiente en el que el ser humano habita. Ademas de
ello, alude al uso del concepto de medio ambiente para afirmar que éste, y por tanto la naturaleza,
es resultado de una relacion de los diferentes sistemas que convergen.

La concepcidn de medio ambiente comprende también aquel espacio en el que los humanos
se desarrollan y viven. Siguiendo estas concepciones, la educacion ambiental ha de velar por
posibilitar que la sociedad comprenda la manera en las que se relacionan los sistemas; lograr
también un uso consciente de los recursos humanos, de tal manera que no se agoten y entonces
poder garantizar la supervivencia humana; asi mismo, generar acciones individuales y colectivas
de tipo comportamentales para que la sociedad evidencie la manera en la que sus acciones
repercuten en el medio ambiente. Si bien en la politica curricular se puede percibir una
preocupacion importante por querer evidenciar la relacion entre el humano y la naturaleza, y
mostrar la manera en la que las acciones y decisiones humanas repercuten en el equilibrio y en el
bienestar de la naturaleza, no es suficiente con evidenciar la preocupacion, es debido también
cambiar la nocién y la percepcion que se construye sobre la naturaleza. Esto entendiendo que es
precisamente la politica curricular bajo la cual se orienta la educacion en ciencias naturales y
educacion ambiental en Colombia, y si la politica maneja una vision jerdrquica, de separacion con
la naturaleza, una vision que hace de la naturaleza un recurso y un sistema complejo, asi es como
la sociedad va a concebir la naturaleza. Bajo estas nociones, es dificil que en la escuela y en las
practicas pedagogicas se pueda construir una vision realmente sistémica y holistica sobre la

relacion humano-naturaleza, tal como lo busca la politica curricular.
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La importancia de comprension rigurosa de la naturaleza, de la relacion humano-
naturaleza, de la ciencia y del Mundo de la Vida, segin como las considera la politica radica en
que justamente, es a partir de estas concepciones que se define lo que se debe ensefiar y lo que se
debe aprender a través de los EBC y los planes de aula, que orientan la manera en que se desarrolla
la competencia bésica cientifica a través de los procesos de pensamiento y accion.

Como se observo la ensefianza se constituye a través de la educacion por competencia en
términos de lo préctico y lo inmediato, que le sirvan al estudiante para desenvolverse en su entorno.
Esta manera de concebir los conceptos mencionados constituye un tipo de sociedad concreta y una
manera concreta de estar en el mundo y de pensar la forma en la que el conocimiento cientifico a
través de los procesos quimicos, bioldgicos y fisicos va a relacionarse con el Mundo de la Vida y
con la naturaleza. Entonces pareciera ser que, en la educacion colombiana no se forma el
pensamiento cientifico a partir del fendmeno trascendental, ni el sentido estricto del método
cientifico, sino que hay una construccién del conocimiento comdn como conocimiento del Mundo
de la Vida y basada en la adquisicion de una experiencia y no en la construccion de la misma.

También, se evidencia un vacio en la formacion cientifica ya que, aunque hay una
estructura sistematica y progresiva de los conocimientos basicos, pero no se desarrolla como se
espera el pensamiento cientifico. Asi mismo, se evidencia que no se puede aislar el Mundo de la
Vida de la vida social y cultural por que Gnicamente cuando se trata el problema o la cuestion de
las ciencias naturales s6lo es posible pensarlas desde el saber cientifico si el Mundo de la Vida, de
hecho, independientemente de los problemas organicos o inorganicos, no descarta los demas
saberes, de modo que ¢lo unico que explica la ciencia es el método cientifico? Entonces, lo que se

discute es la instrumentalizacion de la naturaleza a través del pensamiento cientifico, en tanto la
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politica curricular no tiene como finalidad formar el pensamiento cientifico, sino desarrollar en los

estudiantes unas competencias en funcion de los problemas sociales.

CONSIDERACIONES FINALES

En esta investigacion se construyd una discusion conceptual respecto a las nociones de
Mundo de la Vida, naturaleza, ciencia y tecnociencia partiendo de la base conceptual,
argumentativa y discursiva de la politica curricular vigente de ciencias naturales y educacion
ambiental en Colombia. La puesta en discusion de estos conceptos permitid, en primer lugar,
comprender rigurosamente la base filosofica y cientifica en la que se sustenta la politica curricular;
en segundo lugar, comprender la concepcién que maneja la politica curricular sobre estos
conceptos y sobre la relacion entre ser humano y naturaleza, en ese sentido, el presente trabajo
investigativo se pregunta sobre ¢cual es el tipo de relacidn entre el ser humano y la naturaleza que
subyace en la politica curricular?

Para dar respuesta a esta pregunta fue necesario situar esta discusion frente a la concepcion
de naturaleza en la filosofia de Baruch Spinoza, en el sentido en el que su nocion permite cuestionar
el tipo de relacién humano-naturaleza que concibe la politica curricular, no en una direccion
negativa que pase por alto el sentido holistico y sistematico que construye la politica curricular,
sino en la direccion de poder situar otro punto de vista que permita pensar la naturaleza como
substancia infinita, pensar en la relacion de los cuerpos y en la potencia de estos y en la forma en
la que a mayor composicion, mas propiedades pueden tener esos cuerpos (Bula, 2008).

Esta necesidad también radica en que algunos referentes cientificos y filoso6ficos no son
suficientes para poder situar el problema de la relacion humano-naturaleza fuera de una jerarquia

antropocentrista, si bien permiten pensar en una educacién que resalta la busqueda de una relacion
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ética y armoniosa con la naturaleza, no son suficientes para construir otro tipo de relacion fuera de
la concepcion de la naturaleza como recurso y como medio para la supervivencia humana.

Precisamente se encontrd que la politica curricular, pese a no cosificar a la naturaleza y
contrarrestar practicas y maneras de pensar que la ponen en peligro, y aun cuando la concibe como
sistema de relaciones, si construye un tipo de relacion de distancia entre la naturaleza y el humano
en tanto la concibe como recurso y medio ambiente en el que convergen los sistemas del ambiente.
En un sentido similar la politica concibe lo natural y la naturaleza, como la serie de procesos
bioldgicos, fisicos y quimicos que hacen posible la vida, bien sea la de los seres humanos, la de
los animales o la de las plantas; no obstante, no hay una idea concreta que haga alusién a la
preocupacion por la naturaleza humana o a pensar la naturaleza més all& de los recursos.

Esto se afirma en el sentido, en el que fue posible encontrar en el hilo discursivo y
argumentativo de la politica, las relaciones de dependencia entre los recursos y la vida - siendo
importante aqui también sefialar la relacion del hombre con los otros hombres y con la naturaleza
que constituye el ser humano-. Entre las lineas discursivas de la politica curricular, se encuentra
una discusion con el sistema de la representacion, de la identidad, que se vuelve pensamiento, se
vuelven caracteristicas, que es precisamente el sistema de representacion que esta presente en la
filosofia de Descartes. Bajo esta manera de relacion con el mundo, con el ser y con la esencia de
las cosas, se produce un carécter infinito, deviniendo en el riesgo de que el ser humano se
convirtiera en productor de desastres, degradaciéon y deterioro de la naturaleza. Es bajo esta
relacion que nace la necesidad de pensar los recursos como finitos y pensar la tierra como finita,

lo cual produce en la conciencia humana la busqueda de nuevas maneras de relacionarse con el
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mundo y con la naturaleza, que es precisamente una de las preocupaciones que tiene la politica
curricular.

Ahorabien, se hace referencia a una relacion de explotacion del hombre hacia la naturaleza,
que si bien, la politica explicitamente no menciona, secunda, ni celebra, por el contrario, intenta
contrastar, la concepcion que maneja de la naturaleza, cae en el peligro de reproducir los discursos
que si evidencian una relacion de explotacion. Se afirma esto porque mientras la politica curricular
conciba la naturaleza como medio y recurso, inmediatamente, el ser humano esta separado de ésta.

Desde luego el humano es dependiente de la naturaleza, pero ya no estara entonces
dependiendo de la naturaleza como cuerpo que le constituye sino como medio para alcanzar el fin
de la supervivencia humana, es precisamente este el problema que puede repercutir en seguir
construyendo una relacion basada en la explotacion.

Con esto no se afirma que la politica desconoce determinadas concepciones que
contradicen la explotacién de la naturaleza, lo que se busca es evidenciar que existe una necesidad
de transformar esta concepcion antropocéntrica, dando lugar a nociones que conciban de forma
distinta a la naturaleza, y desde luego, construyan otro tipo de relacion entre el humano y la
naturaleza. Es en este sentido en el que es imperante pensar en la nocion de Baruch Spinoza, pues
la naturaleza, bajo su pensamiento no es un recurso natural, ni es solamente un entorno en el que
convergen algunos sistemas, ni es un ambiente que tiene unas condiciones concretas para que se
dé la vida.

Para Spinoza la naturaleza es una substancia infinita, cuya relacion con el ser humano es
necesariamente de composicion. Con esta manera de pensar, el ser humano no se ubica por encima

de la naturaleza en términos jerarquicos, la naturaleza constituye al ser humano, lo configura,
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aumenta o disminuye su potencia de obrar; y de ninguna manera bajo esta concepcion el ser
humano seria un imperio dentro de otro imperio, porque para Spinoza hay una conexion en el que
entre los modos de expresion de la substancia infinita, no hay superioridad entre estos, no hay
explotacion o jerarquia, de lo que se trata es de potencia, es de fuerza.

Precisamente en la potencia es necesaria la relacion de composicion, porque la potencia
de los modos de ser, depende solamente de su composicién, bien sea que las relaciones aumenten
o disminuyan su potencia. Entre humanos y naturaleza, no hay una distancia basada en el uso de
razon, lo que hay es potencia. Esta relacion humano - naturaleza, estd mediada por el conocimiento
de las afecciones, de los afectos. Bajo esta idea la conciencia ambiental, no estaria basada en el
cuidado de la naturaleza por temor a su finitud y por ende finitud del ser humano, sino en el
conocimiento complejo de todas las relaciones que constituyen esa naturaleza y la manera en la
que existen ciertas conexiones que no garantizarian precisamente la supervivencia humana, sino
que permitirian la necesidad de perseverar que tiene cada ser que hace parte de la substancia
infinita.

Con esto no se pretende decir que es solamente la postura filoséfica de Baruch Spinoza
frente a la naturaleza la que esta en funcion de posibilitar concepciones de no explotacion de la
naturaleza, sino que es precisamente una manera de pensar y situarse en el mundo necesaria para
que la educacién colombiana transite de la concepcién de los recursos a una concepcion menos
sustentada en la finalidad de supervivencia humana, y en el logro comportamental de la sociedad
para buscar un conocimiento centrado en el verdadero cuidado de la naturaleza y de las relaciones

de composicidn necesarias en la substancia de la naturaleza.
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Aunque la politica curricular en la construccion de la ética ambiental, si considera una
concepcion de causas y efectos para poner en evidencia, que las acciones humanas enmarcadas en
unas relaciones sociales y culturales, repercuten de forma directa en la estabilidad o en el
desequilibrio del medio ambiente, tiene un vacio que no le permite construir otros tipos de relacion
con la naturaleza que puede superarse en la vision de las causas infinitas de la filosofia de Baruch
Spinoza.

En esta investigacion consideramos pertinente afirmar que, precisamente una postura de
ética ambiental pensada para una politica curricular ha de proponer la consciencia no solo bajo la
construccion de valores ni bajo comportamientos uniformes, sino bajo el conocimiento de las
causas, el conocimiento profundo de las afecciones y de las relaciones de composicion de los
cuerpos, en tanto un conocimiento de las afecciones no solo implica, por ejemplo, conocer el modo
en el que los sistemas fisicos, quimicos y bioldgicos se entrecruzan entre ellos y en el ambiente,
sin que pase mayor cosa frente a esta reflexion, sino considerar estos sistemas como aquellos que
constituyen el cuerpo humano y que estan en conexion bajo la cadena de causas infinita, y que en
la perseverancia de cada ser, tanto la complejidad que compone a estos sistemas, como la
complejidad de los cuerpos humanos, necesitan de las conexiones complejas.

La concepcion que construye la politica curricular de naturaleza y de relacion humano-
naturaleza emana de la critica hacia la ciencia moderna a partir del pensamiento de Husserl, de tal
forma que, en la construccion del conocimiento, en este caso de los estudiantes, sea preponderante
la experiencia en la cotidianidad y su contexto inmediato. Por ello hace uso del concepto del
Mundo de la Vida como suelo fundacional del mundo cientifico y como sustento filosofico de su

argumentacion. No obstante, afirma que uno de los sentidos de la construccién curricular es
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generar que los estudiantes pasen de un lenguaje blando (propio del Mundo de la Vida, que aunque
no esta escrito de forma explicita se puede deducir que es a éste al que se refiere) a un lenguaje
duro propio de la ciencia, lo que conlleva en si una contradiccion, pues aunque exista una critica a
la ciencia moderna, se recae en separar drasticamente el Mundo de la Vida y el mundo de la ciencia,
aun cuando la politica afirma que el Mundo de la Vida es de donde proviene y al cual se refiere
todo conocimiento.

De otro lado, existe otra posible contradiccion en la que la politica usa el pensamiento de
Husserl en el sentido de poder concebir el conocimiento cientifico, como algo que se construye
bajo la experiencia y la vida cotidiana, no obstante, cuando se pasa a los procesos de conocimiento
que se deben desarrollar en los ciclos de escolaridad, el Mundo de la Vida aparece como un
lenguaje que debe ser transformado y sustituido en el lenguaje duro del mundo cientifico. Aqui
hay una contradiccién porque el Mundo de la Vida, entonces en teoria, parece servir a la
construccién del pensamiento cientifico, pero en la practica pedagdgica se desconoce el Mundo de
la Vida, y adicional a esto la manera en la que se pasa del lenguaje blando del Mundo de la Vida
al lenguaje duro de la ciencia, pasaje que no pasa por el fenémeno trascendental de Husserl que
vendria siendo un concepto supremamente importante en la construccién del Mundo de la Vida.

Es decir, la politica toma el concepto del Mundo de la Vida de Husserl, de una manera que
no es suficiente para explicar la construccion del conocimiento. Entonces cabe preguntarse si el
Mundo de la Vida desaparece cuando el estudiante alcanza el lenguaje duro de la ciencia, o cuél
seria el lugar del Mundo de la Vida cuando el estudiante transforma el lenguaje blando al lenguaje
duro o cientifico. Cabe también agregar que, la politica curricular se sustenta en el pensamiento de

Husserl bajo el concepto de Mundo de la Vida y el fendmeno trascendental para evidenciar un
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cambio en la preocupacion de la naturaleza, en la que ya no se investiga sobre la naturaleza en el
sentido de la physis, sino en el sentido de la vida.

Por lo que respecta a la tecnociencia, como concepto que articula la ciencia y la técnica en
el sistema social y cultural, debe decirse que no es la técnica la que nos lleva a la tecnologia, sino
es la transformacién del mundo y de la cultura la que hace que esos limites entre ciencia y técnica
se diluyan, lo cual tiene implicaciones en la forma de concebir la naturaleza bien sea como physis
como relacién de fuerzas y en su potencia, 0 como nosotros percibimos la vida, en términos de
cémo vivimos la experiencia, puesto que se pone en cuestion esa manera en cOmo se percibe la
vida. El concepto de técnica no se puede confundir con el de tecnologia, porque el pensamiento
técnico se sitta en el mismo nivel de la produccion de pensamiento cientifico, so6lo que esa relacion
es una relacién de separacion, lo que implica que se produzcan cosas en el Mundo de la Vida, de
la humanidad, en una direccién, en términos del conocimiento y en otra direccion en términos del
hacer. Por esta razon en el mundo contemporaneo no se piensa la tecnologia como un medio para
alcanzar determinados fines, en el mundo contemporaneo la tecnociencia estd produciendo
cambios de concepcién en la cultura y en la vida, en la subjetividad y en el modo de vivir
radicalmente respecto de la manera como nosotros viviamos la naturaleza o la physis en la época
moderna.

A partir de lo que se sostuvo respecto a la tecnociencia se evidencié el paso que ha tenido
la ciencia al hacer uso de técnicas especializadas con la bldsqueda de garantizar una mayor
objetividad del pensamiento cientifico. También se evidencio la manera en la que la ciencia y la
tecnologia, por lo que respecta a esta época contemporanea resulta siendo una construccién social

en la que la objetividad ya no depende solo de la comunidad cientifica, sino que se valida por
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medio de los instrumentos y la sociedad, de manera que la ciencia ya no esta restringida al
laboratorio, sino que también se inmiscuye en las problematicas sociales y la sociedad en si, se
vuelve un problema de la ciencia. Por esto tiene sentido que la politica curricular afirme el uso de
la ciencia para resolver problemas sociales y ambientales a partir del componente de CTS. Y por
esta razon en la escuela también esté presente el laboratorio y la experimentacion como maneras

de entender la experiencia del estudiante en el Mundo de la Vida.
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