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INTRODUCCION

La adaptacion del kamishibai como estrategia didactica para mejorar los procesos
de comprension lectora de los estudiantes, surge como respuesta a la dificultad
gue se presenta al dia de hoy en gran parte de la poblacion estudiantil a nivel
nacional cuando se enfrentan a la tarea de leer un texto y comprenderlo.

Sin duda la comprensién lectora es una de las habilidades de mayor importancia a
desarrollar en los distintos niveles de formacion académica, ya que por medio de
la lectura hacemos un acercamiento al conocimiento, a la cultura y a un sin
namero de informaciones que nos permiten acercarnos al mundo para
comprenderlo.

Al hablar de comprensién lectora hacemos referencia a un proceso supremamente
complejo donde intervienen diversos factores asociados al lector, al texto y al
contexto, y de cuya interaccion depende el buen desempefio en la tarea de
comprender los diversos textos que circulan en la sociedad.

Estamos convencidos que el desarrollo de esta habilidad se debe iniciar desde los
primeros encuentros de los nifios y niflas con la literatura, los cuales deben buscar
ser significativos, experiencias que cautiven y presenten la lectura como actividad
lidica, didactica que ayude a recrear el mundo y genere procesos de reflexion,
pero también de esparcimiento y diversion que logren cautivar y motivar a los
futuros lectores.

Por tales motivos estamos presentando el Kamishibai una tradicion cultural
Japonesa de narrar historias, como una propuesta didactica que a partir del texto
visual contribuya a mejorar los procesos de compresion lectora y ademas sea un
medio por el cual los nifios y niflas puedan abordar la literatura como una
experiencia significativa donde se estimulen su percepcion y a la vez su
imaginacion.



1 .NOMBRE O TiTULO DE LA INVESTIGACION

Adaptacion del Kamishibai como una propuesta Didactica para el desarrollo de la
compresion lectora de los nifios y nifias entre los 6 y 7 afios de edad a partir de la
lectura de textos visuales.



2 - LINEAS Y SUBLINEAS DE INVESTIGACION EN LA FACU LTAD DE
CIENCIAS DE LA EDUCACION

Todos los trabajos que se realizan en la Facultad de Ciencias de la Educacion,
se enmarcan en lineas y sub lineas de investigacion, por ello en el cuadro
siguiente se definen y se contextualizan en la presente investigacion.

Cuadro 1. Linea y sublineas de investigacion.

Lineay Sub
linea que
Algunas definiciones Definicion en la Lineas y Sub apoya el
sobre lineas de Facultad lineas presente
Investigacion trabajo de
investigacion
La linea de
investigacion,
En el documento Sistema | “Son las areas | La Oficina de que se
de Investigacion de la | tematicas gue | Investigaciones plantea
Universidad la  Gran | identifican el enfoque de | de la Universidad | qantro de
Colombia  se presentan | la Unidad Académica; | La Gran nuestro
algunas definiciones de | corresponden a una | Colombia ha trabajo, reside
lineas de Investigacion | serie de proyectos con | definido como en el marco
asi: temas similares que | linea de de la
pueden agruparse por | investigacion pedagogia y
razones tedricas y | Unica de la la educacion,
& Son areas o campos metgdolégicas. F:.acult.ad de ya que
de énfasis de | Conjunto de | Ciencias de la fomenta una
investigacion. Investigaciones gue | Educacion: propuesta
% Linea es wun eje | buscan aprehender una | Pedagogiay metodolégica
ordenador  de la | problematica  comun, | Educacion de
actividad de | desde distintos aprendizaje
l?:aesnt?;scéon}aggizle enfoques tedricos, la cual ’
permite integracion y | Metodologicos y con permite
continuidad de los | coberturas variables” reforzar un
esfuerzos de una o Alavez, ha
MAs personas, Facultad de Educacion definido como E;ZZ?;\?O
equipos o sublineas los concreto,

instituciones,

comprometidas en el
desarrollo del
conocimiento en un

Linea de Investigacion:
es una construccidn

desarrollos
disciplinares y
didacticos de

como lo es la
comprension
lectora de los




ambito especifico.

Es un cuerpo de
problemas que se
ubican en torno a un
eje tematico comun y
que demanda
respuestas.

Area, conjunto,
nicleo basico de
investigaciones
producto de una
secuencia histérica.
Tematica,
problematica donde

giran y se
congregan los
esfuerzos de todos.

Conjunto de
proyectos de
investigacion que

contribuyen a la

solucion de
problemas de la
comunidad.

formativa y/o profesional
contextualizada en Ia
Universidad la Gran
Colombia que hacen
los integrantes de la
Comunidad académica
de la Facultad de
Ciencias de la
Educacion en torno a
tematicas inherentes a
la pedagogia y la
didactica en relacién
con la cultura,
economia, politica arte,
tecnologia y la
sociedad que tienen
como fuentes su propia
practica y la filosofia o
ideario de la Facultad y
la Universidad.

Coordinacion de
Investigaciones

cada uno de los
programas
académicos que
ofrece la facultad.
De esta manera
se constituyen las
siguientes
sublineas de
investigacion

+ Didactica de
las
Matematicas

» Didactica de
las Ciencias
Sociales

+ Didactica de
la Filosofia

» Didactica de
la Lengua
Castellana

+ Didéactica del
Inglés

estudiantes.
De la misma
manera,
como
sublinea de
investigacion,
se construye
desde la
didactica de
la lengua
castellana,
porgue
buscamos
proponer
alternativas
de
mejoramiento,
en cuanto la
utilidad de los
textos
visuales y su
proceso de
interpretacion.




3. ESTADO DEL ARTE

Los trabajos de investigacion que se presentan a continuacion fueron elegidos
tomando en cuenta la relacidbn que tienen con la tematica; Los tres primeros
corresponden a propuestas didacticas que buscan mejorar los procesos de
comprension lectora por medio de distintas metodologias y elementos
motivadores, posteriormente tomamos en cuenta una investigacion realizada por
Evely Arizpe especialista en literatura infantil y juvenil donde se analiza la manera
en que los nifios interpretan los textos visuales.

El trabajo de Post grado en educacion de Sofia Trinidad Navarrete de la
Universidad de la Sabana Bogota Colombia titulado ¢ Como realizar un programa
alternativo de comprension de lectura? hace referencia a la creacion de un
sistema de talleres, en donde sus actividades, van orientadas al desarrollo de la
interpretacion de distintos textos literarios, dichos talleres fueron elaborados y
aplicados a un grupo concreto de estudiantes de grado quinto de primaria. Los
argumentos teoricos, planteados dentro de su disciplina y la didactica
correspondiente, se trasladan a partir del significado de la palabra, hasta técnicas
de la imagen planteados desde la perspectiva de los postulados de Maria
Montessori entre las ideas mas relevantes podemos resaltar las siguientes:

“La significacion de la palabra, se refiere directamente al objeto o la imagen y el
resultado de una asociacion directa entre la palabra y el conocimiento que el nifio
tiene de dicho objeto™.

“El desarrollo del lenguaje verbal y de la imagen de los significados y de las reglas

sintacticas, supone un cierto desarrollo intelectual con el manejo de los
significados y de las reglas sintacticas construyendo el primer motor del desarrollo
intelectual™

Lo importante es motivar a los nifios a aprender con gusto, permitirles satisfacer la
curiosidad y experimentar el placer de descubrir ideas propias en lugar de recibir
los conocimientos de los demas.

Dentro de estas pautas tedricas, surge la idea de crear y de leer cuentos, en
donde su final sea de total reserva, para que los propios estudiantes fomenten un
desenlace innovador, de tal manera que antes de su construccién, ellos
interpreten los perfiles de los personajes y su relacién con los lugares y su
ideologia. Finalmente el proyecto de la creacién de un programa alternativo, de
comprension de lectura, se realiza con base en las nociones de los conceptos
literarios de analisis de cuentos en los estudiantes, para luego establecer diversos
cuentos que se logren relacionar con temas de comprension y los gustos de los
mismos estudiantes, del grado quinto de primaria.

! Siguan Miguel “EL tiempo como elaboracion de un proyecto individual”, revista Anthropos, Barcelona- Espaiia, pag. 12.
% Siguan-OPCIT, pag. 25.



Fabian Ernesto Martinez de la Corporacion Universitaria Minuto de Dios nos
presenta un trabajo inspirado en las nuevas tecnologias de la informacion el cual
consiste en el desarrollo de un programa llamado Softespa: Prototipo de
ejercitacion y practica para el apoyo del proceso de lectura en nifios de segundo
grado del colegio Claretiano de Bosa

El punto de partida de la investigacion, radica en el desarrollo del proceso de la
comprension lectora en los nifios, a partir de un programa, (software) que ayuda a
mejorar la concentraciéon y la atencion del sujeto, por medio de los sonidos,
imagenes y todos aquellos elementos multimedia que lo componen, y buscando a
la par de esta interaccion la generacion de procesos de compresion. .

La creacion, elaboracion y aplicacion de esta herramienta tecnologica, llamada
Softespa (software del espafiol), dota al docente de una propuesta didactica, la
cual fomenta la produccion de texto y la lectura dentro de un nivel basico de
trabajo, entre los argumentos mas importantes podemos destacar los siguientes:
La comprension de lectura en este momento de adelanto, de la ciencia, de la
técnica y de la conquista del espacio, debe considerarse como elemento social
béasico, para la interpretacion de la realidad.

Las caracteristicas del sistema determinan las caracteristicas del proceso de
aprendizaje y de los procedimientos puestos en marcha para utilizar el sistema. Si
el sistema es "transparente”, el proceso y los procedimientos son unos. Si al
contrario, el sistema es "opaco", es hecesario pensar en otros procesos y en otros
procedimientos. ¢Son las caracteristicas del objeto las que determinan las
caracteristicas de los procesos de aprendizaje? ¢ Es posible que haya semejanzas
suficientemente especificas en los procesos de aprendizaje incluso si hay
diferencias claras en los objetos a aprender? Tales son nuestras preguntas para
proponer una investigacion comparativa.

“El gusto de leer estd acomparfiado del manejo de las herramientas que permiten
descifrar la escritura; y es mediante el entrenamiento como esas herramientas se
ocultan y la lectura se transforma realmente en placer.

Dentro de su ejecucion central, se dispone de una sala de computadores, que
mantienen una actualizacion moderada (teniendo en cuenta, que ésta tesis se
realizé en el afio de 1999), ya que la aplicacion del programa, expone varios
talleres donde cada estudiante de grado segundo, desarrolla una secuencia o
unas instrucciones concretas, en donde se cuentan y se completan textos, para
mejorar su abstraccién de la informacion presentada en cada prueba, de una
manera ludica.

La fabula, un elemento motivador para la compresion lectora en el grado 4 de
primaria del colegio “Rosa Mistica”, investigacion realizada en 1997 por Libia del
Carmen Jiménez Pérez y Sandra Viviana Rodriguez estudiantes de ultimo
semestre de Licenciatura en bésica primaria de la Corporacion Universitaria



Minuto de Dios aborda el problema de la comprension lectora desde su
perspectiva, como el resultado de una falla metodologia de la ensefianza.

El modelo tradicional utilizado para iniciar al estudiantado en los procesos de
lectura podria ser una de las causas generadoras de las dificultades al momento
de identificar el nivel de compresion que logran los estudiantes de los textos
leidos. Una metodologia que no contempla los aspectos que se deban tener en
cuenta en un proceso lector tales como la experiencia previa, la decodificacion
primaria, secundaria y terciaria, entre otros aspectos que contribuyen de manera
positiva en los avances que debe tener el niflo cuando se progresa en la lectura
con significados puede estar generando un grado de dificultad en la compresion.

De esta forma esta tesis plantea una propuesta metodologica didactica que brinde
los correctivos necesarios para lograr una mejora de la situacion. Esta propuesta
gue tiene sus fundamentos en la pedagogia conceptual busca un desarrollo de la
compresion lectora teniendo a la fabula como un elemento motivador y didactico
es importante resaltar que la fabula ha sido cuestionada como herramienta de
enseflanza por su intencion moralista en la ensefianza de los nifios. Su objetivo
general es lograr discriminar dentro del proceso de la lectura conceptual los
mecanismos a seguir a fin de lograr en el nifio de cuarto grado de primaria una
mayor compresion lectora cuando se encuentre enfrentado al andlisis del texto
teniendo en cuenta su nivel de desarrollo intelectual.

Como podemos observar en las anteriores investigaciones el nicleo comdn que
se identifica en cada una de ellas es, una propuesta didactica que busca mejorar
los niveles de comprensién en la lectura de los estudiantes y para ello cada una
plantea un elemento motivador. Si bien estas investigaciones nos aportan una
mirada a varias posibilidades didacticas desde distintas metodologias y con
diferentes herramientas y dentro de sus conclusiones arrojan resultados
alentadores, nos deja abierta la posibilidad a presentar una nueva estrategia con
el fin de mejorar la compresion de lectora ademas de crear una experiencia de
lectura significativa y un medio para generar motivacion a la hora de leer.

Por otra lado el acercamiento hecho a la investigacion titulada Lectura de
imagenes los nifios interpretan textos visuales realizada por: Evely Arizpe y Morag
stilles nos adentra al fantastico mundo del libro 4lbum como recurso didactico,
aunque en este trabajo no se trata la compresion lectora, el gran aporte tomado es
el analisis realizado sobre la lectura de la imagen en los nifios.

La investigacion fue realizada en Londres Inglaterra, el trabajo se realizé en siete
escuelas primarias. Desde escuelas multiétnicas de sectores pobres del norte de
Londres hasta escuelas de los suburbios de Essex. Todas las escuelas fueron
hasta cierto punto multiétnicas y multibilingties.



El principal objetivo de ese proyecto investigativo era observar y analizar como
leen los nifios un texto visual basandose en la obras de conocidos autores
/artistas. Buscaban explorar el potencial de la alfabetizacién y las capacidades
necesarias para que los nifios manejaran textos visuales. Un segundo objetivo era
identificar las perspectivas de los artistas, sobre todo a sus percepciones acerca
de como podian responder a sus obras los lectores jovenes, y reunir esta
informacion con la que resultase en la investigacion sobre las respuestas de los
nifios.

Algunas de las preguntas abordadas durante el proceso investigativo fueron:

¢Cuales son las habilidades especificas con que los pequefios lectores
interpretan los textos visuales? ¢Como se percibe la relacion entre palabra e
imagen? ¢ Cudl es la mejor forma en la que articulan sus respuestas? ¢Cuél es la
relacion entre ver y pensar? ¢Qué funcién desempefia el texto en el significado de
la imagen? ¢ Qué aprenden los nifios de los textos visuales complejos?

La dinamica del proceso investigativo se dio de la siguiente manera: En primer
lugar, los estudiantes escuchaban y veian el libro con sus compaferos
aproximadamente 20 minutos, a continuacion los nifios tenian una entrevista
individual de 45 minutos acompafada de una segunda lectura. Posteriormente los
nifios tenian la oportunidad para pensar en el libro en lo que intentaba decir y
trasmitir por medio de un dibujo su significado. En ultimo lugar se examinaba el
libro de nuevo en un andlisis grupal mas o menos durante 1 hora.

Entre las conclusiones mas importantes de la investigacion encontramos las
siguientes:

Los nifilos son habiles para analizar los contenidos visuales de los textos. Los
resultados de las distintas pruebas demuestran y sustentan esta conclusién, los
nifios notaron, admiraron, se preguntaron y se confundieron ante la diversidad de
los efectos visuales que Browne y Kitamura producen en sus textos. La mayoria
de los niflos abordd con ecuanimidad los retos del surrealismo, el uso extendido
de la intertextualidad.

La mayoria de los nifios se mostraron interesados en los albumes ilustrados, a la
vez que expresaron su aceptacion por los temas morales, sociales, espirituales y
ecologicos que les sugirieron los textos. La respuesta de los nifios a la eleccion de
los textos, fue abrumadoramente positiva. Querian leerlos, comentarlos,
reflexionar sobre ellos, revisarlos y dibujar en respuesta a ello.

Una gran cantidad de nifios manifestd fuertes reacciones emocionales, los nifios a
menudo establecieron analogias personales para entender los sentimientos de los
personajes o animales en los libros y sus respuestas casi siempre fueron de
simpatia y consideracion



Con relacion al lenguaje se observd que algunos alumnos, evidenciaron mas
confianza al momento de expresar y hablar de las imagenes.

El acto de analizar textos visuales y la relacion entre palabra e imagen requiere lo
gue a menudo se denomina habilidades de lectura superiores (inferencias, puntos
de vista estilos y demas) por tal motivo la lectura de este tipo de textos estimula el
pensamiento profundo y contribuye al desarrollo de estas habilidades.

Es mucho el trabajo que queda por delante para entender todos los aspectos de la
alfabetizacion visual pero los resultados fueron alentadores. Cuando los nifios
cuentan con el tiempo necesario para observar el texto visual y hablar, escuchar,
dibujar, reflexionar y pensar en ellos, los resultados son extraordinarios. Cuando
se ofrecen oportunidades para privilegiar las habilidades visuales y verbales en
lugar de concentrase en leer y escribir los nifios vuelan intelectualmente;
especialmente, aquellos que no tiene experiencia con textos escritos 0 estan
aprendiendo un nuevo idioma.



4. EL PROBLEMA DE INVESTIGACION
4.1 DESCRIPCION DEL PROBLEMA

El bajo nivel de compresion lectora es una dificultad que afecta a gran parte de la
poblacion estudiantil colombiana, en los distintos niveles de la basica primaria, la
basica secundaria y la media vocacional.

En el afio 2006 Colombia Participa por primera vez en la evaluacion internacional
(PISA) junto con 56 paises entre ellos 5 latinoamericanos se busca evaluar el
nivel de desempefio y competencia de los estudiantes de 15 afios en las areas
evaluadas (Matematicas, Ciencias y lectura). EI objetivo evidenciar y conocer el
nivel de nuestros estudiantes y compararlos con otros de la regién y del mundo.
Los resultados fueron: “El promedio de los paises de la OECD en Lectura fue de
492 puntos. Por encima se ubican 15 paises, con Corea a la cabeza, seguido por
Finlandia, Hong Kong, Canada y Nueva Zelanda. Por debajo se encuentran 33 de
los 57 participantes, entre ellos los 6 latinoamericanos. El 8.1% de la poblacion
total evaluada alcanzo el nivel mas alto (nivel 5), en tanto que aproximadamente la
mitad se concentra en los niveles 2 y 3. En Colombia el 40% se ubicé en estos dos

niveles, y el 5% por encima”.?

Entre los 57 participantes Colombia ocup6 el puesto 48 y a nivel latinoamericano
so6lo superé a Argentina ocupando el cuarto lugar. Es importante aclarar que para
muchos especialistas este tipo de evaluacion internacional es la mas rigurosa y
reconocida mundialmente. Lo anterior nos sirve para conocer el nivel de
competencia lectora de los estudiantes colombianos que segun los resultados no
son los mejores.

Por otra parte los examenes para ingreso a la educacion superior del afio 2006 en
lo que respecta a lenguaje por niveles de competencia, nos presentan los
siguientes resultados "En la accion de construir el sentido del texto, el 30.44 % de
la poblacion se queda en el trabajo de la informacion explicita, que un 60% realiza
lecturas mas relacionales e inferenciales y que solo un 8.04% puede evaluar el
texto™. Resultados que no distan de los Gltimos informes para el afio 2007, y que
nos demuestran que aun existe un gran porcentaje de la poblacion estudiantil
qgue no alcanza el nivel minimo de competencia.

* COLOMBIA. INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACION SUPERIOR ICFES: Resultados pruebas PISA
2006. [Informe en linea]. [Consultado 11 febrero 2009].Disponible en <www.icfes.gov.co>.

*COLOMBIA. INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACION SUPERIOR ICFES: Resultados examen de
estado 2006. [documento en linea]. [Consultado 12 febrero 2009].Disponible en
<http://www.icfesinteractivo.gov.co/resultados/sniee_ind_resul_estado.htm>.



Otra prueba que nos sirve de diagndstico y punto de partida para identificar las
debilidades de los estudiantes son las pruebas saber. Los resultados para el
periodo 2005-2006 en el area de lenguaje nos muestran: “En cuanto a niveles de
logro o competencia (calidad de conocimientos), para 5° grado el 3.79% de los
evaluados no alcanzan el nivel mas bajo (A). El 19.31% est& ubicado en nivel B, lo
qgue indica que logran identificar la informacién literal formulada en el texto. El
47.8% estd en C, lo que muestra que son capaces de interpretar informacion
basados en el texto. El 29.1% alcanza el nivel mas alto (D), de mayor complejidad,
lo cual significa que puede interpretar e integrar ideas con experiencias y
conocimientos previos, y establecer conclusiones que no estan presentes en el
texto. Para 9°grado, el 2.54% no alcanza el nivel mas bajo que para este grado es
C. El 21.19% esta en éste nivel (C), lo que nos dice que logra hacer inferencias,
interpretar e integrar ideas con experiencias previas y el texto. El 46.07% logra
obtener conclusiones que no estan directamente en el texto (D). y el 30.2% logra
realizar una lectura critica al interior del texto, que exige encontrar conexiones
entre conocimientos, nivel mas alto (E)™.

De los resultados de las anteriores pruebas se puede deducir que aun hay una
gran falencia en lo que respecta a interpretacion y compresion textual en los
distintos niveles. Tanto la evaluacion internacional PISA, como las dos
evaluaciones nacionales anteriormente citadas nos permiten tener un diagnostico
y un panorama sobre el cual reflexionar. Indudablemente y como lo indican los
resultados la mayoria de los estudiantes se encuentran en un nivel de compresion
literal e inferencial de los textos y aun hay una distancia enorme entre un nivel de
lectura compresiva avanzado como seria el nivel de lectura critica.

El desinterés de los estudiantes por crear un héabito de lectura, posiblemente
originado por la forma impositiva con la cual se aborda esta practica en el aula, ha
generado como resultado que se asocie el acto de leer con una actividad
obligatoria, que responde al hecho de cumplir Unicamente con los trabajos y
tareas; a partir de esto, podriamos estar develando el origen de una de las
causas que nos aleja de la posibilidad de abordar la lectura como una actividad
enriquecedora, generadora de nuevos conocimientos y posibilidades, ya que se
debe propender por desmitificar el hecho de que se conciba el acto de leer como
un situacion enmarcada en los ambitos académicos y que corresponda s6lo como
ejercicio de formacion en los afios de la escolaridad del individuo, por el contario
se debe buscar el aprecio por esta actividad como un hébito que ayude a recrear
el mundo y comprenderlo.

® COLOMBIA.MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL .Resultados pruebas saber Lenguaje 2005-2006. [documento en
linea]. [Consultado 12 febrero 2009].Disponible en: <http://menweb.mineducacion.gov.co/saber/>.



4.2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Una de las principales habilidades que se busca mejorar, en la practica de la
lectura de los estudiantes en los distintos niveles de formacion académica, es la
capacidad para lograr comprender los diversos textos que circulan en la sociedad.
Razén por la cual los estandares educativos inculcan en la mayoria de las
instituciones, una suma preocupacion por mejorar la capacidad de analisis de
informacion, al momento de realizar la lectura de algun tipo de texto.

Es asi que por medio de una propuesta didactica, se busca mejorar la
comprension lectora de los estudiantes del grado tercero, del Gimnasio Artistico
de Suba, por medio de la lectura de textos visuales. Los nifios actualmente, son
capaces de interpretar y producir narraciones o temas concretos de una tematica
particular, desde diversos tipos de informacién dados por el docente (dibujos,
oraciones, preguntas, etc.).Si embargo a partir del diagnostico realizado se logro
evidenciar que en los niveles evaluados de lectura (literal inferencial y critico
intertextual) el desempefio de los estudiantes no fue sobresaliente.

A partir de los resultados de la prueba diagnostica se logré observar que en
ninguno de los niveles se alcanz6 mas del 50%, de acierto en las preguntas
planteadas en la evaluacion de comprension lectora. El nivel mas alto corresponde
al tipo de lectura inferencial con un 42.31% de conformidad con la respuesta
acertada, y el mas bajo fue el nivel de lectura critico intertextual con un 39.74% de
respuestas acertadas.

El resultado de la prueba nos permite acercarnos a un analisis mas concreto del
estado de competencia de los estudiantes en los distintos niveles. De lo anterior
podemos concluir que en la tarea de la recuperacion de la informacion
explicitamente planteada en el texto solo el 41.3% de los estudiantes logro
responder acertadamente. Un porcentaje muy bajo si se tiene en cuenta que este
nivel de lectura es la primera llave para entrar al texto y ademas en este nivel se
tiende a evaluar la informacién que esta contenida explicitamente en el texto por
medio del reconocimiento y el recuerdo de elementos presentes en él.

En el nivel de lectura inferencial no encontramos mucha diferencia, solo el 42.31%
de los evaluados respondieron acertadamente a la tarea de relacionar y asociar la
informacion explicitamente planteada en el texto con su experiencia personal e
intuicion para formular hipétesis e inferencias. Es a partir de la de la informacion
gue se encuentra implicita en el texto que el estudiante empieza a realizar
inferencias.

Para el nivel de lectura critico intertextual el resultado fue el mas bajo pero no
necesariamente desalentador, ya que se considera este como un nivel de lectura
mas profundo y con mayor nivel de exigencia, el resultado de respuestas



acertadas fue el de 39. 74% de los estudiantes muy similares a los dos anteriores,
en este nivel se evalla la capacidad para emitir un juicio valorativo en el cual se
compara las ideas presentadas con criterios personales, 0 por sus conocimientos
o valores.

Como lo evidencia la prueba diagnéstica el estado de la comprension lectora de
los estudiantes con respecto a esta taxonomia no es sobresaliente. Consideramos
tener un punto de partida para lograr analizar y proponer una estrategia que ayude
a mejorar este desempefio.



4.3 FORMULACION DEL PROBLEMA

¢,De qué manera aporta al proceso de comprension lectora de los nifios y nifias de
6 y 7 afos, de tercer grado, la adaptacion del kamishibai como propuesta didactica
basada en la lectura de textos visuales?



5. JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

5.1 JUSTIFICACION PEDAGOGICA

El siguiente trabajo de investigacion plantea adaptar y aplicar una propuesta
didactica que brinde a los maestros una herramienta Gtil dentro de la cotidianidad
de su préactica docente, el aula como lugar de convergencia cultural y espacio de
oportunidad para el desarrollo y formacién de la poblacion estudiantil plantea
nuevos retos; es en este contexto donde dia tras dia se tejen las distintas
relaciones entre maestros estudiantes y los diversos procesos de formacion,
trasmision de conocimiento, desarrollo de aptitudes y habilidades. Es a partir de
las ultimas reformas educativas que se ha forjado una nueva dindmica entre los
diferentes actores del proceso de aprendizaje. El maestro debe generar espacios
significativos y novedosos, que involucren al estudiante en su proceso de
formacion y que busquen el desarrollo de las competencias béasicas.

Lograr que el estudiante comprenda lo que lee es una de las principales
encomiendas del maestro. Es necesario entonces, una practica que tome en
cuenta la relevancia que tiene el desarrollo de dicha habilidad para el éxito en la
vida académica del estudiante.

Por tal motivo, es necesario y pertinente que la motivacion y estimulacién por la
lectura se proyecte desde el aula y desde el primer encuentro de los nifios y las
nifias con la literatura. Encuentro que debe propender por atrapar y enamorar al
nifio y la nifla de las diversas historias y libros abordados en clase para empezar
desde alli a generar una cultura que aprecie el valor de la lectura y de los libros.
Es en ese momento donde la didactica toma su papel protagonico y una propuesta
como el Kamishibai nos puede proporcionar un sinnimero de posibilidades que
involucren aspectos tan importantes como la lectura de imagenes en los procesos
de significacion y elaboracion de sentido de los textos.

La practica docente se construye a partir de los distintos elementos que la
componen y de las diversas relaciones que se tejen entre éstos, abrir caminos de
basqueda constante que logren evidenciar las dificultades de aprendizaje de los
educandos para que posteriormente se planteen posibles soluciones a estas, es
un punto de partida para iniciar verdaderos procesos de formacion vy
transformacion.



5.2 JUSTIFICACION DISCIPLINAR

Lograr que los estudiantes alcancen una adecuada comprension lectora es una
de las metas de la alfabetizacién y la ensefianza. Buscar que los nifios y nifias
desarrollen las habilidades necesarias para que logren dar cuentan de lo que leen
debe ser una de las principales preocupaciones de los maestros en general,
especialmente los de lengua castellana.

Por tal motivo esta investigacion busca crear y proponer un espacio significativo
donde el estudiante se encuentre y explore las distintas manifestaciones del
lenguaje ya sean verbales o no verbales. Se plantea la imagen y el texto visual
como un elemento que contribuya al desarrollo de la capacidad de interpretacion y
comprension de los textos por parte del estudiante.

Es de gran importancia ensefiar al nifio a ver la imagen, a leerla descifrar su
contenido a valorar y analizar cada uno de los elementos que la componen y hallar
la relacion entre ellos con el fin de lograr su comprension y elaboracion de
significados, Actualmente en plena era de la informacion y desarrollo de la
tecnologia la imagen visual tiene un papel relevante en el procesos de
significacion del nifio; los medios audiovisuales como la television el cine, la
internet y la multimedia cada dia ofrecen mas productos para el publico infantil,
con un contenido amplio de tematicas que requieren un espectador que sea
capaz de comprender analizar y tomar posturas criticas frente a lo que ve.

El Kamishibai como propuesta en su desarrollo busca plantear historias con
contenidos que problematicen sobre la realidad, generando espacios de reflexion y
de encuentro en torno a la literatura y que conjuntamente a partir de la imagen y
texto visual como sistemas de significacion sea posible generar el desarrollo de la
comprension textual; teniendo en cuenta que la manera como son presentadas las
historias entregan al espectador una gran cantidad de informacion que requiere
procesos de significacion, interpretacion e interaccion para la adquisicion de la
misma, generando una dindmica de asociacion donde creemos se inicia a gestar
los procesos de compresion.

Generar un encuentro con la literatura que explore en la imaginacion y la fantasia
y teja una relaciéon amable célida divertida y didactica con la lectura es el punto de
partida para lograr cautivar a los futuros lectores. Empezar desde una
perspectiva que busque que los procesos de lectura que se dan al interior del aula
proyecten una cultura de aprecio respecto y gusto por este habito debe ser una
preocupacion y tarea de cada uno de los docentes involucrados en proceso de
formacion , no obstante es relevante tener en cuenta que también se busca
contribuir a la formacion de un sujeto con una rica y amplia vision de mundo para
gue a partir de esta, se fomente su capacidad de reflexion analisis y proposicion
frente a su entorno.



6. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

6.1 OBJETIVO GENERAL

» Adaptar el Kamishibai como estrategia didactica para contribuir al desarrollo
de la comprension lectora, a partir de la lectura de textos visuales en nifios
y nifias entre los 6 y 7 afos de edad.

6.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Realizar diagnostico en la poblacion para evaluar el nivel de competencia
en la comprension lectora.

» Elaborar los kamishibais y los talleres correspondientes a la tematica
elegida para cada sesion

» Aplicar la propuesta didactica del Kamishibai por medio de talleres.

» Analizar los resultados de las pruebas e informacién recopilada a partir de
la observacion realizada durante las distintas fases de la investigacion.



7. MARCO DE REFERENCIA

7.1 MARCO TEORICO

Concepto de lectura: “ Leer es un procesos de construccion de significados a
partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el lector. El significado, a
diferencia de lo que sostenia el modelo perceptivo motriz de la lectura, no sélo
esta en el texto, tampoco en el contexto, ni en el lector, sino en la interaccion de
los tres factores, que juntos determinan la comprension.”™

Lectura literal: Se refiere a la recuperacion de la informacion explicitamente
planteada en el texto.

Lectura inferencial: Hace referencia a la informacion que no esta de forma
explicita en el texto.

Lectura critica intertextual:  En este nivel de lectura se hace referencia a la
puesta en red de saberes de multiples procedencias para lograr un
posicionamiento critico de lo que leer es decir la emisién de juicios criticos con
respecto a lo que se lee.

La comprension lectora es un proceso con un alto grado de complejidad, en el cual
intervienen distintos factores, en la interaccion de un lector con un texto. Nuestra
preocupacion principal es lograr describir como se realiza el proceso lector e
identificar con suficiente claridad los componentes que hacen parte de €l, y la
manera como se interrelacionan los unos con los otros, para lograr determinar las
posibles dificultades que se pueden evidenciar y desde alli presentar un plan de
accion enfocado a incidir directamente en los aspectos que requieran un trabajo
mas dedicado para lograr generar y mejorar la comprension lectora

En primer lugar es necesario distinguir entre lectura inicial o decodificadora y
lectura comprensiva, La lectura inicial hace referencia al proceso mediante el cual
el individuo aprende una “serie de destrezas especificas todas las cuales tienen
como objetivo principal lograr reducir el proceso de ruptura del codigo visual,
auditivo, articulatorio, para alcanzar un nivel de destreza (habituacion) que opere
de manera automatica con el fin de que el lector llegue progresivamente a
concentrarse en el significado conceptual, en la imagineria o en la emocion del
significado””.Este proceso es el que se desarrolla en los primeros afios de
escolaridad donde el lector aprende a leer es decir “el lector tiene que aprender a
identificar una palabra por discriminacion de todas o algunas de sus letras
componentes asociandolas al sonido mediante la aplicacion de diversas técnicas

® COLOMBIA.MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL .Lineamientos curriculares de Lengua castellana. MEN.Bogot4.1998.
" ALLEN DE, Felipe y CODEMARIN, Marbel La Lectura: Teoria Evaluacién y desarrollo, Chile, Andres Bello 1982



de reconocimiento de palabras: reglas fénicas andlisis estructural, claves
contextuales etc.”®Es importante aclarar el hecho que de una persona logre
dominar esta destreza no garantiza que logre comprender lo que ha leido, es le
primer paso que se ha dado en el proceso.

Sin duda es necesario y requisito de una lectura comprensiva un desarrollo de la
lectura inicial ya que sin ésta seria imposible la segunda. Entendemos la lectura
comprensiva como un nivel cognitivo de lectura superior al inicial o decodificador,
en el cual intervienen distintos aspectos y agentes un concepto de lectura mas
amplio y con el cual empezamos a esbozar el camino a seguir es el planteado en
los Lineamientos curriculares, del Ministerio Nacional de Educacion, en los cuales
se define el concepto de lectura de la siguiente manera” leer es un proceso de
construccion de significados a partir de la interaccion entre el texto el contexto y el
lector®. El punto de interés de la anterior idea es precisamente el modelo
dinamico y los aspectos involucrados en dicho proceso tomando distancia del
modelo perceptivo motriz de la lectura.

Por otro lado se entiende la comprension lectora como un “proceso interactivo en
el cual el lector ha de construir una representacion organizada y coherente del
contenido del texto, relacionando la informacién del pasaje con los esquemas
relativos al conocimiento previos de los nifios y niflas bien sean los esquemas
relativos al conocimiento especifico del contenido del texto (esquema “ser vivo”, 0
de “suelo” de “medios de transporte” etc.) o bien aquellos otros esquemas acerca
de la organizacion general de los textos informativos (textos que “comparan”
cosas, objetos, textos que “clasifican” o enumeran cosas etc.) en la medida que
los chicos son consientes de estos esquemas de conocimiento, se puede adaptar
estrategias para organizar y estructurar la informacion con el fin de obtener una
representacion coherente, ordenada y jerarquica lo cual posibilita el aprendizaje.”°
Como podemos analizar del anterior enfoque a la hora de realizar un proceso de
lectura comprensiva son muchos los factores que intervienen en la elaboracion
global de la significacion del texto. En primer lugar describiremos los factores
relacionados con el lector posteriormente los relacionados con el texto y
finalmente los relacionados con el contexto con el objetivo de comprender y
analizar cada uno de ellos y verlos primeramente de manera individual y
finalmente de forma holistica en el desarrollo de dicho proceso tal cual como se da
en la cotidianidad del mismo.

Factores de la comprension lectora derivados del le  ctor

El primer factor que hacer referencia al lector son los cédigos, el principal codigo
para nuestro caso es el linglistico ya que es en éste que se contienen los demas,
del dominio de este se determinara en gran parte la comprension, por ejemplo si

® ALLENDE , Op.cit., PP. 79
° COLOMBIA.MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL .Lineamientos curriculares de Lengua castellana. MEN.Bogot4.1998.
0,

Ibid.,p.47



una persona se enfrenta a un texto escrito en otro idioma que no domina
perfectamente seria muy dificil que lograra comprenderlo correctamente. Ademas
“si un nifio se enfrenta a estructuras linglisticas que no maneja ni conoce
pasivamente, no entenderd lo escrito, aunque el vocabulario y el tema sean,
conocidos para €l. Si en el texto aparecen una gran cantidad de palabras
desconocidas para el lector, sin ninguna clave de contexto, también se
obstaculizara o impedira la comprensién.”! De lo anterior podemos concluir que
este proceso se va construyendo paso a paso; la lectura le permite al lector
enriquecer su cédigo linglistico ya que esta experiencia le permite familiarizarse
con nuevas palabras y estructuras linguisticas.

Otro factor de suma importancia hace referencia a los esquemas cognoscitivos 0
conocimientos previos que se activan e interacttan con la informacién
suministrada por el texto al momento de realizar una lectura para explicar este
aspecto tomaremos el siguiente ejemplo “si el autor ha escrito: “habia una vez una
tortuga que tenia muchas ganas de volar”, esta suponiendo que le lector sabe que
las tortugas son animales pesados acuaticos y terrestres, pero incapaces de volar
y por lo tanto la tortuga del relato desea algo en contra de lo natural. Por otro lado
él supone que el lector va entender que si el narrador se dice interiorizado con lo
gue quiere un tortuga es por que se ha colocado en el plano de la ficcion y de
algun modo miente o imagina cosas. Es decir una sola linea de un texto desata un
enorme cantidad de procesos mentales en el lector: el conjunto de estos procesos
es el que genera la comprension.”*? Como podemos apreciar en el anterior
ejemplo la comprension de un texto en su gran mayoria se deriva de los
esquemas de cognoscitivos del lector, el cual al enfrentarse a la informacién
suministrada por el texto pone en marcha o activa sus esquemas generando un
asociacion importante entre lo que sabe del mundo y lo que se le esta presentado
del mismo.

Es de gran relevancia resaltar con respecto a los esquemas de conocimientos del
lector la capacidad y flexibilidad con la cual estos se modifican “Cada vez que un
lector lee algo, le aplica un esquema. El esquema inicial puede alterarse
rapidamente o confirmarse y hacerse mas preciso. Aun mas: muchas veces el
texto altera profundamente el esquema mismo del lector.”® La interaccion entre
los esquemas del lector y la informacion del texto determinan la comprensién. Es
importante aclara que no es necesario que para lograr la comprension se requiera
un concordancia absoluta de dichos esquemas, sin embargo se debe tener en
cuenta la edad de los individuos para que las lecturas sean acordes a su
desarrollo cognitivo y sicologico;  por ejemplo seria muy dificil que un nifio de 8
afnos con la capacidades normales de desarrollo acordes a su edad comprendiera

" ALLENDE, Felipe y CODEMARIN, Marbel La Lectura: Teoria Evaluacidn y desarrollo, Chile, Andres Bello 1982
2 bid.,p.182
3 bid.,p.182



un texto sobre metafisica o sobre cuestiones epistemoldgicas complejas ya que
aun no posee los esquemas necesarios para lograr una interaccion con esta
informacion y lograr su comprension.

El conjunto de estos esquemas que se traducen en saberes que determinan la
rigueza cultural de un lector, los cuales se conforman a lo largo de la experiencia
de vida del individuo. La lectura, es una gran fuente de informacién y de
conocimientos obviamente no es la Unica, la experiencia, la educacion, el
aprendizaje, los medios masivos de comunicacion como la television, la internet y
el cine entre otros a diario modifican y estructuran esquemas cognoscitivos de los
sujetos por tal motivo no se puede perder esta perspectiva al momento de plantear
estrategias que busquen mejorar la comprensién de textos escritos.

Otros aspectos que vale la pena tener en cuenta como elementos que
corresponden al lector son las siguientes estrategias cognitivas utilizadas de
manera espontanea:

“Muestreo: Es la capacidad que posee el lector para seleccionar cognitivamente
las palabras e ideas mas significativas del texto para construir los significados: “el
texto provee indices redundantes que no son igualmente utiles; el lector debe
seleccionar de estos indices solamente aquellos que son mas Uutiles; si los lectores
utilizaran todos los indices disponibles, el aparato perceptivo estaria sobrecargado
con informacion innecesaria, indtil o irrelevante” (Goodman, 1982: 21). El lector
procesa aquellas palabras o ideas significativas para €l y no todas las palabras
percibidas visual o tactilmente; en sintesis, el cerebro es el que lee y no el ojo.

Prediccion: Es la capacidad que posee el lector para anticipar los contenidos de un
texto; por medio de ella se puede prever el desenlace de un cuento, una
explicacion o el final de una oracion; es decir, la prediccidbn permite construir
hipotesis relacionadas con el desarrollo y con la finalizacion de un texto.
Inferencia: Es la capacidad para deducir y concluir acerca de aquellos
componentes del texto que aparecen implicitos. La inferencia permite hacer claro
lo que aparece oscuro en el texto; al respecto dice Goodman (1982, 22):

La inferencia es un medio poderoso por el cual las personas complementan la
informacion disponible utilizando el conocimiento conceptual y linguistico y los
esquemas que poseen. Los lectores utilizan estrategias de inferencia para inferir lo
gue no estd explicito en el texto. Pero también infieren cosas que se haran
explicitas mas adelante; la inferencia es utilizada para decidir sobre el antecedente
de un pronombre, sobre la relacién entre caracteres, sobre las preferencias del
autor, entre otras cosas.

La prediccion, la inferencia y el muestreo son estrategias basicas, utilizadas por
todos los lectores, buenos o deficientes, para construir significados. Todo lector,
conscientemente o no, muestrea, predice e infiere; la diferencia esta en la calidad
con que se usan estas estrategias, las cuales dependen del conocimiento previo
gue el lector posee de los temas



Este tipo de estrategias muestran la manera como opera la mente al intentar
comprender una realidad, aquélla al margen de un entrenamiento especifico,
anticipa y selecciona, de una manera igualmente especifica, los componentes
principales para construir los significados, deduce y concluye. Aunque el lector
utiliza este tipo de estrategias intuitivamente, es posible cualificarlas a través de la
intervencion pedagdgica sobre la practica de la lectura.

Los buenos lectores, ademas de estas tres estrategias basicas, utilizan de manera
consciente, otras dos que les permiten el control del proceso lector; éstas son la
verificaciéon y la autocorreccion. Por medio de la primera, a medida que el lector va
leyendo constata si lo que predijo o infiri6 es correcto; luego, apoyandose en la
segunda, se autocorrige.

Este proceso de verificar y autocorregir es esencialmente cognitivo; es decir, el
lector lo realiza internamente, no es necesario que se manifieste de forma
verbal.”**

Factores de la comprension lectora derivados delte  xto

La relacion directa que se desarrolla entre un lector y el contenido del texto
influyen en su comprension, debido a que son los conocimientos, intereses y
cbdigos del lector los que entran a interactuar con el componente referencial del
texto.

Por tal motivo podemos afirmar que cuando un lector realiza una lectura de un
texto que se relaciona con sus intereses y su presupuesto cultural es decir el
conjunto de esquemas cognoscitivos que este posee se hace mas facil la
comprension que cuando se enfrenta a un texto abstracto y con una tematica
desconocida completamente para él.

Para detenernos con mayor profundidad en el contenido referencial del texto
tendremos en cuenta las consideraciones hechas por Allende con respecto a éste
apartado. En primer lugar partiremos del hecho que cualquier referente puede ser
incluido dentro del texto pero no necesariamente este entra directamente al texto
escrito, antes de hacerlo es objeto de una transformacion la cual consiste en “el
texto se convierte en una entidad semantica y en parte de una comunicacion.
Comprender el referente de un texto no se confunde con el conocimiento objetivo
de los mentado, sino con la captacion de la entidad semantica que lo representa y
de su funcién comunicativa. Si un texto habla de alguien que conduce un
automovil, su comprension no exige saber toda clase de detalles sobre los
automoviles; desde el punto de vista comprensivo, basta con que la entidad
semantica “automovil” sea adecuadamente individualizada en la serie de los
vehiculos y que se capte la funcion comunicativa que cumple. Captar por ejemplo,
si el automdvil esta apuntado a un signo de estatus, frente a otros que andan en

4 COLOMBIA.MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL .Lineamientos curriculares de Lengua castellana.
MEN.Bogota.1998.



bicicleta o a caballo (Cfr. Eco .1981)""°. En otras palabras este tipo de relaciones
gue se dan entre los diferentes contenidos referenciales nos remite a Zaragoza
(1992) cuando nos habla de las habilidades minimas para comprension de la
lectura, concretamente cuando enuncia la consistencia interna o tematica la cual
tiene que ver con la capacidad de hacer una lectura integrada. “teorias
importantes sobre la comprension de la lectura como la de Kintsch y Van Dijk.
(1978) sefalan que la integracion de oraciones 0 enunciados constituyen un
aspecto critico del proceso de la comprension de la lectura. A aun lector
principiante se le puede ensefiar a distinguir entre textos integrados vy
desintegrados.”®

Como podemos observar el contenido del texto es uno de los principales factores
gue influyen en la comprension, la interaccion que se da entre los distintos
elementos como intencion comunicativa la relacion de las ideas y Iéxico ayudaran
a comprender mejor.

Otros aspectos a considerar del texto son:

“La adecuacion: considerada como la propiedad del texto que determina la
variedad y el registro que hay que utilizar, aspectos que esta determinados por la
situacion comunicativa y el destinatario ; estos son lo que finalmente le exigen al
escritor que tipo de palabras utilizar .

La coherencia: esta relacionada con el orden logico con que se presentan las
ideas, es decir, se asocia con la manera como se introduce se desarrolla y
concluye una idea, distinguiendo la informacion relevante de la irrelevante.

La cohesion: si la coherencia nos exige presentar ordenadamente las ideas una
después de la otra para facilitar la unidad de sentido, la cohesion tiene que ver con
la forma como se enlazan y conectan las ideas.

La correccion gramatical: Este componente alude al conocimiento formal de la
lengua donde se incluyen los conocimientos: gramaticales de la fonética y
ortografia, morfosintaxis y léxico™’

Factores de la compresion derivados del contexto

El contexto 8

1 ALLIENDE, Op.cit., p 178
16 ZARSOZA, Luis, Nuevos aportes a la comprension de lectura, en: revista Lectura y vida, Vol. 13, N“1, 1992.p. 21-25
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El ultimo factor que debe considerarse en la comprension lectora es el contexto, el
cual alude a las condiciones que rodean el acto de lectura. Existen tres tipos de
contexto:

El textual: Este esta representado por las ideas presentes antes y después de un
enunciado, o sea, las relaciones intratextuales que permiten la delimitacion y
construccion de un significado. En otras palabras, las relaciones que establece un
enunciado con aquellos que lo rodean en el mismo texto. Las palabras, como las
Oraciones, por si mismas no comunican, lo hacen por las relaciones entre ellas en
una situacién comunicativa particular.

El extratextual: Compuesto esencialmente por factores como el clima o el
espacio fisico donde se realiza la lectura, pues es distinto leer en un medio de
transporte que en una biblioteca; también se considera aqui la posicion que se
utilice al leer: de pie, sentado o acostado. Si bien la lectura es esencialmente un
proceso linglistico y cognitivo y por tanto quien procesa los significados de un
texto es la mente del lector, estos factores periféricos afectan la comprension
textual.

El psicologico: Se refiere al estado animico del lector en el momento de leer el
texto.

Ya hemos determinados cuales son los factores que interviene en le proceso
lector y que determinan la comprension lectora a continuacion describiremos la
imagen visual ya la relacion de esta con la generacibn de procesos de
comprension lectora.

Las imagenes como sistemas figurativos de represen tacion.

Al hablar de la imagen como un sistema figurativo de representaciéon hacemos un
acercamiento teorico a los lineamientos conceptuales que nos serviran de punto
de partida para abordar la imagen como un elemento semiotico, que hace
referencia a una realidad, ademas nos interesa describir de que forma la imagen
interactia con la mente humana para lograr determinar y relacionar como puede
ésta incidir en los proceso de compresion lectora. "Hablar de figurativo remite a la
idea de figura (o forma) y esta caracteristica se aplica por partida doble a esta
gama de representaciones basadas en la imagen. Por un lado, porque los mismos
signos que componen estas representaciones son marcas desplegadas en el
espacio y que por ello tienen determinada forma directamente perceptible por la
vista. Pero a la vez, porque la organizacion espacial de las marcas contrariamente
a lo que ocurre con la escritura o la notacion matematica, establece una clara
correspondencia con las propiedades espaciales y geomeétricas del referente. Esta
correspondencia, en muchos casos, ha sido analizada en base a la dimensién de



similitud o analogia. Precisamente, por la relacion de similitud que se establece
entre muchos de estos signos y el referente, la denominacion de “iconos” ha sido

también propuesta para dar cuenta de estos sistemas”.*®

Nos interesa tratar y tomar en cuenta la caracteristica de similitud entre el signo y
el referente que se da en los sistemas figurativos de representacion, para nuestro
caso la imagen, ya que es a partir de esta representacion y por medio de
imagenes que buscamos presentar al los y nifios y nifias evocaciones de la
tematicas que problematicen sobre algun aspecto de la realidad.

La imagen como sistema figurativo de representacion externa del mundo, cumple
una funcion que a nuestro modo de ver es fundamental para el desarrollo de
nuestra tesis, y es la manera como influye en la configuracion de la mente
humana a lo largo de su desarrollo, es importante aclarar que esta conformacion
de la mente no corresponde exclusivamente a las imagenes, hay que tener en
cuenta otros sistemas de representacion de suma importancia como lo son la
escritura y la notacion numérica. De alli la importancia de la adquisicion de este
sistemas ya como lo anota Marti:"la adquisicion de los sistemas semiéticos
constituye un hito fundamental en el desarrollo de cualquier persona, por varias
razones. Por de pronto, porque su adquisicion se enraiza en una de la
competencias cognitivas mas genuinamente humanas: la capacidad de crear y
usar signos.”?°

Otro aspecto para tener en cuenta de las imagenes es la capacidad de estas para
evocar a otra realidad y de trasmitir informacion. Es precisamente aqui donde
encontramos un gran potencial para trabajar con los textos visuales en los
procesos de compresion lectora. Al ser la imagen un objeto semidtico que contiene
un alto grado informacion, nos permite en primer lugar presentar historias
ilustradas (kamishibai) cuyo objetivo sea el de problematizar sobre tematica
actuales y cercanas a los estudiantes con el fin de activar y modificar los
esguemas cognoscitivos.

Los nifios y la lectura de las imagenes

Son muchos los estudios e investigaciones que demuestran que los nifios tienen
una capacidad precoz para interpretar los sistemas figurativos de representacion,
mucho antes que el dominio de sistemas arbitrarios como la escritura y la notacion
numeérica.

Es posible que este desarrollo temprano en la capacidad de interpretar imagenes
responda a la relacion que existe entre los componentes de la imagen y su

¥ MARTI Eduardo. Representar el mundo externamente, la adquisicién infantil de los sistemas externos de
representacién. Madrid, Machado libros S .A. 2003.
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referente. “Existen componentes perceptivos basicos en las imagenes, mapas o
imagenes audiovisuales que hace que el reconocimiento de los elementos
representados no plantee demasiadas dificultades en casos sencillos y no parezca
gue necesite un aprendizaje especifico. Asi parece atestiguarlo los casos de
personas con ninguna 0 muy escasa experiencia con las imagenes y que, sin
embargo, no presentan serias dificultades en tareas de reconocimiento a partir de
dibujos y fotografias (Hochberg, 1997)"%.

Lo que buscamos es lograr aprovechar ésta temprana habilidad de leer imagenes
para potencializarla como elemento didactico que ayude a generar procesos
cognitivos en los estudiantes como, la interpretacion de la informacion que
favorezca la modificacion y enriquecimiento de los esquemas cognoscitivos de
fututo lector.

Al referirnos a la lectura de imagenes no hacemos un acercamiento a una rigurosa
gramatica de la imagen posiblemente por que no existe. Sin embargo es necesario
tener en cuenta algunos elementos que la componen, y que son de gran
relevancia a la hora de iniciar una lectura de un texto visual para lograr su
significacion y poder identificar su diferentes niveles de sentido.

La imagen como sistema significativo posee elementos propios, que la componen
y que en conjunto nos presenta un discurso, por tal motivo se hace necesario
estar preparado para reconocer este sistema de significacién y avanzar en la
interpretacion 'y la compresion del mismo. A continuacion presentamos
sustentados en la investigacion “leer y mirar el libro abum ¢un genero en
construccion? de Fanuel Hanan Diaz las consideraciones que sirvieron de
fundamentacion para el acercamiento a la lectura de imagenes.

El primer elemento a tratar serd el color ya que lo consideramos como un
elemento fundamental en la estética de los textos visuales planteados en las
ilustraciones del kamishibai. El color es un elemento que nos brinda informacién
sobre el texto visual, dependiendo de la utilizacion y la intencionalidad con la cual
el ilustrador lo utilice.

“Los colores pueden generar resultados arménicos cuando dominan aquellos que
estan adyacentes o proximos en le circulo cromatico: amarillo, el naranja y el rojo
por ejemplo. En un cuadro como La coiffure de Edgar Degas el empleo de
diversas tonalidades de rojos y de suaves naranjas y rosas, acentdian la sensacion
de calidez y laxitud de la escena”® del anterior ejemplo podemos deducir que
dependiendo de la utilizacion del color y sus tonalidades se puede producir en el
espectador sensaciones, las cuales ayudan a generar un experiencia sensorial en
la percepcion y por ende hay un aporte a la experiencia de le lectura de la imagen

% MARTI Eduardo. Representar el mundo externamente, la adquisicidn infantil de los sistemas externos de
representacion. Madrid, Machado libros S .A. 2003.
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que asociada con los demas elementos contribuirdn a su interpretacion y
comprension.

Ademas de producir sensaciones los colores han mantenido una carga simbdlica
que asocia cada uno de ellos con una esfera semantica es decir por ejemplo “el
color de la muerte, de la oscuridad, de lo oculto del pecado y de la tristeza. El rojo
es el color de la sangre, de la pasion, de las emociones violentas e intensas,
expresa ideas relacionadas con la lujuria, el crimen el misticismo y el sacrificio. El
azul expresa serenidad, profundidad trascendencia, equilibrio, frialdad, paz y
sosiego. El verde ha estado ligado con la esperanza, el crecimiento, y el
renacimiento, se comporta como un color tranquilo de emociones suaves Yy
reservadas. El amarillo es el color calido por excelencia expresa alegria, riqueza
(oro) y sabiduria, esta vinculado con la divinidad o lo sagrado. El mas luminoso de
todos los colores es el blanco, color de la pureza y la bondad, es casto, inocente y
esta asociado a la esfera de las virtudes humanas.”?®

Ademés de las anteriores cualidades asociadas a los colores es muy comudn
asociar a los colores a la temperatura de tal forma que el color azul y verde se
relaciona con el frio, los tonos amarillos, rojos, y naranjas se asocian a
temperaturas calidas.

El uso de la imagen en la comprension lectora.

Las imagenes como sistema figurativos pueden ir mucho mas alld de la
representacion y convertirse en un medio para trasmitir conocimiento y nueva
informacion. Tal y como lo afirma (Marti 2000): los sistemas figurativos, al igual
que otros sistemas como la escritura o la notacion matematica, no solo poseen
una funcién representativa, sino que puede ser utilizados como medios, como
instrumentos, para resolucion de tareas variadas. En este sentido, puede adquirir
dos funciones esenciales: la de la memoria (las imagenes como recurso externo
para ampliar la memoria interna) o la de comunicacion (las imagenes utilizadas
como medio de trasmision de informaciones a otras personas).

Las imadgenes como objetos semidticos trasmisores de informaciéon nos permiten
plantear al kamishibai como una propuesta didactica, basada en la manipulacion y
creacion de textos visuales a partir de contenidos, cuyo objetivo sea el tratamiento
de diversas tematicas relacionadas con los planes de estudios y contenidos
educativos.

La forma como es presentada la nueva informacion (imagenes) nos permite
plantear tematicas que se relacionaran con los conocimientos previos de los
estudiantes, generando un asociacion entre estos, Yy los nuevos conocimientos
plasmados en las historias ilustradas (kamashibai), con el fin de que a partir de

2 HANAN ,Op.cit.,P.130



este encuentro se logre modificar y enriquecer las estructuras cognoscitivas que
son vital importancia al momento de realizar la lectura comprensiva de un texto.
Aprendizaje significativo  2*:

David Ausubel, especialista en psicologia de la educacion en la Universidad de
Cornell, ha disefiado la teoria del aprendizaje significativo , el primer modelo

sistematico de aprendizaje cognitivo, segun el cual, para aprender es necesario
relacionar los nuevos aprendizajes a partir de las ideas previas del alumno.

Debe quedar claro desde este primer momento, que en la explicacion del
aprendizaje significativo, depende de lo que ya se sabe, o dicho de otra forma, se
comienza a construir la nueva informacion, a través de conceptos que ya se
poseen. Aprendemos por la construccion de redes de nociones, agregandoles
nuevos términos (por ejemplo los mapas conceptuales).

Otro aspecto, igualmente importante, lo enuncian Ausubel, Novak y Hanesian,
cuando afirman que: “el mismo proceso de adquirir informacion, produce una
modificacion tanto en la informacion poseida, como en el aspecto especifico de la
estructura cognoscitiva con la cual, aquella esta vinculada”. En consecuencia, para
aprender significativamente un nuevo conocimiento, se debe interactuar con la
estructura de un juicio existente. En esta linea, Ausubel plantea que: “el
aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva previa que se relaciona
con la nueva informacion, entendiendo por “estructura cognitiva“, al conjunto de
conceptos, ideas que un individuo posee en un determinado campo del
conocimiento, asi como su organizaciéon”. Lo importante aqui, no es como se
presenta la informacion, sino como la nueva informacién, se integra en la
estructura de conocimiento existente.

Desde esta consideracion, en el proceso de orientacion del aprendizaje, es de vital
importancia, conocer la estructura cognitiva del alumno; no sélo se trata de saber
la cantidad de informacidbn que posee, sino cuales son los conceptos y
proposiciones que maneja asi como de su grado de estabilidad. Los principios del
aprendizaje propuestos por Ausubel, ofrecen el marco para el disefio de
herramientas meta cognitivas, que permiten conocer la organizacion de la
estructura mental del educando, lo cual permitird una mejor orientacion de la labor
educativa. Esta ya no se vera como una funcién que deba desarrollarse con
“mentes en blanco” o que en el aprendizaje de los alumnos se comience de “cero”,

2DAVILA Espinosa Sergio. “El aprendizaje significativo: esa extrafia expresion utilizada por todos y comprendida por
pocos. [Articulo de internet] Revista digital Contexto Educativo. <http://contexto-educativo.com.ar/2000/7/nota-08.htm
> [Consulta: 15 Marzo 2009].



pues no es asi, sino que los educandos, tienen una serie de experiencias y
conocimientos que afectan su aprendizaje y pueden ser aprovechados para su
beneficio.

Para Ausubel, “aprender es sinbnimo de comprender”, e implica como se dijo
anteriormente, una vision del aprendizaje, basada en los procesos internos del
alumno y no sélo en las respuestas externas. Con intencion de promover la
asimilacion de saberes, el profesor utilizara organizadores previos, que favorezcan
la creacion de relaciones adecuadas entre los saberes previos y los nuevos. Los
promotores de este modelo, tienen la finalidad de facilitar la ensefianza receptivo -
significativa, lo que permite que la exposicion organizada de los contenidos
propicie una mejor comprension. En el analisis del aprendizaje significativo como
proceso activo y personal, en el que los pensamientos, expresados
simbdlicamente de modo no arbitrario y objetivo, se unen con los conocimientos ya
existentes, los mapas conceptuales son una derivacion de estos planteamientos,
dentro de los modelos del procesamiento de la informacion. EI mapa conceptual,
ademas de ayudar en el proceso ensefianza-aprendizaje, estd basado en “el
nuevo horizonte educativo sintetizado en dos frases: aprender a aprender y
ensefar a pensar”.

En sintesis, aprender significativamente, supone la posibilidad de atribuir
significado a lo que se aprende a partir de lo que ya se conoce. Este proceso
desemboca en la realizacion de aprendizaje que pueden ser efectivamente
integrados en la estructura cognitiva de la persona que aprende con lo que se
asegura su memorizacion comprensiva y su funcionalidad.



El Kamishibai 2°

El kamishibai significa “teatro de papel” y es una forma de contar cuentos muy
populares en el Japon. Suele estar dirigida a nifias y nifios pequefios que van a
disfrutar de él en grupo .También es utilizado como recurso didactico.

El kamishibai esta formado por un conjunto de laminas que tienen un dibujo en
una cara y texto en la otra. Su contenido, generalmente en forma narrativa, puede
referirse a un cuento o algun contenido de aprendizaje.

La lectura del Kamishibai se realiza colocando las laminas en orden sobre un
soporte, “teatrillo” de tres puertas, de cara al auditorio y deslizando las laminas
una tras otra mientras se lee el texto. Se necesita de un presentador o interprete
mientras los espectadores contemplan los dibujos.

Historia

El kamishibai es una manifestacion cultural peculiar del Japén. Es una técnica
especial de lenguaje oral, tan extendido en dicho pais, que en este momento se
considera como parte de la herencia cultura.

El kamishibai contemporaneo nacidé en los barrios mas concurridos de Tokio a
finales de la década de 1920. Desde entonces ha estado presente en los grandes
acontecimientos de la historia del Japon, teniendo gran influencia durante la Il
Guerra Mundial.

“Carmen Aldana Jiménez. La magia del Kamishibai. [Articulo de internet]. < http://irati.pnte.cfnavarra.es/kamishibai/
[consulta: 23 septiembre 2008]>.



Entre los afios 20 y 50 fue muy conocida en todo el pais la figura del cuenta
cuentos, que era un vendedor de dulces ambulante que se desplazaba en bicicleta
de pueblo en pueblo narrando historias ayudado de ilustraciones.

Como consecuencia de la depresion de los afios 30, miles desempleados estaban
en las esquinas de las calles con su teatrillo portatil, laminas de Kamishibai y
dulces para vender como un medio para sacar dinero para sobrevivir. Este fue le
origen del kamishibai “callejero”. Después de la Il Guerra Mundial se estima que
cincuenta mil presentadores de Kamishibai estaban trabajando en las esquinas de
las calles del Japon

Paralelo al kamishibai “callejero” surgio el “kamishibai educativo” varias fueron las
personas que contribuyeron a ello, destacandose entre ellas Gozan Takahashi que
se considera la iniciadora de este movimiento a partir de 1935. En 1938 se creé la
“Asociacion del Kamishibai Educativo en el Japon”. Se siguié usando el mismo
formato pero se cuidd el contenido para que fuera educativo. El educador Kenya
Matsunaga desarrollo el kamishibai como una técnica de ensefianza, no solo para
escolares sino también en educacion social dirigidas a adultos. Se desarrollaron
campafas de divulgacion, investigacion y publicaciones de kamishibai. A partir de
de los afos 50 se dijo adios al kamishibai que enaltecia la guerra y se dio inicio al
gue ensalzaba la paz y el respeto por la vida humana y los valores democraticos.

A finales de los afios 50 se popularizd la television en Japén, el Kamishibai
desaparecio de las esquinas y fue retomado ampliamente en las escuelas de
educacion infantil y de primaria. También se ha desarrollado el Kamishibai
“casero” creado por aficionados.

Se han formado circulos de Kamishibai en todo le pais donde participan miles de
personas. Entre ellos IKAJA Asociacion internacional del Kamishibai de Japon

Los dibujos del Kamishibai

Las laminas tienen los dibujos grandes y de trazos claros para poder ser vistas
desde cierta distancia. No se dibujan detalles ni fondos complicados que puedan
distraer, las escenas son simples procurando que causen cierto impacto

Los personajes deben resaltarse; mejor si estan de cara a la audiencia y en los
casos que se considere oportuno en movimiento.

El uso de los distintos planos en las laminas ayuda a crear diferentes efectos y
sentimientos. En este sentido son también importantes los colores utilizados.

La correspondencia entre texto e imagen debe de ser completa debido a que la
audiencia mira y escucha simultaneamente. En ambos hay que suprimir todos los
detalles superfluos que pueden llevar a la distraccion y el aburrimiento.



La interpretacion del Kamishibai

Uno de los aspectos mas importantes del Kamishibai es su interpretacién. No
basta con tener buenas obras; tan importante como la calidad de éstas es la
manera de llevar a cabo su representacion. No se debe quedar en una simple
lectura del texto, hay que darle cierto efecto dramatico adecuado a cada situacion.

El intérprete se coloca cerca y detras del teatrillo, de cara al publico y se presenta
la historia usando su propia voz. El papel fundamental del intérprete es conocer y
conectar con el mundo de la historia y trasmitirlo a la audiencia, debe ser capaz de
sintonizar a la audiencia con el mundo del autor y de compartir con ella los
sentimientos y emociones que cada autor nos quiere trasmitir.

Es muy importante su voz y toda su expresion pero debe evitar ser el protagonista;
el centro de atencion es lo que le autor nos quiere comunicar, debe estar muy
atento a las expresiones y actitudes de las nifias y nifios y adaptar a ellos su
interpretacion.

Para conseguir el efecto magico tipico del Kamishibai, es importante cuidar todos
los detalles en su lectura — interpretacion.

7.2 Marco Conceptual

A continuacion haremos referencia a los conceptos fundamentales de los cuales
partirnos para realizar el acercamiento tedrico del objeto de estudio de nuestra
investigacion, se tienen en cuenta tres componentes fundamentales desde los
cuales se abordo tedricamente el problema de investigacion. Los componentes
son: El pedagdgico, El disciplinar, y el investigativo. Ver mapa conceptual.
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7.3 MARCO LEGAL

Cuadro 2. Marco legal

NORMA

ARTICULO

JUSTIFICACION

Ley 115 de
Febrero 8 de
1994

ARTICULO 20.

Objetivos generales de la educacion basica. Son
objetivos generales de la educacion bésica:

b) Desarrollar las habilidades comunicativas para
leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y
expresarse correctamente;

ARTICULO 21.

Objetivos especificos de la educacion basica en
el ciclo de primaria. Los cinco (5) primeros
grados de la educacion basica que constituyen el
ciclo de primaria, tendrdn como objetivos
especificos los siguientes:

c¢) El desarrollo de las habilidades comunicativas
basicas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente en
lengua castellana y también en la lengua
materna, en el caso de los grupos étnicos con
tradicién linglistica propia, asi como el fomento
de la aficion por la lectura;

d) El desarrollo de la capacidad para apreciar y
utilizar la lengua como medio de expresion
estética.

Este proyecto se fundamenta en los
articulos 20 y 21 de la ley 115, porque
establece principios para la educacién
basica primaria, enfocado hacia las
competencias lectoras, que es el
objetivo global de este proyecto.

Asi como lo establece la ley, es
importante el desarrollo no solo de la
lectura, sino también su comprension,
lo que conlleva a desarrollar que los
nifos sean competentes
comunicativamente  utilizando  las
herramientas del lenguaje para las
diferentes formas de expresion.




Estandares de | En esta area se sefialan los siguientes ejes, | Segin los estandares de lengua
lengua sobre los cuales se formulan los estandares: castellana, como base para la
castellana enseflanza de la lengua, la lectura y

* Eje referido a los procesos de procesc_)s de 3 _significaci()n son
construccion de sistemas de | herramientas basicas para que el
significacion. estudiante pueda construir nuevas

« Eje referido a los procesos de ideas a partir de su contexto cultural y
interpretacién y produccic’)n de textos. eXperienCiaS. Convirtiéndose en un ser

*  Eje referido a los procesos culturales y | @uténomo, capaz de proponer en las
estéticos asociados al lenguaje: el | diferentes situaciones.
papel de la literatura.

«  Eje referido a los principios de la Por lo anteriormente planteado es
interaccion y los procesos culturales | Necesario implementar el desarrollo de
implicados en la ética de la | las competencias lectoras desde los
comunicacién. primeros afios de preparacion ya que

de ello depende el gusto por la lectura,

El lenguaje en la educacién basica y media debe | su interpretacion y sentido para

orientarse hacia un trabajo fuerte de apropiacion | comprenderla abriendo nuevos espacio

y uso de diversas formas de lectura y produccion | para el conocimiento.

de textos, como un proceso significativo y

cultural, sin  pretender estandarizar a

estudiantes, maestros o instituciones; es decir

conservando la autonomia individual e

institucional.

La ensefianza de la literatura tiene como

propdésito promover el habito de la lectura y

generar el gusto por la misma. Una vez adquirido

el gusto por la literatura, se puede guiar al

estudiante al analisis critico de las obras leidas.
PE| Los contenidos del Gimnasio Artistico de Suba, | EI Gimnasio Artistico de Suba,

en la asignatura de Lengua Castellana, han de | pretende que sus estudiantes sean
Gimnasio contribuir a desarrollar en los alumnos y las | personas competentes en la capacidad
Artistico de | @lumnas las siguientes capacidades: de leer y escribir de una manera agil y
Suba cualitativa, de tal forma que ellos, a

a) Comprender discursos orales y escritos de
caracter culto: cientificos, técnicos, etc.,
atendiendo a las peculiaridades comunicativas
de cada uno de ellos e interpretando de manera
critica, el contenido ideol6gico de los mismos.

b) Profundizar en el comentario de textos y
reflexionar sobre los distintos componentes de la
lengua (fonoldgicos, morfo--sintactico, Iéxico-
semantico y textuales) y sobre el propio uso,
analizando y corrigiendo las  propias
producciones linglisticas y empleando en ello
los conceptos y procedimientos

medida que se preparen en las clases,
puedan valorar la capacidad para
comprender el significado de un texto
en relacion no solo con la estructura
semantica que presenta, sino con los
datos relevantes dentro de una
situacion de comunicacion, en especial
con los del contexto social y la
tradicion cultural en que se inscribe. Se
ha de tener en cuenta, asimismo, la
capacidad para analizar los valores del
texto, implicitos o manifiestos, y para
reflexionar sobre ellos criticamente.




8. HIPOTESIS

La adaptacion del Kamishibai como propuesta didactica basada en la
lectura de imagenes puede contribuir de manera significativa al desarrollo
de la comprension lectora de nifios y nifias de 6 a 7 afios de tercer grado
del Gimnasio Artistico de Suba

La adaptacion del Kamishibai como propuesta didactica basada en la
lectura de imagenes no contribuye de manera significativa al desarrollo de
la comprension lectora de nifios y nifias de 6 a 7 afios de tercer grado del
Gimnasio Artistico de Suba



9- METODOLOGIA:

9.1 TIPO Y ENFOQUE DE LA INVESTIGACION

El presente trabajo se enmarca bajo el tipo de investigacion Cuantitativa con un
alcance descriptivo ya que hemos considerado como fendmeno de estudio la baja
comprension lectora de los nifios y niflas del Gimnasio Artistico de Suba y los
elementos que hacen parte de dicho proceso con el fin de especificar y analizar
cada uno de ellos. “los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades,
las caracteristicas y los perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos,
objetos o cualquier otro fenbmeno que se someta a un analisis (Dafie 1989) es
decir miden evallan o recolectan datos sobre diversos conceptos (variables,)
aspectos, dimensiones o componentes del fenémeno a investigar’.

Se empled el método experimental formativo de corte microgenético, el cual
consiste en la recuperacion de acciones y procedimientos del nifio(a) frente a
situaciones de resolucion, donde se hace énfasis en aspectos que sean medibles
y permitiendo asi, examinar cambios a corto plazo a través de la observacion y el
analisis de actividades individuales. (Puche Navarro, Ossa, 2006).

% Sampieri Hernandez Roberto; Fernandez Collado Carlos; Baptista Lucio Pilar. Metodologia de la investigacion. Bogota:
MCGRAW-HILL ,1997.518 P.



9.2 FASES DE LA INVESTIGACION

Cuadro 3. Fases de la investigacién

FASE

NOMBRE

DESCRIPCION

Indagacion documental y acuerdos
iniciales del proceso investigativo.

Definicion del problema de
investigacion, formulacion de
objetivos y definicion de tipo 'y
enfoque de la investigacion

Consulta y andlisis documental
Elaboracién de marco tedrico

Disefio de instrumentos de
recoleccion de la informacion.

Disefio de la propuesta

Disefios y elaboracion de la
propuesta (elaboracion de los
kamishibai talleres guias y
pruebas).

Acercamiento exploratorio a la
poblacién para establecer un
diagnostico.

Aplicacién e interpretacion de
una prueba diagndstica que
permita determinar el nivel de
competencia lectora.

Aplicacién de la propuesta
didactica y recoleccion de
informacion.

Se realizaré la aplicacion de la
propuesta didactica. Y se utilizaran
instrumentos de recoleccién de
informacidn con el fin de obtener
las evidencias suficientes que

permitan el analisis posterior.

Analisis e interpretacion de
resultados y evaluacion de la
propuesta didactica.

Se procedera a realizar un andlisis
detallado e interpretacion de los
distintos resultados obtenidos en
la aplicacién de la unidad
didactica. Se evaluara el impacto

de la propuesta en la poblacion.




VI Informe preliminar del proceso Se realizara un primer informe que
investigativo dara cuenta de los resultados

obtenidos en la investigacion.

VII Conclusiones y propuesta Se presentaran las conclusiones
obtenidas en el proceso de
investigacion. Y se presentara la
propuesta.

9.3 POBLACION Y MUESTRA

El colegio gimnasio artistico de Suba, se encuentra ubicado en la localidad de
suba en la capital colombiana, plantel cuenta con amplias zonas de recreacion y
aprendizaje, salas de sistemas, artes draméticas, educacion fisica, entre otros;
cuenta con un total de 300 estudiantes en los grados de preescolar, primaria y
secundaria que oscilan entre los estratos 2 y 3 de estratificacion media. Para
llevar a cabo el proceso investigativo se tomara una muestra de 26 estudiantes
pertenecientes al grado tercero de educacion basica primaria en edades que
oscilan entre los 6 y 7 afos de edad.

9.4 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION

Las técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion que se utilizaran para
el desarrollo de la investigacion corresponden a herramientas de tipo cuantitativo y
cualitativo cuyo objetivo es lograr recopilar la mayor cantidad de informacién
relevante, para la compresion y analisis del problema de investigacion con el fin
dilucidar o plantear una posible solucion a la problematica estudiada. Ver cuadro
4.




Cuadro 4. Técnicas e instrumentos recoleccion de da

tos

Técnica o actividad

Propésito especifico

Personas involucradas

Prueba diagnéstica

Evaluar el nivel de competencia
lectora de los estudiantes para
determinar y caracterizar las
dificultades que pueden presentar
la poblacion con respecto a la
compresion de lectura. (Ver anexo

A)

Nifios y nifias pertenecientes al
del

Gimnasio artistico de Suba.

grado  tercero Colegio

Equipo investigador.

de
como estrategia

Talleres lectura El
kamishibai

metodolégica

Aplicar dos talleres de lectura
cuyo componente principal sera
el Kamishibai, luego de ello, se
hara una evaluacion de cada taller
con el fin de evidenciar los
avances que se vayan
alcanzando en el proceso lector.

(Ver anexo B)

Nifios y niflas pertenecientes al
del

Gimnasio artistico de Suba.

grado  tercero Colegio

Equipo investigador

Entrevista grupal
semiestructurada

Indagar el impacto de la
propuesta en una muestra de la

poblacion.

Ampliar el andlisis y evaluacion de
la didactica (Ver anexo C)

Muestra de la poblacion la cual

estard  compuesta por 8

estudiantes entre nifios y nifias.

Observacion participante

sistematizar la
de

Recolectar vy

informacién  obtenida los

encuentros realizados.

Equipo de investigacion

Diario de campo

Sistematizar, describir y consignar
la experiencia particular de cada
investigador que permita evaluar

otros aspectos.(ver anexo D)

Equipo de investigacion




10. PLANEACION O PROPUESTA ECONOMICA

Presupuesto General

Fuentes
Aportes otras
instituciones

Aportes de los Investigadores

Gastos directos
Personales 600000

600000

Materiales vy Libros 868000 868000
Sub-Total
Imprevistos (5% 73400

ot N N W[ 1541000

Materiales y Libros
CANTIDAD

VALOR TOTAL

Resma Papel carta 2 resmas 19000

Acuarelas 2 cajas 50000
Pinceles 20 40000
Vinilos 6 9000
Elaboracioén teatrillo 2 160000
Trabajo de ilustracién 5 500000
Papel acuarela 10 block 90000

Subtotal Materiales | 868000

Titulo Libro Cantidad Valor Total Libro

Subtotal Materiales y Libros _



11 INFORME DE LA INVESTIGACION

11.1 RESULTADOS Y ANALISIS

Presentamos a continuacion el analisis de los resultados obtenidos durante la fase
de recoleccion de datos y aplicacion de las actividades llevadas a cabo durante un
periodo de cuatros semanas.

En primer lugar realizamos un analisis de la prueba diagnéstica la cual tenia como
objetivo evidenciar el estado de la compresion lectora de la poblacién con respecto
a los tres niveles de lectura (literal, inferencial, y critico intertextual).

Posteriormente a esta evaluacion se llevdo a cabo la implementacion de la
propuesta didactica por medio de dos talleres los cuales se desarrollaron en un
espacio de dos semanas; en cada uno de ellos se aplic6 una prueba de
comprension lectora en relacion a la tematica tratada en los kamishibai. También
se realiz0 una entrevista semiestructurada y la observacion participante por parte
del equipo investigador.

Finalizada la aplicacién de los talleres se procedid a aplicar de nuevo la prueba
diagnéstica con el objetivo de lograr determinar que tanto se logré avanzar en la
comprension lectora de la poblacion después de la intervencion realizada.

Andlisis e interpretacion de resultados prueba diag nostica.

En primer lugar es importante aclarar que para realizar la evaluacion de la
comprension lectora de los estudiantes se tomé en cuenta los niveles de lectura
literal, inferencial y critico textual, los cuales sirven como referentes para evaluar
distintos modos de leer. Estos niveles han sido tomados como una opcién
metodoldgica para lograr caracterizar el estado de competencia de los
estudiantes.

Se elabor6 una prueba en la cual el estudiante debia enfrentarse a una lectura de
un texto corto y posteriormente debia responder una serie de preguntas, cada una
formulada y estructurada de manera que indagara por un nivel de lectura
especifico. En la prueba participé un grupo de 26 estudiantes, nifios y nifias entre
los 7 y 9 afios de edad pertenecientes al grado 3 de primaria del colegio Gimnasio
Artistico de suba.



Los resultados

Con el objetivo de realizar una primera interpretacion de los resultados se
procedié a realizar un analisis de porcentaje de las respuestas acertadas y no
acertadas en los distintos niveles. Los resultados obtenidos se pueden observar
en la figura N-1.

Figura 1. Porcentaje de respuestas acertadas ynoa certadas prueba diagnéstica.

RESULTADOS COMPRENSION DE LECTURA NIVEL DE COMPETENCIA
PRUEBA DIAGNOSTICA

100%

B0%

60%

B % Respuestas acertadas
40%
B %Respuestas no acertadas

Porcentaje poblacion

Inferencial

. Critjco-intertextual
Nivelesde Comprension

Cuadro 5. Niveles de comprensién lectora.

NIVEL DESCRIPCION

Nivel de Hace referencia a la recuperacion de la informacion explicitamente planteada en el texto

lectura

literal

Nivel de El lector hace inferencias directas, entendida como la capacidad para establecer conclusiones que no estan dichas de
lectura manera explicita en el texto.
inferencial
Nivel de Hace referencia a cuando el lector interpreta e integra ideas e informaciones para hallar conexiones entre conocimientos
lectura del mundo, experiencias previas y logra reflexionar sobre el contenido del texto y relacionarlo con otros textos.
critico

intertextual:




Como se puede observar en ninguno de los niveles se alcanzdé mas del 50%, el
nivel méas alto corresponde al de lectura inferencial con un 42.31% de
conformidad con la respuesta acertada, y el mas bajo fue el nivel de lectura critico
intertextual con un 39.74% de respuestas acertadas.

El anterior andlisis nos permite acercarnos de manera concreta al estado de
competencia de los estudiantes en los distintos niveles. Podemos observar un
comportamiento muy similar en los resultados.

De lo anterior podemos concluir que en la tarea de la recuperacion de la
informacion explicitamente planteada en el texto solo el 41.3% de los estudiantes
logré responder acertadamente. Un porcentaje muy bajo si se tiene en cuenta que
este nivel de lectura es la primera llave para entrar al texto y ademas en este nivel
se tiende a evaluar la informacion que esta contenida explicitamente en el texto
por medio del reconocimiento y el recuerdo de elementos presentes en el.

En el nivel de lectura inferencial no encontramos mucha diferencia, solo el 42.31%
de los evaluados respondieron acertadamente a la tarea de relacionar y asociar la
informacion explicitamente planteada en el texto con su experiencia personal e
intuicion para formular hipotesis e inferencias. Es a partir de la de la informacion
que se encuentra implicita en el texto que el estudiante empieza a realizar
inferencias.

Para el nivel de lectura critico intertextual el resultado fue el mas bajo pero no
necesariamente desalentador, ya que se considera este como un nivel de lectura
méas profundo y con mayor nivel de exigencia, el resultado de respuestas
acertadas fue el de 39. 74% de los estudiantes muy similares a los dos anteriores,
en este nivel se evalla la capacidad para emitir un juicio valorativo en el cual se
compara las ideas presentadas con criterios personales, 0 por sus conocimientos
o valores.

Es importante aclarar que esta evaluacion responde a una necesidad
metodoldgica con el fin de diagnosticar el estado de la comprension lectora de los
estudiantes con respecto a esta taxonomia, la cual consideramos apropiada y
pertinente ya que es a partir de ésta que se evalla la comprension lectora en
nuestro pais. Es de aclarar que no se pretende afirmar que sea la Unica forma
pero para nuestro caso es un punto de partida ver anexo A.



Andlisis e interpretacion de resultados de taller N °l de comprensioén lectora:
“El kamishibai una estrategia didactica para narra r historias desde el
discurso oral y la imagen visual”

Los resultados y consideraciones presentados a continuacion corresponden a la
interpretacion y analisis del taller de compresion de lectura planteado como el
primer espacio de aplicacion del Kamishibai como propuesta didactica para
mejorar la compresion de lectura de los nifios y nifias de tercer grado de
educacion basica primaria del Gimnasio Artistico de Suba.

El taller estaba dividido en cinco momentos iniciando con actividades de
motivacion y exploracion de conocimientos previos, se buscé entablar un didlogo
con los nifios y nifias para romper el hielo e iniciar una introduccion a la lectura de
una forma mas célida. Fue muy importante la expectativa que generd el maestro
sobre el contenido del kamishibai. Posteriormente se explicd el concepto de
equilibrio por medio de ejemplos didacticos y cercanos al contexto estudiantil ya
gue el contenido de la obra tematizaba el desequilibrio de los ecosistemas y el
impacto ambiental que este generaba. Antes de contar la historia se les mostro la
primera ldmina que contenia el titulo de la obra “Equilibrio en desequilibrio”(ver
anexo E) con el objetivo de lograr que los niflos hicieran inferencias sobre el
posible contenido de la historia , en este momento del taller la expectativa era muy
grande ya que los participantes en este caso los estudiantes tenian mucha
curiosidad y querian saber de qué se trataba ese nuevo y extrafio objeto que
hacia parte de la clase, para este caso el teatrillo logré y llamar la atencion de los
espectadores.

El segundo momento del taller se enmarca directamente en la interpretacion del
Kamishibai, fue muy emotivo, los nifios se agruparon frente al teatrillo y cada uno
busca segun su criterio el mejor lugar para ver la interpretacion de la obra, cuando
se dio inicio a la lectura se apoderd del recinto un silencio total, la atencion del
auditorio se focaliz6 en cada una de las laminas que componian la historia |,
durante la interpretacion del Kamishibai se logré captar la atencién de todos lo
participantes, las imagenes presentadas en cada una de las laminas sirvieron
como un anclaje sensorial, que brindaba una experiencia visual de la historia,
mientras simultdneamente se iba narrando, esta interconexion de sistemas de
significacion permitid generar una experiencia y un espacio significativo para el
encuentro con la literatura. Al finalizar la interpretacion estudiantes respondieron
con un fuerte aplauso se percibié un alto grado de aceptacién y gusto por la
didactica.

En el siguiente momento del taller, el tercero se aplico la técnica del recuento del
relato con el fin de lograr que los estudiantes en primer lugar recuperaran la
informacion y recordaran la historia que se acaba de interpretar, y a la vez
elaboraran el significado global del texto. Paralelamente a este recuento se realizo



la lectura de cada una de las imagenes de las laminas lo cual permitié realizar con
mucha mas facilidad la elaboracién de la fabula de la historia y por ende, lograr la
significacion global del texto. En este momento del taller se fue generando una
discusion sobre cada una de las laminas orientada por supuesto por el maestro, y
relacionandola con el tema y el contenido de la historia, al momento de realizar la
lectura de las imagenes y de preguntar sobre elementos que aparecian alli
ilustrados y no fueron relatados, los estudiantes demostraron un gran interés, la
participacion fue masiva casi todos querian hablar , las imdgenes motivaron la
participacion y verbalizacion de los pensamientos, conclusiones, inferencias e
hipotesis que iban elaborando a medida que se desarrollaba la actividad. Se
pudo evidenciar la facilidad con que se activaron los conocimientos previos que
tenian los estudiantes sobre la tematica de la obra y la manera como se fueron
asociando con los conceptos de la historia y generando nuevos esquemas
cognoscitivos. Un factor importante y determinante fue la gran capacidad de los
nifios y nifias para realizar la lectura de las imagenes fueron muy habiles ademas
junto con la imaginacion se logré reconstruir de manera mas completa y
reflexionada la teméatica de obra.

La lectura de las imagenes que hacian parte de la historia ayudd de manera
significativa al momento de realizar la construcciéon del sentido global del texto, el
color fue un elemento presente durante toda la obra y a su vez significante, los
personajes ilustrados y las distintas situaciones que se presentaron fueron un
elemento de gran relevancia para lograr la compresion del texto y paralelamente
sirvieron como plataforma para lograr una reflexién sobre la lectura.

En el dltimo momento del taller se aplicé una prueba de compresién de lectura (ver
anexo F) sobre un fragmento del Kamishibai interpretado en clase “Equilibrio en
desequilibrio” el objetivo de esta prueba escrita era evidenciar el nivel de
compresion lectora del texto en los niveles literal, inferencial y critico intertextual. A
continuacion presentamos el analisis de los resultados obtenidos.

Los resultados de las prueba de comprension lectora Taller N1

Con el objetivo de realizar una primera interpretacion de los resultados se
procedié a realizar un analisis de porcentaje de las respuestas acertadas y no
acertadas en los distintos niveles. Los resultados obtenidos se pueden observar
en la figura N°2.



Figura 2. Porcentaje de respuestas acertadas y noa certadas prueba N°L
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Como se puede observar en los resultados de la prueba de comprension lectora la
cual evalud los niveles de lectura literal, inferencial vy critico intertextual, el
desempefio con mayor porcentaje de respuestas acertadas (73.33%) fue el que
hace referencia a la lectura de tipo literal es decir que la mayor parte de la
poblacion alcanzé un sobresaliente resultado con respecto a la tarea de la
recuperacion de la informacion que explicitamente esta planteada en el texto.

En el nivel de lectura inferencial encontramos que el 49.33% de los estudiantes
logré responder acertadamente la tarea de realizar inferencias de la informacion
gue se encontraba de manera tacita en el texto, es decir la mitad de la poblacién
logré realizar una lectura de mayor complejidad.

En el nivel de lectura critico-intertextual los resultados alcanzan un 40% de
respuestas acertadas es importante tener en cuenta que este nivel se considera el
de mayor complejidad ya que hace referencia a la interpretacién que realiza el
lector a partir de la integracion de las ideas y conocimientos previos para lograr
conexiones y relaciones con otros textos.



Analisis e interpretacion de resultados de taller N 2 de comprension lectora.

“El Kamishibai una estrategia didactica para narra  r historias desde el
discurso oral y la imagen visual”

Para la aplicacion del segundo taller de compresion lectora se manejo la misma
estructura, al igual que el primero el objetivo principal fue la utilizacion del
kamishibai como estrategia didactica. En este caso la tematica tocaba otro
aspecto de la problematica ambiental (calentamiento global), sin embargo guarda
relacion directa con la teméatica del primer taller.

La motivacién de los estudiantes frente al segundo taller fue alta puesto que ya se
conocia la dindmica de la estrategia a utilizar los estudiantes tenian su expectativa
centrada en el contenido de la historia, fue muy importante la experiencia anterior
la cual gener6 gusto e interés por la utilizacidon nuevamente del Kamishibai en
clase.

En el primer momento se realizé una exploracion de los conocimientos previos con
respecto al tema por medio de preguntas formuladas por el docente, una aspecto
importante que vale la pena resaltar es la asociacion que se realizé con el tema
del primer taller, los estudiantes citaron como ejemplo la historia anterior la cual
les sirvio como referente para empezar a opinar sobre los efectos de las altas
temperaturas en los seres vivos.

A continuacion de esta apertura se dio lugar a la interpretacion del Kamishibai “un
0s0 polar en apuros” cuyo tema central era como el calentamiento global esta
afectando las condiciones de vida de los 0sos polares. La historia se preocup6 por
mostrar como un aumento de temperatura en el planeta traia consecuencias como
el derretimiento de los polos y cOmo este fendmeno impactaba directamente sobre
la vida de estas zonas de la tierra directamente sobre los 0sos polares.

Terminada la interpretacion del Kamishibai se inicio el recuento de la historia con
el fin de reconstruir el relato y empezar a dilucidar el sentido global del texto. En
este momento fue importante la lectura de las imagenes ya que a partir de estas
se realizo la reconstruccion del la historia y ademas se realizé una discusion en
torno al tema tratado dirigido por el docente. Esta discusion se caracterizo por la
participacion de los estudiantes y las inferencias que aportaron sobre el contenido
de las laminas, la lectura de imagenes sirvio para recordar con mayor facilidad la
fabula de la historia y elaborar inferencias de aspectos que no estaban presentes
en la narracion oral. A diferencia del primer taller los nifios se fijaron mucho mas
en los detalles de las ilustraciones debido tal vez a la primera lectura que se
realizo.

En el dltimo momento del taller se realiz6 una prueba escrita de comprension
lectora. El texto elegido correspondio a un fragmento del Kamishibai interpretado
en el taller. A continuacion presentamos los resultados.



Los resultados de las prueba de comprension lectora Taller N2

Figura 3. Porcentaje de respuestas acertadas y noa certadas prueba N2
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Podemos observar que los resultados de esta prueba nos muestran que en todos
los niveles de lectura se supero el 50 % de respuestas acertadas y que se logré un
avance significativo tanto en el nivel de lectura inferencial como en el critico
intertextual.

Para comenzar en el nivel de lectura literal podemos observar que el porcentaje se
mantuvo entre un 70 % de repuesta acertadas de la primera prueba a la segunda,
esto nos indica que este tipo de lectura es el que presenta mayor regularidad entre
el grupo y no hay gran diferencia de una prueba a otra.

En el nivel de lectura inferencial encontramos un avance importante ya que de un
49% de la primera prueba se paso a un 75 % de respuestas acertadas en la tarea
de establecer inferencias directas del texto.

En el nivel de mayor complejidad el critico-intertextual los estudiantes mostraron
un avance significativo ya que se logro pasar de un 40% a un 53% de respuestas
acertadas. Es importante tener en cuenta que los niveles de lectura en que se notd
un avance representativo hacen referencia a los mas complejos y que se avanzo
de forma significativa en estos dos modos de leer.




Andlisis e interpretacion de resultados prueba diag nostica segunda
aplicacion .

Al finalizar la aplicacion de los dos talleres que se plantearon para la
implementacion del Kamishibai como estrategia didactica se procedié a realizar
de nuevo la prueba de salida o diagnéstica con el fin de evidenciar el estado de
la poblacion con respecto a la comprension lectora teniendo como antecedentes
los resultados que arrojo esta evaluacion en su primera etapa (diagndéstica). Los
resultados obtenidos los podemos observar en la siguiente grafica.

Figura 4. Porcentaje de respuestas acertadas y no a certadas segunda aplicacion
prueba diagndstica.
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El objetivo de aplicar nuevamente esta prueba es lograr hacer una comparacion
entre el estado inicial de la comprension lectora de la poblacién y los resultados
alcanzados después de haber aplicado la propuesta didactica. Como podemos
observar se logra un avance en todos los niveles superior al 50% de respuestas
acertadas, un resultado que nos demuestra un cambio positivo con respecto a las
cifras obtenidas en la primera aplicacién en la cual en ninguno de los niveles se
alcanzo mas del 50% de buen desempefio de la poblacion con respecto a la
prueba a. En la siguiente grafica podemos observar los resultado de la pre y



posprueba de comprension lectora con el fin de compararlos y evidencia el avance
gue se logro.

Figura 5. Comparativo entre la pre y la pos aplicac  i6n de la prueba diagnéstica.
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Por lo tanto en la tarea de la recuperacion de la informacion explicitamente
planteada en el texto que hace referencia a la lectura literal de un 41.3% se pasa
a 56.41% de respuestas acertadas.

En el nivel de lectura inferencial encontramos que frente al 42.31% obtenido en la
primera aplicacion la poblacion evidencia un aumento a un 53.85% con relaciéon a
la tarea de relacionar y asociar la informacién explicitamente planteada en el texto
con su experiencia personal e intuicion para formular hipétesis e inferencias. Es a
partir de la de la informacién que se encuentra implicita en el texto que el
estudiante empieza a realizar inferencias.

Para el nivel de lectura critico intertextual el resultado sigue siendo el mas bajo
pero es muy significativo el avance obtenido; ya que se considera este nivel de




lectura el de mayor complejidad, y con mayor nivel de exigencia, el resultado de
respuestas acertadas paso de un 39. 74% a 52.56% en este nivel se evalla la
capacidad para emitir un juicio valorativo en el cual se compara las ideas
presentadas con criterios personales, o por sus conocimientos o valores.

Como lo sustentan los anteriores resultados, expuestos y comparados se
evidencia que los estudiantes presentaron un mejor desempenfo en los tres niveles
los cuales muestran una tendencia muy similar entre si lo cual nos permite afirmar
gue después de haber aplicado el Kamishibai como propuesta didactica la
comprension lectora del la poblacién mejoro de forma significativa mostrando una
tendencia regular en los niveles evaluados.

Andlisis de entrevista semiestructurada con los ni flos y niflas del grado
tercero del colegio Gimnasio Artistico de Suba.

Al finalizar la aplicacion del primer taller de comprension se realizé una entrevista
semiestructurada con el objetivo de medir el grado de aceptacion de la didactica
en la poblacion y para reconocer los aspectos que mas interesaron a los
estudiantes del taller. Para llevar a cabo la entrevista se escogié una muestra de la
poblacion total, para este caso fueron ocho estudiantes los cuales fueron elegidos
a partir de la observacion realizada durante el taller. Los estudiantes que
estuvieron mas activos, como los que se mostraron mas callados y algunos que se
mostraron en términos de atenciébn normal fueron tomados en cuenta para
conformar el grupo que responderia la encuesta. Después de formular las
preguntas y escuchar las respuestas podemos concluir:

Se observar como el Kamishibai se convirti6 en una herramienta que logro
entusiasmar y llamar la atencion de estos nifios y nifias desde el mismo momento
en que fue llevado al aula de clase; este elemento nuevo en la clase logra de
inmediato la atencidon de los y las estudiantes y motivarlos a estar atentos al
desarrollo de la misma.

Por otra parte es posible denotar que las figuras, formas y colores que encierran
los dibujos y la historia que recrea el Kamishibai son del agrado de los nifios y las
nifias, que mencionan algunos de estos aspectos como los que mas llamaron la
atencion dentro de la narracién; ademas identifican la necesidad y las
posibilidades que recrea el Kamishibai, puesto que muchos de ellos y ellas hacen
referencia a la importancia de repetir la experiencia, de crearla y recrearla en
nuevos y diferentes temas como los que tienen que ver con valores y
comportamientos cotidianos.

De igual modo es posible observar como algunas vivencias cotidianas de los y las
estudiantes se ven reflejadas en la historia y como desde ese contexto los nifios y
nifas crean reflexiones sobre su comportamiento, para este caso al cuidado de la
naturaleza y los seres vivos.



11.2 CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

11.2.1 Conclusiones

» La adaptacion del Kamishibai como estrategia didactica basada en la
lectura del texto visual demostré ser una herramienta que contribuyo a la
mejora de los procesos de comprension lectora de los estudiantes. La
utilizacion en este caso de la imagen como sistema transmisor de
informacion ayudo a modificar las estructuras cognoscitivas de los lectores.
La manera como son presentadas las historias (textos visuales) le permite
al lector realizar en primer lugar una activacion de los conocimientos
previos y de sus experiencias para relacionarlas con las teméticas que
fueron problematizadas y presentadas en cada una de las interpretaciones
del Kamishibai, y posteriormente modificar sus estructuras cognoscitivas
para enriquecerla con la nueva informacion.

» El proceso de comprension lectora es sumamente complejo, ya que es una
tarea en la cual intervienen diversos factores asociados a condiciones
correspondientes al texto, al contexto y al lector. Uno de los factores que
consideramos de mayor importancia son las estructuras cognoscitivas del
lector la cuales interactian directamente junto con las otras para lograr en
este proceso la comprension de lo que leemos, por tal motivo creemos que
es de vital importancia fortalecer y construir estos esquemas. Sin duda la
escuela y el contexto educativo es uno de los lugares donde los individuos
adquieren y forman gran parte de los esquemas de conocimientos, la
lectura es un medio imprescindible para modificar, enriquecer y generar la
creacion de estos esquemas en los estudiantes, por tal motivo es de gran
relevancia motivar desde una temprana edad a los futuros lectores hacia el
habito de leer, pero esta es una tarea que se debe abordar desde la
imaginacion, la creatividad, y es precisamente en ese momento cuando la
didactica nos ofrece un sin numero de posibilidades para plantear nuevas
alternativas que generen un encuentro con la literatura de los nifios y la
nifias agradable, motivador y magico. Alrededor del Kamishibai logramos
observar la maravillosa capacidad de esta tradicibn para cautivar a los
espectadores y generar un espacio significativo, diferente de proyectar la
lectura en el aula. Las imagenes nos ofrecen la posibilidad de interactuar
con un sistema de representacion mucho mas cercano a la lectura del
mundo que inicialmente hace el nifio (lectura iconica), y por tal motivo se
evidencio la facilidad con la cual los estudiantes interpretaron,
comprendieron y evaluaron los textos visuales que componian las obras
presentadas.



* La imagenes son un recurso con un gran potencial para desarrollar
actividades que involucren la capacidad cognitiva de los estudiantes en
determinada tarea, para el caso que nos ocupa observamos que al inducir
la exploracion de los textos visuales se logr6 que los estudiantes
construyeran hipétesis e inferencias sobre detalles de las imagenes los
cuales se encontraban de manera implicita en el texto y ayudaron a
favorecer la capacidad de los estudiantes para formular inferencias,
aspecto que esta estrechamente relacionado con el nivel de lectura
inferencial .

« Al finalizar la aplicacion de los talleres podemos evidenciar que el trabajo
que se desarroll6 alrededor del Kamishibai sirvi6 para mejorar la
comprension lectora en los distintos niveles, los resultados que presentaron
las dos pruebas de los talleres indican un avance progresivo hacia un
mejor desempefio de los estudiantes, lo cual nos demuestra que a media
que se plantean estrategias que involucren los diversos factores que
intervienen en la comprension lectora el buen desempefio de los
estudiantes aumenta.

11.2.2 Recomendaciones

» El Kamishibai ha demostrado ser una herramienta con un sinniUmero de
posibilidades como estrategia didactica, la implementacion de manera
regular y continua en el aula de clase puede generar un espacio optimo
para desarrollar con mayor profundidad procesos cognitivos que no solo
tengan que ver con la comprension de lectura.

» Durante la intervencion que se realizo en la poblacion, se puedo evidenciar
el interés de los estudiantes por conocer la técnica, y la motivacion a
participar en la elaboracion de sus propios Kamishibai, Podemos ver
claramente un punto de partida para iniciar un nuevo proceso con esta
técnica pero con la intencion de desarrollar la competencia textual
relacionada con la produccion textual.

* Es importante tener en cuenta que el éxito de los Kamishibai depende en
gran parte de manera responsable como se asuma esta actividad. El
proceso de elaboracion de cada obra corresponde a un proceso creativo
donde convergen distintos elementos que integran una expresion artistica
gue responde tanto las necesidades e intenciones de expresion del autor.



12. PROPUESTA DERIVADA DE LA INVESTIGACION

A continuacion presentamos el Kamishibai como una estrategia didactica que
contribuye al desarrollo de la comprension lectora, la metodologia utilizada para
llevar a cabo su implementacion en el aula de clases consistié en la elaboracion
de talleres en los cuales el elemento central era la interpretacion del kamishibai y
la lectura de los textos visuales que los componen, ademas de las estrategias
utilizadas orientadas a desarrollar las capacidades necesarias para mejorar los
procesos de comprension de lectura.

En primer lugar describiremos la estructura de los talleres, no sin antes aclarar que
esta es solo una manera de formular un plan de trabajo acorde a las necesidades
propias de la de investigacion, no obstante estos talleres estan abierto a las
consideraciones y posibles modificaciones que puedan darse en la
particularidades y necesidades de la practica pedagogica de los docentes que
busquen explorar en la aplicacion de esta propuesta.

Es de suma importancia tener en cuenta las pautas que antes hemos tratado para
elaboracion de un buen kamishibai, Los contenidos son el principal elemento,
puesto que es a partir de estos que se plantea las teméticas a tratar. Para nuestro
caso elegimos como tema central la problemética ambiental y en los dos
Kamishibai que se elaboraron se relacionaron entre si alrededor de este eje
tematico cada uno tratando un aspecto particular. El objetivo de trazar un eje
sobre el cual elaborar los kamishibai responde a la intencion de lograr construir o
modificar un esquema de conocimiento en los estudiantes en referencia a un
tema de interés pedagogico en este caso la educacion ambiental.

Los talleres de estructuraron de manera que estuvieran compuesto por cinco
momentos, en cada uno de los cuales se trabajaria un aspecto que fuera de
importancia para que al final se lograra la profundidad en la comprensién del texto
requerida. A continuacion enumeramos y describimos cada uno de los momentos
gue hacen parte del taller de comprension lectora.

Organizacion de la secuencia del taller de comprens  i6n lectora.

* Primer Momento: Actividades de introduccién y motivacion antes de iniciar
con la lectura.

* Segundo Momento: Interpretacion del Kamishibai .lectura



» Tercer momento: Estrategias para después de la lectura
» Cuarto momento: lectura de imagenes del Kamishibai

e Quinto momento: Cierre del taller

Primer Momento: Actividades de introduccion y motivacion antes de iniciar la
lectura

Para dar inicio al taller se presentara la primera lamina ilustrada, en la cual
aparece el titulo de la historia, con el objetivo de invitar a los nifios y nifias a hablar
sobre el posible contenido de la historia.

Este primer encuentro es importante por que busca que los espectadores realicen
inferencias sobre el contenido del texto a partir de la informacion que se esta
presentando, se establecera un corto dialogo con el fin de dar el primer paso para
ingresar al contenido del texto a partir de la expectativa generada.

Segundo momento: Interpretacién del kamishibai:

Después de haber logrado generar una expectativa sobre el contenido de la
historia a partir del corto dialogo entablado se procederé a realizar la interpretacion
del Kamishibai. Es importante tener en cuenta todos los elementos vy
caracteristicas que componen esta interpretacion para lograr captar y cautivar la
atencion del auditorio. De la puesta en escena depende el éxito de la
interpretacion.

Tercer momento: Estrategias para después de la lectura

El proposito de este momento es generar la oportunidad para que los nifios
puedan reconstruir el texto, reconozcan las redes conceptuales que se encuentran
implicitas en el texto.

Técnica del recuento

Esta técnica facilita la reconstruccion del significado del texto consiste en invitar a
los nifios a hablar de los que comprendieron de la historia, después de ser leida,
en esta parte se realizara la reconstruccion de la fabula y la secuencia de los
acontecimientos. El profesor promovera y orientara la discusion sobre el
comprendido. Es importante que la orientacion de la discusion se aborde hacia la
probleméatica que plantea el texto.



Cuarto momento : lectura de imagenes del Kamishibai

Luego de haber realizado el recuento de la historia se realizara la lectura de la
imagenes que componen el kamishibai, la cual consiste en fijar la atencidén de los
estudiantes en las ilustraciones con el objetivo de que se logre deducir informacion
gue no se encuentre presente en el texto oral, los colores las formas la
composicion, los personajes son puntos de partida para iniciar al nifio en la lectura
de la imagen. Es importante tener en cuenta que a medida que se realiza la
lectura de la imagen se debe ir orientando la reflexion sobre la temética expuesta
con el fin de ir problematizando y generando la reflexion sobre el contenido.

Quinto momento: Cierre del taller

Se realizara la evaluacion de la actividad con el objetivo de evidenciar el nivel de
compresion de los estudiantes. Se aplicar4 una prueba de compresion lectora en
los niveles literal inferencial y critico textual.
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KAMISHIBAI “EQUILIBRIO EN DESEQUILIBRIO”

Cuando abrio los ojos por primera vez no supo en que lugar se encontraba, no sabia de
donde venia ni quien era, no sabia su nombre ni la razén de por que estaba alli. Todo al
su alrededor era oscuro y frio, Durante un par de dias estuvo alli acostadito en silencio.

De repente algo extraordinario comenzo a sucederle




Una mdgica energia empezo a transformar su cuerpo

—pero que me sucede, jtengo miedo! que alguien me explique que me esta pasando.
-No temas —-dijo un pdjaro que pasaba por alli .Bienvenido al mundo a la tierra, a la vida

- alavida al mundo ;qué es todo eso?

-La tierra es nuestro hogar, aqui nacemos, vivimos por un tiempo, todo lo que ves a tu
alrededor nos pertenece, el sol, el cielo, el aire, el agua son parte de nuestro alimento sin
ellos seria imposible vivir. a ti la luz del sol te ha despertado, pronto empezaras a crecer
y a cambiar. Pero mientras tanto que todo esto pasa seremos amigos, hay muchas cosas
fantdsticas que descubrir. Me tengo que ir se aproxima la lluvia

-Pero espera dime ;que es la lluvia?
-No te preocupes ya lo sabrds.

Y emprendié vuelo en busca de un refugio, mientras tanto la planta pacientemente
espero con algo de entusiasmo y ansiedad a eso que llaman Iluvia.



Un dia en la manana no la desperté la luz del sol, sino un tumulto de gotas de agua, que
empezaron a golpearle y deslizarse por su cara y después por todo su cuerpo, caian a
toda velocidad y por todas partes desde unas gordas nubes, se estrellaban contra el
suelo salpicado y mojando todo lo que habia a su paso.

- Esto debe de ser la lluvia que divertida - pensaba la planta.
-Ademads tiene un deliciosos sabor y olor fresco.

Durante muchos dias, la planta se divertio al mismo tiempo que se alimenté de la lluvia
en la maiiana, y por las tardes se entretenia secando sus hojas con el sol del atardecer y
observando los cambios que experimentaba cada dia.



Cuando su amigo pdjaro regreso se sorprendié muchisimo, su amiga habia cambiado
-Pero jqué grande estas!

-Ha sido maravilloso jugar con la lluvia es muy divertido ademds junto con el sol y el
aire me ha servido de alimento para crecer sana y fuerte. Pero dime ;hay algo mas que
descubrir?

- Claro que si aun te falta una vida entera por vivir.



Y fue asi como descubrieron la belleza de la vida, jugaban todo el dia sin preocuparse
del por que de las cosas, y en las noches después de contar muchas estrellas e inventar
extrafios nombres para ellas, se dormian arrullados por la suave luz de la luna. Fueron
dias mdgicos..................... Hasta que..................



Por alguna razoén desconocida, la lluvia no volvié aparecer por mucho tiempo, y en su
lugar los dias se hicieron largos y muy calientes.

Las plantas empezaron a morir de sed, los arboles se secaron, y nuestro amigo pdjaro se
fue en busca de ayuda.

-No te preocupes regresare pronto voy en busca de alimento, ademds creo que pronto
llegaran las lluvias.

El calor se hizo intenso la planta estuvo a punto de morir.



Finalmente la Illuvia regreso, un tremendo aguacero que se prolongo por muchos dias
empezo caer, muy pronto todo el lugar se habia inundado, el problema ahora no era la
falta de agua sino el exceso de ella. Los animales tenian hambre. Desde la sequia hasta
la inundacién no habia podido conseguir alimento. Todo era caos.

Cuando el agua les llegaba casi hasta el cuello
Poco a poco la lluvia empezo a disminuir, la calma y tranquilidad regresaron.

Un dia un después de la haber terminado la lluvia aparecié en el cielo........



jUn arcoiris!

Tanto para la planta como para el pdjaro era una sefial de que vendrian tiempos
mejores y asi fue.



Y asi fue. La planta pronto empezo a producir alimento, los tres estaban felices, después
de la sequia y de la terrible temporada de lluvia que casi acaba con todo, estaban de
nuevo juntos, habia un sentimiento de alegria. Sin embargo ellos sabian que algo estaba
pasando con su hogar, la tierra y su clima estaban cambiando.



Los animales comieron hasta llenarse, y las semillas que sobraron se anidaron en lo
profundo de la tierra a esperar el dia en que abririan sus ojos y no sabrian ni su nombre
ni en que lugar se encontraban.



PRUEBA N°1 TALLER DE COMPRENSION LECTORA

Universidad la Gran Colombia

PRUEBA N°1 TALLER DE COMPRENSION LECTORA
Nombre
Curso fecha edad

Con referencia a la historia contada en clase lee el fragmento a
continuacion, y responde las preguntas.

Cada pregunta constas de un Enunciado y cuatro respuestas elige y
encierra en un circulo la que consideres correcta.

EQUILIBRIO EN DESEQUILIBRIO?

“Un dia en la mafiana no la despertd la luz del sol, sino un tumulto de gotas de agua,
que empezaron a golpearle y deslizarse por su caray después por todo su cuerpo, caian
a toda velocidad y por todas partes desde unas gordas nubes, se estrellaban contra el
suelo salpicado y mojando todo lo que habia a su paso.

- Esto debe de ser la lluvia que divertida - pensaba la planta, ademds tiene un deliciosos

sabory olor fresco.

Durante muchos dias, la planta se divirtié al tiempo que se alimenté de la lluvia en la
manana, y por las tardes se entretenia secando sus hojas con el sol y observando los
cambios que experimentaba cada dia.

Cuando su amigo pdjaro regreso se sorprendié muchisimo, su amiga habia cambiado:
- Pero jque grande esta!

-Ha sido maravilloso jugar con la lluvia es muy divertido ademds junto con el sol y el
aire me ha servido de alimento para crecer sana y fuerte,pero dime ;hay algo mas que
descubrir?

-Claro que si aun te falta una vida entera por vivir. Dijo el pdjaro.

Y fue asi como descubrieron la belleza de la vida, jugaban todo el dia sin preocuparse
del por que de las cosas, y en las noches después de contar muchas estrellas e inventar

*’ Tomado de Kamishibai “Equilibrios en desequilibrios” Daniel becerra. 2009



extrafios nombres para ellas, se dormian arrullados por la suave luz de la luna. Fueron
dias mdgicos.

1. Enel anterior fragmento la lluvia desperté :

a) Alos animales del bosque
b) Alaplanta

c) Al pajaro

d) Al pajaroy alaplanta

2. En el texto anterior la expresiéon “Cuando su amigo pdjaro regreso se sorprendio
muchisimo, su amiga habia cambiado” nos permite relacionar

a) Los cambios de la planta y el tiempo trascurrido
b) La lluviay la trasformacion de la planta

¢) La necesidad de alimentarsey el crecimiento

d) La energia del soly la lluvia

3. Segtin la expresion “Ademds tiene un deliciosos sabor y olor fresco” se puede
concluir que la planta

a) Estaba muy alegre por la lluvia

b) Disfrutaba de los fenémenos naturales

¢) La planta disfrutaba que la lluvia la alimentara y la refrescara
d) Esta satisfecha de conocer la lluvia

4. Es posible afirma que la planta crecid gracias sanay fuerte a:

a) Las condiciones ambientales adecuadas de luz y agua
b) Por el delicioso sabor de la lluvia

c) Por los cuidados del pajaro

d) Por lalluvia de la mafianay el por el sol de la tarde

5. Laluz del sol y la lluvia son elementos fundamentales
a) Paraladiversion de la planta
b) Paralavida de los seres vivos
c) Para el crecimiento de las plantas
d) Mejorar la vida en la naturaleza



6. Enla expresion “pero que grande estas” permite comprender

a) Que la planta ha crecido mas de lo normal

b) Elasombro del pajaro frente al cambio de la planta
c) Esuna planta gigante

d) El pajaro tardo mucho en regresar

7. Segun del dialogo de la planta y el pdjaro se concluye que:

a) Lalluvia era algo divertido

b) El pajaro le temia a la lluvia

c) Laplanta era muy joveny le faltaba tiempo por vivir

d) Contar estrellas y ponerles nombres les producia suefio.

8. La expresiéon “Claro que si aun te falta una vida entera por vivir” es utilizada por el
pdjaro para:

a) Informar
b) recordar
c) regafar

d) responder

9. En el texto la expresion “Pero dime ;hay algo mas que descubrir?” es dicha por:

a) el raton
b) el pdjaro
c) la planta
d) la lluvia
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ANEXOS

ANEXO A: PRUEBA DIAGNOSTICA

Universidad la 6ran Colombia

PRUEBA DIAGNOSTICA COMPRENSION LECTORA
Nombre

Curso fecha edad

Lee con atencion la siguiente historia, y responde las preguntas.
Cada pregunta constas de un Enunciado y cuatro respuestas elige y
encierra en un circulo la que consideres correcta.

ISALIDA A LA GRANJA!

EN LA CASA..

Mucho antes que sonara el despertador, Manuel ya habia abierto sus ojos. La
ansiedad de estar a tiempo en el colegio lo mantuvo casi despierto toda la
noche. Habia organizado una y dos veces en el morral los objetos que, segtn la
lista entregada por la profesora Mary, era necesario llevar. Todo estaba listo.
-iManuel, ya son las 5:30, es hora de levantarse!, dijo la mama.

-CEsta lista mi lonchera?

- No, todavia falta el jugo.

Ya en la puerta de la casa, Manuel se despide y la mama le da algo de dinero.
-Ten mucho cuidado y no vayas a botar el dinero.

- No te preocupes mamad

1. En el relato, Manuel

A. se levanté con mucho suefio.

B. tuvo dificultad para despertarse.
C. no necesité la ayuda del reloj.

D. dormia con los ojos entreabiertos.



2. En el texto, la expresidn "mucho antes" permite relacionar

. el lugar y el tiempo.

. los hechos y el tiempo.
. el lugar y los hechos.
D. los hechos y el modo.

O >

3. Segun la expresién "la ansiedad de estar a tiempo en el colegio", se puede concluir que Manuel

. era muy cumplido.

. deseaba llegar temprano.

. Tenia miedo que el bus lo dejara.
. fenia una cita con la profesora.

QO w>

~

. En la lista que se menciona en el texto, es probable encontrar los nombres de los

. profesores.
. objetos.

. padres.
alumnos.

QO w>»

o

. Los objetos de la lista entregada por la profesora Mary, son para

. usarlos en la salida de campo.
. consumirlos en el desayuno.

. enfregarlos a los profesores.
. venderlos en la granja.

QOO w>»

o

. En el texto, la expresion "todo estaba listo" permite comprender que Manuel

. estaba preocupado por el contenido del morral.

. consideraba que atn faltaban algunas cosas.

. habia verificado que el contenido estaba completo.
. recordé que aun faltaban cosas de la lista.

O w>»

~

. En el fexto, el enunciado "ya son las 5:30", indica que

. Manuel dispone de mucho tiempo para salir de la casa.
. a la mamd se le hizo tarde para despertar a Manuel.

. se frata de la hora acordada con Manuel.

. Manuel llegard tarde a la escuela.

QOO o>

8. Segln el didlogo entre madre e hijo se concluye que

A. Manuel preparé su lonchera la noche anterior.



B. Manuel siempre se hace cargo de su lonchera.

C. la mamd de Manuel es quien le prepara la lonchera.

D. la mamd de Manuel olvidé prepararle la lonchera.

9. La expresién "no te preocupes, mamd" es utilizada por Manuel para
A. tranquilizar.

B. advertir.

C. regafiar.

D. agradecer.

10. En el texto, la expresién "No, todavia falta el jugo” es dicha por:
A. Manuel.

B. Mary.

C. la mamd.

D. la profesora.

11 .En el relato el orden en que han sucedido los hechos son:
A. Despertarse, salir para el colegio, despedirse.

B. Despedirse, despertarse, recibir el dinero.

C Despertarse, despedirse, recibir el dinero.

D Despertarse, desayunar, salir para el colegio.

ANEXO B; TALLER DE COMPRENSION LECTORA EL KAMISHIBA UNA
ESTRATEGIA DIDACTICA PARA NARRAR HISTORIAS DESDE EL DISCURSO
ORAL Y LA IMAGEN VISUAL.



TALLER DE COMPRENSION LECTORA

EL KAMISHIBA UNA ESTRATEGIA DIDACTICA PARA NARRAR
HISTORIAS DESDE EL DISCURSO ORAL Y LA IMAGEN VISUAL.

"La imaginacion tiene sobre nosotros mucho mas imperio que la
realidad."

Jean de la Font aine



TALLER DE COMPRESION LECTORA

1. INTRODUCCION

Leer de manera comprensiva es uno de los requisitos fundamentales que todo
individuo debe desarrollar en su experiencia educativa, lograr que los estudiantes
alcancen un nivel de comprension superior de los texto debe ser preocupacion de
cada maestro indiferente cual fuere su area del saber. Cuando se cuestionan y se
analizan las diferentes préacticas y habitos de lectura del aula surgen interrogantes
como: que hacer para que ¢la lectura en el aula no termine siendo una
imposicion del maestro? ¢Como lograr que los estudiantes hallen placer
entretenimiento y gusto por la lectura? ¢Como hacer para que el aprecio por los
libros se convierta en una cultura generalizada en el ambito escolar?

Sin duda son muchas las repuestas que podemos encontrar para estos
interrogantes, sin embargo lo que nos interesa plantear es la idea de que la lectura
y Su comprension son procesos supremamente complejos en los cuales
intervienen factores sociales, psicoldgicos, cognitivos, y emocionales entre otros, y
por lo tanto la escuela como el hogar tienen un alto grado de responsabilidad en
el desarrollo de la competencia lectora de los individuo. Es desde el hogar y en la
escuela donde se debe preparar y motivar hacia la lectura, con el objetivo de
generar un ejercicio constante y significativo que proponga una cultura que
aprecie el valor de la literatura y el acto de leer. Sin duda entre menos se lea y se
ejercite esta habilidad poco serd el avance que se logre en los procesos de
compresion.

Por lo tanto es de nuestro interés plantear estrategias didacticas que busque
generar en los estudiantes un gusto por la lectura a partir del desarrollo de la
imaginacion y la creatividad. Creemos que las primeras experiencias con la lectura
deben ser cautivadoras para los futuros lectores, Experiencias que recurran a la
lidica y a la didactica para que el acto de leer sea una aventura que nos
sorprende y nos divierte ademas de mostramos otras posibles realidades creadas
en la fantasia y nos permitan recrearlas con la imaginacion.

Por esta razon este taller plantea el kamishibia como una estrategia didactica para
iniciar el desarrollo de la comprensién lectora, aprovechado las caracteristicas que
conforman esta tradicion cultural en la narracion de cuentos e historias. La magia
gue se teje alrededor de la interpretacién de un kamashibai contribuye a generar
un espacio agradable y una experiencia enriquecedora y significativa en el
encuentro con la literatura de los futuros lectores. Las laminas ilustradas funcionan
como un anclaje sensorial para focalizar la atencion y mejorar la comprension
ademas de trabajar con contenidos que ayuden a construir esquemas
cognoscitivos del espectador.



Sin duda la compresion lectora es un proceso complejo y largo en su desarrollo
gue requiere un andlisis detallado de sus componentes para lograr evidenciar
falencias y plantear planes de mejoramiento .El objetivo de esta taller es presentar
una propuesta que en determinado contexto puede servir como herramienta para
iniciar a los nifios en la lectura.



2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GENERAL

- Reconocer a partir de la lectura de imagenes el desequilibrio y la problematica
generada a los ecosistemas por la alteracion de sus condiciones naturales.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

-Identificar el cambio de temperatura como un factor determinante del desequilibrio
de los ecosistemas.

-Analizar las relaciones que se dan entre los distintos seres vivos de un
ecosistema.

-Reflexionar sobre la problematica ambiental actual de la region.

3. ORGANIZACION DE LA SECUENCIA DE DESARROLLO DEL TALLER

1. Primer Momento: Actividades de introduccién y motivacién antes de iniciar con
la lectura.

2. Segundo Momento: Interpretacion del Kamishibai .lectura.
3. Tercer momento: Estrategias para después de la lectura.
4. Cuarto momento: lectura de imagenes del Kamishibai.

5. Quinto momento: Cierre del taller.



3.1 Primer Momento: Actividades de introduccion y motivacion antes de iniciar la
lectura

Para dar inicio al taller se presentara la primera lamina ilustrada, en la cual
aparece el titulo de la historia, con el objetivo de invitar a los nifios y niflas a hablar
sobre el posible contenido de la historia.

Este primer encuentro es importante por que busca que los espectadores realicen
inferencias sobre el contenido del texto a partir de la informacion que se esta
presentando, se establecera un corto dialogo con el fin de dar el primer paso para
ingresar al contenido del texto a partir de la expectativa generada.

3.2 Segundo momento: Interpretacion del kamishibai:

Después de haber logrado generar una expectativa sobre el contenido de la
historia a partir del corto dialogo entablado se procedera a realizar la interpretacion
del Kamishibai. Es importante tener en cuenta

Todos los elementos y caracteristicas que componen esta interpretacion para
lograr captar y cautivar la atencién del auditorio. De la puesta en escena depende
el éxito de la interpretacion.

3. Tercer momento: Estrateqgias para después de la lectura

El proposito de este momento es generar la oportunidad para que los nifios
puedan reconstruir el texto, reconozcan las redes conceptuales que se encuentran
implicitas en el texto.

Técnica del recuento

Esta técnica facilita la reconstruccion del significado del texto consiste en invitar a
los nifios a hablar de los que comprendieron de la historia, después de ser leida,
en esta parte se realizara la reconstruccion de la fabula y la secuencia de los
acontecimientos. El profesor promovera y orientara la discusion sobre el
comprendido. Es importante que la orientacion de la discusion se aborde hacia la
probleméatica que plantea el texto.

4. Cuarto momento: lectura de imagenes del Kamishibai

Luego de haber realizado el recuento de la historia se realizara la lectura de la
imagenes que componen el kamishibai, la cual consiste en fijar la atencién de los
estudiantes en las ilustraciones con el objetivo de que se logre deducir informacién
gue no se encuentre presente en el texto oral, los colores las formas la
composicion, los personajes son puntos de partida para iniciar al nifio en la lectura
de la imagen. Es importante tener en cuenta que a medida que se realiza la



lectura de la imagen se debe ir orientando la reflexién sobre la temética expuesta
con el fin de ir problematizando y generando la reflexion sobre el contenido.

5. Quinto momento: Cierre del taller

Se realizara la evaluacion de la actividad con el objetivo de evidenciar el nivel de
compresion de los estudiantes. Se aplicara una prueba de compresion lectora en
los niveles literal inferencial y critico textual.



ANEXO C: ENTREVISTA GRUPAL SEMIESTRUCTURADA.

Universidad la Gran Colombia
Facultad de Ciencias de la Educacion

Entrevista grupal semiestructurada

Proyecto de investigacion: El Kamishibai una propu esta didactica para el
desarrollo de la compresién lectora a partir de la lectura de textos visuales.

Guia de entrevista

Preguntas orientadoras

* ¢Qué opinas sobre el uso del Kamishibai en clase?

* ¢Qué fue lo que mas les gusto?

 ¢Te gustaria que se siguiera utilizando el Kamishibai en clase?
 ¢Fue de tu agrado la historia interpretada?

+ ¢(CbOmo te parecieron las imagenes?

 ¢Te gustaria elaborar un Kamishibai?

* ¢Qué prefieres la interpretacion de un Kamishibai o la lectura de
un cuento en clase?

* Aliniciar la clase ¢Qué expectativas generd el Kamishibai?
e ¢Qué le cambiarias al Kamishibai?

 ¢De las imagenes cual fue la que mas te gusto?



ANEXO D DIARIO DE CAMPO

Universidad La gran Colombia
Faculta de ciencias de la educacion
Trabajo de grado

Diario de campo

Fecha:

Lugar:

Hora:

Tipo de actividad :

Participantes:

Objetivos:

Descripcion del proceso:

Interpretacion:

Observaciones y proyecciones:




