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Resumen

Esta investigacion se origina a partir de dos problematicas detectadas en los estudiantes
colombianos. La falta de comprension lectora, determinada por los bajos resultados obtenidos en las
pruebas internas y externas con las que son evaluados a lo largo de su formacion académica y la poca
motivacion por leer, evidenciada en sus actitudes frente a este proceso y por su preferencia para

desarrollar otro tipo de actividades ludicas diferentes a la lectura.

El proposito de esta investigacion fue determinar la efectividad de la estrategia metacognitiva
TWA (Thinking before reading, think while Reading, think after reading) propuesta por Mason (2004)
en estudiantes del grado tercero de primaria de la IED Porfirio Barba Jacob y de noveno de secundaria
bésica de la IED Tequendama. La aplicacién de varios instrumentos (pruebas de lectura de entrada y de
salida y actividades propias de la estrategia TWA), permitio establecer las fortalezas y debilidades de

dicha estrategia en cada uno de los grupos de la poblacion objeto de estudio.



Abstract

This research originates from two problems detected in Colombian students. The lack of reading
comprehension, determined by the low results obtained in the internal and external tests with which they
are evaluated throughout their academic training and the low motivation to read, evidenced in their
attitudes towards this process and their preference for develop other types of play activities different
from reading.

The purpose of this research was to determine the effectiveness of the TWA metacognitive
strategy (Thinking before reading, think while Reading, and think after reading) proposed by Mason
(2004) in third grade students of IED Porfirio Barba Jacob and ninth grade secondary school of IED
Tequendama. The application of several instruments (input and output reading tests and activities
specific to the TWA strategy) allowed establishing the strengths and weaknesses of this strategy in each

of the groups of the population under study.



Introduccion

Durante muchos afios la calidad de la educacion se ha visto evaluada a partir de los resultados
obtenidos por los estudiantes en pruebas internas y externas. Uno de los componentes que se evalla en
dichas pruebas es la lectura. En los reportes entregados por (PISA, por su sigla en inglés), en el afio 2012
Colombia obtuvo bajos resultados en lectura. EI 51% de los estudiantes evaluados no alcanzo el nivel
bésico y solo el 31% de ellos lo hizo. Determinando de esta manera que solamente el 18% de los
estudiantes evaluados realizan inferencias multiples, comparaciones y contrastes detallados y precisos y
una comprension amplia y detallada de uno o mas textos.

De la misma manera el Ministerio de Educacion de Colombia entrega un reporte anual del indice
Sintético de Calidad Educativa (ISCE) a las instituciones educativas, sobre el desempefio de los
estudiantes de los grados 3°, 5°,9° y 11° en las pruebas SABER. En cifras obtenidas durante el afio
2014, los resultados dejan a los nifios Colombianos en el filo de un nivel minimo, obteniendo puntajes
entre 300 y 330 puntos en una escala numérica que va de 100 a 500 puntos. Se puede determinar a partir
de estos resultados que los nifios son medianamente son capaces de dar cuenta de las relaciones entre
oraciones y parrafos cortos, identificando en mayor medida solo la informacién explicita.

Pero el problema de estos bajos resultados no radica solamente en la falta de comprension
lectora. Indudablemente se carece de motivacion para leer. De acuerdo a un informe reportado por
CERLALC (Centro regional para el fomento del libro en América Latina y el Caribe), bajo el auspicio
de la UNESCO, en el afio 2014, mediante una encuesta de consumo cultural del DANE: el 77% de la
poblacién mayor de 12 afios es lectora, un promedio bajo comparado con un 85% de Argentina, 82% de
Chile, 90% Peru y 83% de Venezuela. De igual manera se indagé por los habitos de lectura y los
resultados obtenidos no son muy alentadores; ya que el 35% de los encuestados dicen leer solo para

cumplir con fines escolares, el 30% para adquirir conocimientos y solamente el 16% lo hace por gusto.



Bajo este panorama de falencias en la comprension lectora por parte de los estudiantes
colombianos y de desinterés por adquirir habitos de lectura, creemos pertinente como docentes
formadores de las nuevas generaciones, que es importante implementar estrategias cognitivas y
metacognitivas que propicien el mejoramiento en los procesos antes mencionados. Es por esta razon que
esta investigacion busca determinar la efectividad de la estrategia metacognitiva TWA (thinking before
reading, think while Reading, think after reading) propuesta por Mason (2004) en la comprension lectora
y motivacion hacia la practica de la lectura en estudiantes de tercero y noveno grado de dos instituciones
educativas publicas de Colombia.

En la primera parte de esta investigacion, se exponen los antecedentes, el planteamiento
del problema, los objetivos y la justificacion de la investigacion. En los antecedentes se resumen
algunos estudios realizados en el campo educativo, referentes a la motivacion hacia la lectura, a la
comprension lectora y a las estrategias empleadas para mejorar los procesos lectores; proporcionando
en retrospectiva los procedimientos y resultados de investigaciones con tematicas similares a las de la
presente investigacion. El planteamiento del problema, presenta las debilidades encontradas en los
procesos de comprension lectora, motivacion y estrategias de lectura de los estudiantes del nivel
nacional y especificamente de los estudiantes de las IED Porfirio Barba Jacob y Tequendama. A
partir de las problematicas detectadas, se establecié como objetivo general de esta investigacion,
determinar la efectividad de la estrategia TWA en procesos de comprension y motivacion lectora en
los estudiantes del grado 3° de la IED Porfirio Barba Jacob y de 9° de la IED Tequendama grado.
Finalizando esta primera parte, se hace referencia a los objetivos especificos y se presentan los
porqués de esta investigacion. Destacando la importancia de mejorar, mediante estrategias
metacognitivas, la comprension lectora y la motivacion, fundamentales para mejorar los resultados

académicos de los estudiantes objeto de estudio de esta investigacion.



A continuacion se presenta el marco teorico de la investigacion. Alli se establecen los
referentes teoricos elegidos por los investigadores para respaldar conceptualmente las categorias
seleccionadas (comprension lectora, motivacion a la lectura, y estrategias de lectura).

Luego se describe el proceso metodoldgico planteado para el desarrollo de la investigacion. Se
presenta el tipo de investigacion, se describen los participantes y las fases en las que se desarrolla el
proceso investigativo, asi como los instrumentos empleados para la recoleccion de datos.

Seguidamente, se presentan los resultados cuantitativos y cualitativos obtenidos a partir de la
informacion recolectada en cada una de las fases de la investigacion, con cada uno de los instrumentos
utilizados (la encuesta de percepcion sobre comprension y motivacion a la lectura, las pruebas de
entrada y salida de comprension lectora y las observaciones registradas en los diarios de campo de las
actividades de la estrategia TWA) y, por Gltimo, los resultados de la triangulacién metodoldgica (entre
resultados cuantitativos, resultados cualitativos y marco teérico).

Finalmente se presentan la discusion y las conclusiones. La primera se origina a la luz de los
resultados y da respuesta a ciertos interrogantes con referencia al cumplimiento de los objetivos, a la
pregunta de investigacion, a las fortalezas, debilidades y limitaciones detectadas en la misma, al igual
que las recomendaciones y aportes que la investigacion ofrece a los interesados en futuras
intervenciones relacionadas con la tematica aqui presentada. Las conclusiones, relinen una apreciacion

global de los resultados de la investigacion, resaltando los aspectos mas relevantes de la investigacion.
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1. Lineas de investigacion

1.1 Linea institucional de investigacion

Todos los procesos llevados a cabo en el campo educativo deben promover la inclusion y la
equidad social como fundamento para crear espacios mas humanos en las aulas de clase. Por tal motivo,
la presente propuesta de investigacion pretende generar en los estudiantes una actitud critica frente a los
procesos de lectura, a la misma realidad social y potenciar la humanizacion de los jévenes mediante el
didlogo con diversidad de mundos que se encuentran en los textos escritos, la habilidad y capacidad de
realizar relaciones intertextuales, de argumentar y proponer a partir de un analisis reflexivo, fomentando
de esta manera no solamente sus conocimientos cientificos y culturales sino también los valores sociales
necesarios para la construccion de una comunidad mas equitativa y solidaria. Ningun texto esta libre de
ideologias o visiones del mundo, todo texto propone valores, valoraciones de la cultura y de otras

culturas, contribuyendo a crear de esta forma identidades sociales.

1.2 Linea primaria de investigacion

La linea primaria de investigacion elegida es “Pensamiento socio critico para la construccion
significativa y solidaria del conocimiento”, esto debido a la relacion tan estrecha que tienen los procesos
lectores con la toma de decisiones y la construccién de conocimientos como aporte social. En este
sentido la lectura ademas de una actividad linguistica, cognitiva y comunicativa es una practica social y
cultural que debe promoverse desde el curriculo. Vygotsky (1998) es uno de los precursores de la
concepcidn de la lectura como préctica social y como proceso interactivo y dindmico, en el cual el lector

dialoga con un autor a través del texto.



Los procesos de lectura bien construidos generan en los estudiantes una actitud reflexiva ante los
eventos sociales, econémicos y politicos que suceden en su contexto, les permiten ser coparticipes de
decisiones que afectan su vida y la de los demas, convirtiéndose, méas que simples espectadores, en

personas que aportan a la resolucion de problemas sociales y al fomento de ideas innovadoras.

La comprension lectora, fomenta el desarrollo de un pensamiento critico, mediante el dialogo de
saberes, contribuyendo de esta manera a la formacion de ciudadanos competentes y propositivos en la
sociedad. De ahi la importancia de motivar el proceso lector en las instituciones educativas del pais, no

solamente en los jovenes sino también en los docentes, y en general en la comunidad educativa.

2. Antecedentes

La calidad de la educacion en Colombia se refleja en los niveles de lectura de los estudiantes, los
cuales pueden evidenciarse en los resultados de las pruebas nacionales e internacionales. Por ejemplo en
las pruebas Pisa 2012, Colombia se ubicd en el puesto 53 entre 65 paises. El resultado no es alentador.
Aunque en el afio 2016 Colombia alcanzd a mejorar 40 puntos en lectura ain esta por debajo de otros
paises de la region, sin hablar de la ubicacion con relacion a los paises del denominado “Primer
Mundo”. Debe ser una preocupacion de todos los estamentos educativos procurar un mejoramiento en
los procesos de lectura, que garanticen superar estos bajos resultados.

Esta situacion motiva la construccion de una propuesta que permita el disefio de estrategias para
el desarrollo de la comprensidn lectora, la motivacion y el mejoramiento de los resultados en este tipo de
procesos educativos.

Desarrollar este estudio implica revisar las investigaciones que se han realizado con el propésito

de mejorar el proceso de comprension lectora, la motivacion a la lectura y las estrategias metodoldgicas



para la lectura, las cuales se han definido como categorias que orientan esta investigacion y elementos

propios de los siguientes trabajos de investigacion.

2.1. Motivacion a la lectura

Teniendo en cuenta que la motivacion es uno de los ejes de esta investigacion se ha tomado la
tesis de grado de Maria Caridad Aspiro Diaz (2009), en la cual se realiza un recorrido historico por la
educacion en Cuba. Aspiro destaca que, a pesar de los esfuerzos por desarrollar programas de lectura,
estos son rechazados por los estudiantes. Aspiro plantea que la lectura no es considerada una fuente de
disfrute ya que los textos leidos en su mayoria son orientados y propuestos por los docentes. Esta es solo

una de las muchas causas que originan tal situacion, pero se considera la mas relevante para este estudio.

En este sentido el propoésito central del trabajo presentado por Aspiro (2009) es proponer una
estrategia pedagogica para lograr la motivacion a la lectura en los escolares de grado cuarto. La autora
hace algunas reflexiones acerca de la motivacion apoyada en diferentes tedricos que dan cuenta de la
motivacion desde la antigua Grecia, también realiza diferentes observaciones que le permiten conocer
los grados de motivacion y asi realizar la orientacion de su propuesta. Finalmente concluye que existen
falencias en la preparacién de los estudiantes, lo cual genera la falta de motivacion hacia la lectura y el
control de sus resultados; también sefiala que la propuesta permitié un proceso ascendente y progresivo

en las habilidades de los estudiantes que evidenciaron cambios en los niveles de lectura.

Por otro lado se encuentra el trabajo de grado de Pérez (2012). Este texto presenta una
investigacion realizada en forma comparativa, donde se confrontan las estrategias del método tradicional
empleadas por una docente y las estrategias desde el enfoque de las Inteligencias Multiples aplicadas por

otra docente. Se pretende medir los resultados y la eficacia de cada uno de ellos.



El proposito de la investigacion es conocer las estrategias metodoldgicas utilizadas por las maestras
del segundo ciclo orientadas a motivar el aprendizaje de la lectura y escritura. También se analizan los
resultados obtenidos de los enfoques mencionados y se reflexiona sobre las inteligencias que poseen los
estudiantes, generando un breve programa que pueda ser aplicado por las docentes del segundo ciclo.

La autora realiza una breve descripcion de cada una de las observaciones realizadas, que le permite
concluir que, en la institucion educativa, pese a tener una orientacion “constructivista”, humanista y
democratica, no se ha logrado motivar a los estudiantes a través de la implementacién de cuadernos, guias
metodoldgicas y estrategias tradicionales.

Por otro lado, en las aulas donde se aplicaron estrategias de Inteligencias Multiples se obtuvieron
mejores resultados. Segin manifiesta la autora se hace necesaria la implementacion de esta clase de

estrategias para mejorar la motivacion de los estudiantes.

2.1 Comprension lectora

El trabajo de Salas (2012) tiene como proposito responder a las siguientes preguntas de
investigacion: ¢ Cual es el nivel de desarrollo de la comprension lectora que tienen los estudiantes del
nivel medio superior? ;Qué dificultades en relacion a la comprension lectora presentan? ¢ Cuales son las
estrategias implementadas por el maestro en el aula para desarrollar la comprension lectora? Por Gltimo
¢ Cuales podrian ser los logros obtenidos por los estudiantes de basica secundaria una vez aplicados las
estrategias de comprension lectora por el docente en el aula? Como se observa esta investigacion se
desarrolla a partir de la formulacion de diferentes cuestionamientos con el propdsito de demostrar el

nivel de comprension lectora en los estudiantes de un nivel medio superior.



Esta investigacion se aplicd a 312 estudiantes del periodo escolar de agosto a diciembre de 2010.
La autora menciona que utilizé la descripcion de los niveles empleados en las pruebas PISA y de

ENLACE; las cuales contribuyen a mejorar la calidad educativa.

De acuerdo con la autora a partir de las encuestas se pudo deducir que las estrategias aplicadas
por los docentes son insuficientes para promover el desarrollo de comprension lectora en los estudiantes,
ya que en su gran mayoria refuerzan estrategias postinstruccionales y dejan de lado las estrategias

Preinstruccionales.

Otro documento analizado en el marco de esta reflexion fue Comprension Lectora y rendimiento
académico en comunicacion de alumnos del segundo grado de una Institucion educativa de Ventanilla,
Aliaga (2012). Este trabajo tiene como proposito establecer la relacion que existe entre la comprension
lectora y el rendimiento académico en el area de la comunicacién de alumnos de segundo grado de una
institucion educativa de Ventanilla, en Perd.

En esta propuesta se seleccionaron de manera intencional 60 estudiantes de 7 y 8 afios (28
varones y 32 mujeres). Se utilizé la prueba de aplicacion de comprension lectora 2 de Gloria Catalé
(2005) y para medir el rendimiento académico en el &rea de comunicacion se registraron los promedios
finales de las actas de evaluacion. La autora llega a la conclusién que después de aplicada e

implementada la estrategia los tres niveles de compresion lectora aumentaron de manera significativa.

2.2 Estrategias metodoldgicas para la lectura

Arias, Fidalgo y Robledo (2012) se refieren a las investigaciones realizadas en relacion con el
conocimiento y uso de estrategias de lectura que se consideran eficaces de acuerdo a los resultados
obtenidos. El articulo da cuenta de cinco programas instruccionales en estrategias metacognitivas de

lectura, el Concept-Oriented Reading Instruction (CORI),Question Answer Realtionship (QAR),



Comunicative Reading Strategies (CRS),Comunicative Informed Strategies for Learning (ISL) y se
incluye el programa Thinking before reading, think While Reading, think After Reading (TWA), en este

altimo se concentra la presente propuesta.

Los autores sefialan que este programa se ha utilizado con estudiantes con problemas de
atencion, quienes evidencian cambios y progresos importantes en sus procesos educativos. Se concluye
que entre los programas utilizados el TWA es el que mas incide en los aspectos metacognitivos, ya que
se fija en el desarrollo de la planificacidn, seguimiento y evaluacién de la lectura. También se destaca
que este programa logro avances en estudiantes con dificultades de lectura, problemas atencionales de

comportamiento y emocionales.

Otro de los trabajos que constituye un antecedente del presente estudio es el de Aragon y
Caicedo (2009). De igual manera, el articulo hace referencia a la efectividad en los procesos de lectura
de diferentes programas de intervencion. El balance muestra algunas pautas que pueden ser tenidas en
cuenta por personas interesadas en plantear programas de intervencion para el mejoramiento de la
comprension lectora. En este proceso se evidencio el uso de pruebas estandarizadas, que permitieron
medir la eficacia de los programas y el mejoramiento de los estudiantes participantes en el estudio en

cuanto a los procesos de comprension lectora.

En el contexto propio de las instituciones Porfirio Barba Jacob y Tequendama, se han retomado
acciones encaminadas al mejoramiento de los procesos de comprension lectora y la motivacion para la
practica de esta actividad por parte de los estudiantes. Sin embargo, en el caso de la IED Tequendama
han sido proyectos pasajeros y de poca duracion, debido a la falta de recursos, de compromiso y de
solidez tedrica de las mismas propuestas. En cuanto a la IED Porfirio Barba Jacob, desde el afio 2014,

inicio el proyecto “diez libros en un afio”, la meta de los diez libros se ha cumplido, pero el proceso de



comprension lectora ha sido limitado por el tiempo y por la metodologia empleada en el desarrollo de

éste.

3. Planteamiento del problema

Como primer elemento de contextualizacion del problema de investigacion, tenemos el bajo
rendimiento en lectura evidenciado en los resultados insuficientes obtenidos por los estudiantes en
las pruebas periddicas aplicadas en cada una de las instituciones objeto de estudio de esta
investigacion. En la IED Porfirio Barba Jacob, se denominan pruebas de suficiencia bimestral, y en
la IED Tequendama, se institucionalizaron con el nombre de PRAPET (prueba académica periddica
Tequendamista). Ambas pruebas estan elaboradas a partir de lecturas que vinculan las teméticas
contempladas en el plan de estudios y buscan fundamentalmente que los estudiantes comprendan,
interpreten y contextualicen los conocimientos adquiridos durante el desarrollo del programa
académico. El nivel de reprobacion en este tipo de evaluaciones es alarmante, afectando también las
notas finales de cada asignatura.

Por otra parte, la mayoria de los docentes se refieren al poco interés que existe en los
estudiantes por la lectura y, sobre todo, la escasa comprension de los textos que leen en el desarrollo
de las clases. A partir de las necesidades detectadas por los docentes en relacion con la comprension
lectora, los consejos académicos de ambas instituciones decidieron reestructurar los planes de
estudios para incluir la comprension lectora como una asignatura del curriculo. Sin embargo, esta
asignatura carece de una planeacion clara y, ademas, se ha convertido en la hora que completa las
asignaciones académicas faltantes en las instituciones educativas.

Otro factor alarmante es el desemperio bajo de los estudiantes en evaluaciones externas como
el Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes (PISA, por su sigla en inglés). En dichas

pruebas Colombia se ubicd en el puesto 53 en lectura en el afio 2012, participando con una muestra



de 9.073 estudiantes de 15 afios de 352 instituciones educativas del sector pablico, del privado, de
cardcter rural y urbano. Los resultados revelaron lo siguiente: en lectura, el 51% no alcanzé el nivel
bésico de competencia y el 31% se ubico en nivel 2 (nivel basico). Esto significa que tres de cada
diez estudiantes colombianos pueden detectar uno o mas fragmentos de informacion dentro de un
texto; ademas, reconocen la idea principal, comprende las relaciones y construyen significados
dentro de textos que requieren inferencias simples y pueden comparar o contrastar a partir de una
caracteristica Unica del texto. En los niveles 5 y 6 estdn solamente 3 de cada mil jovenes, quienes
pueden hacer inferencias multiples, “efectuar comparaciones y contrastes detallados y precisos;
demuestran una comprensién amplia y detallada de uno 0 més textos, y realizan una evaluacion
critica de un texto cuyo contenido es poco familiar” (ICFES, 2013, p.9).

En este sentido encontramos las Pruebas SABER, las cuales han sido desarrolladas por el
Ministerio de Educacion Nacional con tres objetivos especificos: “comprobar el desarrollo de
competencias de los estudiantes, proporcionar informacion para la comparacion entre programas e
instituciones y recoger informacidn para construir indicadores de evaluacion.” (El Espectador,
2016), en esta prueba que se ha desarrollado en cursos tales como: tercero y quinto de primaria,
ademas en noveno y once bésica secundaria se ha identificado un déficit en la redaccion y la
compresion de textos, por ejemplo solo el 30% de aproximadamente 210 mil estudiantes evaluados
en 2012 fue capaz de construir escritos coherentes y organizados en referencia a las teméticas y
metodologias propuesta en la prueba, lo que demuestra lo dramatico de la calidad educativa en
Colombia. A pesar de las valiosas criticas sobre el sistema cuantitativo de las pruebas SABER,
muchos docentes, académicos y las entidades internacionales tiene el ojo clavado en el pais, con el
animo de aportar herramientas pedagdgicas que innoven y fortalezcan los procesos de aprendizajes

de nifios, nifias y jovenes a nivel nacional.



El tercer elemento de contexto para el planteamiento del problema es la poca motivacion de
los colombianos para la lectura. De acuerdo a un informe reportado por CERLALC (2014) (Centro
regional para el fomento del libro en América Latina y el Caribe), bajo el auspicio de la UNESCO,
mediante una encuesta de consumo cultural del DAN, el 77% de la poblacién mayor de 12 afios es
lectora, un promedio bajo comparado con un 85% de Argentina, 82% de Chile, 90% Per( y 83% de
Venezuela. También se realizé un analisis del promedio de libros leidos en distintos paises, en
donde se obtuvo los siguientes resultados: Brasil 8,0, Chile 7,6 y Colombia 4,2. El 31 de 10 Octubre
del 2005 se suscribio el convenio 307 de 205, entre entidades como el MEN, Ministerio de Cultura,
Instituto Distrital de Cultura y Turismo, la Cdmara Colombiana del Libro y Funda lectura con el
apoyo de CERLALC. El proposito principal del convenio era la aplicacion de una encuesta por parte
del DANE para establecer los habitos de lectura y consumo de libros. De este estudio determiné
aspectos significativos, como el motivo por el cual se leen libros, ocupando el primer lugar con 35%
los requisitos escolares y universitarios, en segundo lugar la necesidad de adquirir conocimiento
30.8% y tan solo un 16.6% menciona el deseo de leer como entretenimiento.

En el marco de esta reflexion, la presente propuesta busca aportar estrategias pedagdgicas
para lograr la motivacién de los estudiantes del grado tercero del colegio Porfirio Barba Jacob y del
grado noveno de la IED EI Tequendama en los procesos de comprension lectora. En este respecto se
tienen en cuenta los resultados de las pruebas Saber 3, 5,9 de la IED el Tequendama y los resultados
ISCE del afio 2014, en donde se establece un rendimiento bajo y medio en el area de lectura. Las
principales falencias estan relacionadas con la capacidad de reconocer elementos implicitos y
explicitos de la situacion comunicativa, comparacion de textos de distinto formato de acuerdo a su
estructura y finalidad, para dar cuenta de sus relaciones de contenido. En el grado undécimo de esta

institucion un 11% de los estudiantes se ubica en nivel alto, con respecto a un 21% obtenido por las
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instituciones privadas. Se puede corroborar también el alto porcentaje de estudiantes ubicado en un
nivel bajo en el area de lectura critica, un 25% en el colegio departamental EI Tequendama en
comparacion con un alarmante 37% a nivel general del pais.

En la IED Porfirio Barba Jacob el 23% de los estudiantes del grado tercero obtuvieron un
resultado deficiente en la competencia lectora; el 35% en nivel basico; el 32% en nivel medio y tan
solo 10% en nivel satisfactorio. En el grado quinto hubo un incremento del 3% de estudiantes con
deficiencias en el afio 2015, con referencia al 2014, al igual que en el nivel medio el 45% de los
estudiantes evaluados estan en nivel bajo y un 15% se ubican en satisfactorio en el afio 2015. El 13%
de los estudiantes de noveno registraron un resultado insuficiente; 45% bajo; 40% medio y tan solo

un 2% nivel alto.

Teniendo en cuenta el diagnostico anterior la pregunta que fundamenta la presente
investigacion es la siguiente: ¢De qué manera la estrategia de TWA contribuye a motivar el
desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes de las IED Tequendama y Porfirio Barba

Jacob?

4. Objetivo general
Determinar la efectividad de la estrategia TWA en procesos de comprensidn y motivacién
lectora en los estudiantes del grado 3° de la IED Porfirio Barba Jacob y de 9° de la IED Tequendama

grado.
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4.1 Objetivos especificos

e Realizar un diagndstico que determine el grado de la motivacion a la lectura en los
estudiantes de los grados 3° de la IED Porfirio Barba Jacob y de 9° de la IED Tequendama.
° Determinar el nivel de comprension lectora de los estudiantes.
° Desarrollar actividades de la estrategia TWA con los estudiantes de los grados 3°
de la IED Porfirio Barba Jacob y de 9° de la IED Tequendama.
° Comparar el efecto de la intervencion con respecto a los resultados iniciales de

cada grupo, teniendo en cuenta el nivel académico y las edades de la muestra.

5. Justificacion
Teniendo en cuenta los bajos resultados obtenidos por los estudiantes de grado 3° de la IED
Porfirio Barba Jacob y de grado 9° de la IED Tequendama en las pruebas internas y externas que
evalUan los procesos de comprension lectora, esta propuesta de investigacion busca determinar si la
estrategia TWA permite mejorar los niveles de motivacion y comprension lectora en los estudiantes de
la muestra, con el fin de fortalecer el rendimiento académico en todas las asignaturas del curriculo

escolar y elevar el resultado de las pruebas saber.

Durante los ultimos afios, las IED Porfirio Barba Jacob y Tequendama, han intentado de manera
infructuosa disminuir los problemas detectados en los procesos de comprension y motivacion hacia la
lectura. Inicialmente, y en atencion con lo citado en el articulo 36 de la ley 115 de 1994, crearon
proyectos pedagdgicos destinados al mejoramiento de la comprension lectora, al determinar este tema

como una de las problematicas que afectan su contexto mas proximo.

En el afio 2014 la IED Porfirio Barba Jacob conjuntamente con la IED Villas del Progreso,

implemento el programa “diez libros en un afio”. El objetivo principal fue dedicar una hora para la lectura
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y alcanzar la meta de diez libros leidos en un afio. Estos objetivo y metas fueron alcanzados
satisfactoriamente, al punto que el proyecto fue acogido a nivel Distrital. Sin embargo, se detectd una
deficiencia que consistia principalmente en la falta de comprension de los textos leidos, porque
efectivamente se cumplia con la lectura de los 10 libros pero se carecia de un proceso mas juicioso que

favoreciera la interaccion comunicativa entre autor y lector.

De igual manera, la IED EI Tequendama ha transitado por muchos proyectos dirigidos a mejorar
los procesos de comprension lectora. El primero llevado a cabo solamente en parte del afio 2008, consistia
en dedicar diez minutos para leer al comenzar la jornada académica. Todos los integrantes de la institucion
debian cumplir con este propésito; infortunadamente el proyecto terminé antes de finalizar ese mismo
afio, porque no todos llevaban los textos para leer o porque el tiempo se destinaba a otro tipo de
actividades. Luego, en el afio 2010, los docentes de lengua castellana lanzaron una nueva propuesta
titulada “leer es nuestro cuento”. Este proyecto contaba con distintos espacios de lectura, ubicados de
acuerdo a los intereses de los estudiantes. Habia un salén para realizar lecturas deportivas, otro de ciencia
y tecnologia, otro de literatura, otro de cultura general y otro de farandula. La actividad se llevaba a cabo
todos los miércoles por un espacio de treinta minutos, pero se termino al finalizar el afio, esta vez por la
falta de compromiso de algunos docentes, quienes manifestaron que el proyecto debia ser llevado a cabo

por los docentes de la asignatura de lengua castellana.

La presente investigacion puede reforzar ese tipo de proyectos pedagogicos, ofreciendo un respaldo
teorico para que los logros vayan mas alla del cumplimiento de cifras y se centren en la adquisicion de

competencias linglisticas y comunicativas y la motivacion hacia la lectura.

Otra de las determinaciones tomadas por el consejo académico de las instituciones, ha sido la

implementacion de una asignatura optativa, denominada “comprension lectora”. Existen en la ejecucion
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de la misma, unos vacios que impiden una evolucién en los procesos de comprensidn y motivacion por
la lectura; ya que carece de un plan de estudios, en el caso de la IED Tequendama'y en la IED Porfirio
Barba Jacob, se limita a exponer las teméticas que deben ser vistas durante el desarrollo de las clases.
Por tanto es urgente determinar unos objetivos claros, contenidos que sean acordes al grado, a los
intereses y necesidades de los estudiantes, metodologias novedosas y en este mismo escenario
estrategias metacognitivas como la TWA, que generan una conversacion constante entre los autores, el
lector y sus propios conocimientos, haciendo consciente el proceso de cada individuo, para que sea él

mismo quien dé cuenta de sus deficiencias y fortalezas en el proceso de lectura y aprendizaje.

Por otra parte y de acuerdo a lo establecido por los estandares basicos de competencias
(Ministerio de Educacién Nacional, 2006), se debe tener claridad con respecto a la ensefianza del
lenguaje, y alos objetivos en el desarrollo de las competencias comunicativas, que pretende
esencialmente generar habilidades de interaccidn y participacion social, comprender las intenciones
comunicativas y entablar relaciones sociales mediante el uso de la lengua castellana. También se hace
énfasis en la motivacion hacia los procesos de lectura de obras literarias, que aproximen a los
estudiantes al gusto por lo estético a través de poemas, cuentos, mitos y novelas, entre otros, pero
principalmente que les permitan la interpretacién del mundo y la construccion de distintas realidades a
partir de su aproximacién intertextual. De igual manera se busca desarrollar en los estudiantes una
participacion activa, presente en la formulacidn de hipétesis, juicios y proposiciones criticas.
Actividades que pueden obtener mejores resultados si son planeadas a partir del uso de estrategias

metacognitivas.

La pertinencia de la investigacion en la Maestria en Educacion se fundamenta en el desarrollo de
procesos investigativos que aporten a la educacion y a los actores que la conforman, partiendo de

realidades concretas y ofreciendo propuestas transformadoras. En este caso particular, la investigacion
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se enfoca en la comprension lectora y la motivacién por la lectura, procesos clave para el desarrollo de

las competencias linglisticas, comunicativas y de pensamiento critico.

6. Marco tedrico

Para desarrollar la propuesta de investigacién e implementacién de la estrategia TWA para
motivar el desarrollo de la comprension lectora y mejorar los resultados en las pruebas saber de la IED
Porfirio barba Jacob grado 3 y la IED Tequendama grado 9° se propuso la siguiente pregunta de
investigacion: ¢De qué manera la estrategia de TWA contribuye a motivar el desarrollo de la
comprension lectora en los estudiantes de la IED Porfirio Barba Jacob grado 3° y la IED Tequendama
grado 9°? Para dar respuesta a ésta se tomaron tres categorias, la primera es la comprension lectora, la
segunda es la motivacion y su relacion directa con el proceso lector y, por ende, el mejoramiento de los
resultados académicos y pruebas de medicidn interna y externa; la tercera es la estrategia TWA y las
implicaciones positivas en la adquisicion de la capacidad y el habito de lectura en los estudiantes de los

grados tercero de primaria y noveno de basica secundaria.

6.1. Comprension Lectora

La lectura es una de las cuatro habilidades basicas del proceso comunicativo y una de las
primeras tareas que se emprende en el proceso educativo, por tanto, es preciso definir esta actividad, a
partir de tres concepciones. La lingtistica, la psicolinguistica y la sociocultural (Cassany, 2006, p.26).
En la concepcidn linglistica, leer, consiste en aprender las unidades léxicas de un idioma y las reglas
que las regulan, la psicolingtiistica, ademas de emplear los codigos de la lengua requiere de habilidades
como conocimientos previos, hacer inferencias, formular hipotesis, saberlas verificar o reformular y la

concepcidn sociocultural que involucra la historia, las costumbres y las tradiciones.
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La lectura requiere de los estudiantes destrezas para analizar el texto, realizar deducciones y
comparaciones a partir de un proceso que involucra tres planos de comprension: literal, inferencial e
intenciones (p. 29). De igual manera sostienen Gray (1960) y Alderson (2000) que existe el leer “las
lineas”, “leer entre lineas” y “leer detras de las lineas”. Se hace referencia a la lectura literal, al
significado de las palabras, a las distintas acepciones que tienen de acuerdo al contexto. “Leer entre
lineas™ es hacer inferencias, es decir, sacar conclusiones a partir de lo expuesto y entender el sentido
global del texto. Por ultimo, “leer detras de las lineas” (p. 38) se refiere a la capacidad para analizar,
proponer, ir mas alla de la informacion que trae implicito el texto, entablar relaciones con otros textos,

situaciones y épocas.

La ensefianza de la comprension lectora supone de la interrelacion de tres factores (Irwin, 1986)
el lector, el texto y el contexto; el primero se refiere a lo que sabe y a las acciones que realiza durante el
ejercicio de la lectura, el texto da cuenta de la intencidn del autor, el contenido y la estructura con la que
se organiza, y el contexto comprende las condiciones de la lectura, aquellas que se propone el mismo
lector (interés, intencidn, velocidad, etc.) y las que establece quien dirige la lectura (lectura en voz alta,
compartida, silenciosa, el tiempo y el lugar donde se lleva a cabo). Tener en cuenta la organizacion y

entretejido de estas variables garantiza en gran medida la comprension de los textos.

De lo anterior se puede deducir que el lector comprensivo es aquel que reconoce y sabe emplear
adecuadamente la informacion, por lo que se requiere del manejo de ciertos conocimientos de cultura
general, aspectos lingtisticos, de estructuras y significados contextualizados. Las competencias lectoras
se agrupan en cognitivas, linguisticas y discursivas, pragmaticas y culturales, y valorativas y afectivas
(Serrano y Madrid, 2007). Las primeras son aquellas que ayudan en la elaboracion de significados,
inferencias e hipotesis, suponen los conocimientos con los que cuentan los estudiantes para interpretar

los textos y responde preguntas como: ¢Qué dice el texto? ¢Cual es la intencion del autor? ¢Cual es el
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punto de vista y la informacion implicita del texto? ¢Cual es la opinion personal que tiene el lector sobre
el texto?, ¢Qué incoherencias o contradicciones detecto en el texto? ¢ Comparte o difiere de lo que alli se
expone? Las competencias linguisticas y discursivas hacen referencia a la tipologia textual, estructura,

funciones y recursos de la lengua empleados, ademas de las caracteristicas gramaticales que se empleen.

Las competencias pragmaticas y culturales se evidencian en la capacidad de reconocer el
propdsito comunicativo del discurso, sus usos y funciones de acuerdo al contexto socio cultural que le
dio origen, ademas de proponer y hacer uso de las ideologias en espacios y ambientes propios; es decir
contextualizar y reflexionar sobre las ventajas y desventajas y el grado de conveniencia que tienen las
propuestas que desde el texto nacen, etc. Por Gltimo, las competencias valorativas y afectivas, tienen
como funcion hacer una reflexion sobre el valor del mensaje, las opiniones y el respeto por las opiniones

de los otros.

Para comprender el proceso de lectura es necesario conocer como funciona la mente humana en
dicho proceso. Es por eso que la psicologia cognitiva estudia la manera como se adquiere y se representa
el conocimiento. En el caso de la lectura, las claves son el modo de escuchar o leer textos coherentes,
comprenderlos y responder preguntas (Bower yCirilo, 1985). Para ello se realizan distintas actividades
que involucran la memoria a corto y largo plazo, memoria de trabajo, en donde se originan la

percepcion, la memorizacion y la toma de decisiones.

También es importante tener en cuenta en la comprension lectora las orientaciones dadas por el
ICFES en el analisis de las pruebas SABER aplicadas en los diferentes niveles de educacion (basica
primaria, basica secundaria y media), en las cuales se evalua el desempefio de los estudiantes
colombianos en lenguaje, en los aspectos semantico, sintactico y pragmatico, lineamientos para las

aplicaciones muéstrales y censales (2014). Dichas orientaciones son justificadas desde las teorias de
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Cassany (2005) citado por en la guia de interpretacion y uso de resultados de las pruebas 3°, 5°y 9°
(2016 p. 41) en su libro estrategias de lectura, en el que expone la importancia de seguir las micro-
habilidades, en las que se destacan principalmente utilizar el contexto para dar significado a una palabra
nueva, leer en voz alta, entender el mensaje global de un texto, discriminar las ideas importantes de las
secundarias, etc. (p. 206). También se resalta la importancia de emplear la comprension lectora para la
realizacion de un texto escrito y poner en practica el control y la autorregulacion en el ejercicio de

produccion de textos, guia de interpretacion y uso de los resultados de las pruebas SABER (2016).

6.2 Motivacion

Un aspecto fundamental en la adquisicion del gusto por la lectura es la motivacion, entendida
como el “querer” realizar las actividades. (Garcia y Domenech, 1985) identifican las variables que
intervienen en ésta. En primer lugar, hacen referencia a las variables contextuales donde se ubican el
profesor, los demas compafieros y los contenidos. En segunda instancia estan las variables personales
compuestas por el &ambito cognitivo (es decir, los conocimientos, las destrezas y habilidades) y por el
ambito afectivo motivacional (que se relaciona con el querer, las creencias y percepciones de si mismo y
de la tarea, metas de aprendizaje y emociones). Segun estos autores una de las estrategias que debe
aplicar el docente es despertar en los estudiantes la autoestima y el auto concepto, ya que el rendimiento
escolar no depende tanto de la capacidad real como de la capacidad creida o percibida. La motivacion
puede ser intrinseca (cuando el individuo tiene un interés de desarrollar y mejorar una habilidad) o
extrinseca (que hace referencia al deseo de mostrar resultados a los deméas y ademas obtener juicios

positivos). De otra parte, es importante abordar las emociones en el campo motivacional, aqui Pekrun
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(1985) explica los efectos motivacionales de las emociones y su repercusion en el aprendizaje y
rendimiento. Las emociones positivas (como divertirse, tener esperanza y orgullo) permiten un buen
aprendizaje y rendimiento, al contrario de las emociones negativas como la ansiedad, la verglienza, la
desesperanza y el aburrimiento, que impiden la ejecucién de las tareas, Garcia y Domenech (1985)
proponen estrategias motivacionales agrupadas en un antes, durante y después de la actividad. En la
primera etapa consideran necesario realizar un diagnostico de las necesidades, expectativas,
posibilidades y debilidades para poder planificar adecuadamente las actividades. En el “durante”, es
primordial generar un clima afectivo, evidenciado en actos tan sencillos como llamar a los estudiantes
por su nombre, uso del humor y reconocimiento de los fallos. Por tltimo, después de la clase se sugiere
realizar una autoevaluacién del proceso de manera conjunta que busca resaltar los aspectos positivos y
detectar fallos. En el &mbito académico, los sujetos establecen metas que pueden ser de dos clases. Las
primeras son de aprendizaje, que tienen como objetivo principal la adquisicién de conocimientos y
capacidades. Estas estan relacionadas con la motivacion orientada al dominio; se caracterizan por el
desafio y el logro de los aprendizajes. Las segundas son las metas de rendimiento, que tienen como fin
obtener juicios y valoraciones que le permitan defender sus capacidades ante los deméas (Gonzalez,

1996).

6.3 Estrategias de Lectura

Por otra parte, es importante destacar en el proceso de lectura comprensiva la utilizacion de
estrategias, entendidas como los recursos o actividades que facilitan la comprension de los textos.
Existen dos tipos de estrategias de lectura: las cognitivas y las metacognitivas. Las primeras son aquellas
acciones que ayudan al lector a completar la comprension lectora y las metacognitivas, entendidas como
las acciones que el lector lleva a cabo, de forma consciente o inconsciente para planificar, monitorear y

regular su rendimiento en la tarea (Botsas & Padeliadu, 2003, citado por Arias, Fidalgo y Robledo,
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2012). Algunos de los programas de intervencién que se han centrado en la ensefianza de estrategias
metacognitivas son: CORI, Concept Oriented Reading Instruction Guthrie (1996), su finalidad principal
es mejorar el compromiso de los estudiantes en el proceso de lectura, fundamentado en el apoyo mutuo
entre las estrategias y la motivacion y el 18 conocimiento previo durante la lectura. EI programa QAR
question Answer Realtionship (Ezell 1997), su objetivo consiste en que los estudiantes identifiquen dos
fuentes de informacion cuando leen un texto. Communicative Reading Strategies (CRS) Martino. Norris
& Hoffman (2001), algunas de las estrategias que se emplean en este programa son, parafrasear,
resumir, generalizar y asociar y finalmente y como base fundamental de la presente investigacion se
encuentra el programa TWA Thinking before Reading, Thing While Reading, think after Reading
propuesto por Mason (2004) este programa se traduce de la siguiente manera: pensar antes de leer,
pensar mientras lee y pensar después de leer. El programa TWA estd compuesto por tres fases y éstas a
su vez se subdividen en tres pasos cada una. La primera fase se refiere al pensar antes de leer y
comprende: “pensar en el propésito del autor”, “pensar en lo que se sabe” y “pensar en 1o que se quiere
aprender”. La segunda est4 enfocada en el pensar mientras lee, subdividida en “pensar en la velocidad de
la lectura”, “pensar en lo que se sabe mientras lee” y “re-leer si es necesario”. La tercera y ultima fase
esta conformada por “pensar en la idea principal”, “agregar los detalles a la idea principal”. En este paso
Brow y Day (1983 citados en Aragon y Caicedo, 2008) proponen cinco reglas: borrar la informacion
trivial, eliminar informacion redundante, sustituir términos, seleccionar una oracion tematica y
finalmente proponer una frase referente al tema; y “pensar en lo que aprendié”. Se evidencia contando lo
leido y aprendido como si el oyente no supiera nada. Cada una de estas fases cumple una funcién en los
procesos de metacognicion y en los procesos lectores de los estudiantes. La primera se consolida como
una estrategia metacognitiva, que involucra procesos de indagacion, planificacion y evaluacion; la

segunda tiene relacién con los procedimientos, la velocidad de la lectura, vinculacion de los
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conocimientos y la relectura de las partes. El proceso de ensefianza de la estrategia TWA incluye pasos
como la memorizacion de las tres fases y sus respectivas subdivisiones, revision de la memorizacion de
TWA, orientaciones de parte del instructor de como desarrollar los pasos de la lectura (desarrollo de
ideas, resimenes y relatos), resaltar con distintos colores las ideas principales, detalles, trivialidades,
escribir notas en el grafico TWA y realizar grabaciones de declaraciones positivas antes de leer y al
finalizar la lectura.

La seleccion de los autores y teorias sobre comprension lectora, motivacion a la lectura y
estrategias de lectura aqui expuestas, trazan el rumbo de la presente investigacion y orientan la propuesta
a partir de un tejido coherente entre los conceptos claves de la comprensiéon lectora (concepto desde
distintas disciplinas, habilidades y competencias generadas a partir de la lectura, tipos de lectura,
factores que intervienen en el proceso lector) la motivacion a la lectura ( definicion, variables que
intervienen en la motivacion, clases de motivacion, las emociones y su importancia en el campo
educativo) y por ultimo las estrategias de lectura (concepto, estrategias cognitivas y metacognitivas,

revision de algunos programas instruccionales con el empleo de estrategias metacognitivas).

7. Marco legal

Esta Investigacion se fundamenta legalmente desde EIl Articulo 67 de la Constitucion
Nacional que sefiala a la educacion como un derecho y un servicio publico y endosa al Estado, la
sociedad y la familia la responsabilidad de la educacion. Por lo tanto y como responsables activos de la
educacion se forjo esta investigacion como aporte académico y social para la construccién de una
educacion de calidad.

También se respalda en la Ley 115 de 1994 en su Articulo 1 Objeto de la Ley, donde se
sefiala que “Corresponde al Estado regular y ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de la Educacion

con el fin de velar por su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por la mejor formacion moral,
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intelectual y fisica de sus estudiantes” (1994, p. 12) Vemos como desde la Ley General de Educacion se
establece el derecho de una educacion de calidad, que sin duda alguna es deber y responsabilidad de
todas las entidades publicas y privadas orientadas al desarrollo educativo de Colombia.

Es por esto que la presente investigacion se centré en implementar una estrategia que
contribuya a fortalecer los procesos de comprension lectora como aporte a los requerimientos legales
encaminados al desarrollo de una educacion de calidad, teniendo en cuenta que los resultados de las
pruebas nacionales e internacionales defienden los indices de rendimiento y colocan a las instituciones
en los rankings de calidad. Es indispensable que el sector educativo se involucre en la situacion y
enfoque sus esfuerzos en disefiar estrategias que disminuyan las brechas existentes y fortalezcan los
procesos de comprension lectora y asi mejoren los resultados de las dos instituciones educativas
seleccionadas dentro del objeto de estudio de la presente, en las pruebas Saber.

Este trabajo es un aporte a las propuestas de los altos mandos de la educacién que invitan a
mejorar el indice de calidad de las instituciones.

Estas acciones se acenttan desde el Decreto No. 0325 del 25 de febrero de 2015; “Por el
cual se establece el Dia de la Excelencia Educativa en los establecimientos educativos de prescolar
basica y media”(p.15), y basados en el Art. 2 que expresa que “Durante el dia E los directivos docentes,
los docentes y el personal administrativo revisaran los resultados institucionales del establecimiento
educativo y definiran el plan de accion correspondiente para alcanzar las mejoras proyectadas por parte
del Ministerio de Educacion Nacional para el correspondiente afio escolar.”’(p18), por ende bajo ese
compromiso se inscribe esta labor académica como compromiso para garantizar un servicio de calidad
que coloque a las y los estudiantes en los primeros lugares segun los estandares de calidad
internacionales, especificamente en el curso tercero de la IED Porfirio Barba Jacob y en el curso noveno

de la Instituciones IED Tequendama .
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8. Metodologia

8.1. Tipo de investigacion:

Para disefar las estrategias enfocadas al desarrollo de comprension lectora y la motivacion a la
lectura de los estudiantes de las Instituciones I.E.D Tequendamay el I.E.D. Porfirio Barba Jacob de los
cursos tercero de primaria y noveno de basica secundaria respectivamente. Fue necesario buscar un
enfoque de investigacion que permitiera descubrir, construir e interpretar la realidad que se presenta en
el desarrollo de los niveles de lectura, en los alumnos de los colegios.

Esta investigacion se desarrolla a partir de un disefio de método mixto, entendido como la
combinacion del enfoque cuantitativo y cualitativo con el sentido de llegar a una triangulacién de la
informacidn recolectada y brindar algunas perspectivas de mejoramiento en los procesos lectores para
los estudiantes y las instituciones educativas seleccionadas. El método mixto se caracteriza por utilizar
los métodos cuantitativos (...) en una etapa o fase de la investigacion y los cualitativos en otra” (Pereira,
2001, p. 19). Ademas, se articulara en la investigacidn el método explicativo con el animo de
“especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles importantes de personas, grupos
comunidades o cualquier otro fendmeno que es sometido a un analisis” (Hernandez, 2003, p. 117) en
este caso el contexto y el proceso lector de los estudiantes seleccionados.

Este entramado metodoldgico resulta significativo dentro de la investigacion, como novedad
cientifica en el uso de uno o0 mas métodos de investigacion, con lo que se busca dar razén de las causas y
consecuencias de los bajos resultados de las pruebas Saber y de las implicaciones que puede tener la
aplicacién de estrategias metodoldgicas para el desarrollo de la comprension lectora y la motivacion de
los estudiantes, objeto de estudio.

Teniendo en cuenta que en la investigacién se desarrolla a partir de un antes y un después, el

enfoque cuantitativo nos permite medir estadisticamente, a través de los resultados en las pruebas de
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entrada y de salida el mejoramientos en los niveles de comprension lectora; el enfoque cualitativo por su
parte permite medir a través de los diarios de campo y al cruzarlos con los resultados de las pruebas de
corte cuantitativo se puede determinar en qué nivel de motivacion se encuentran los estudiantes, para
desarrollar una mejor comprension de textos. El método explicativo no sélo nos permite explorar,
describir si no también dar explicaciones a las causas de diversas situaciones o fendbmenos presentados,
para asi establecer conclusiones que esclarecen las evidencias del diagnostico inicial, en este caso que
los estudiantes a partir de la motivacién planteada por la estrategia TWA hacia la lectura desarrollen

mejores niveles de comprension.

8.2. Descripcién de la muestra

La intervencion se realiz6 en la Institucion Educativa Departamental El Tequendama de caréacter
publico, ubicada en la zona urbana del municipio de El Colegio, departamento de Cundinamarca, que
atiende estudiantes de area urbana y también del area rural, estos pertenecen estratos sociales 1, 2 'y 3.
Las actividades econémicas principales del municipio son la agricultura y el turismo. La muestra esta
formada por 27 estudiantes de los 140 de que conforman los grados novenos, tienen edades entre los 14
y 17 afios. El tiempo libre generalmente lo utilizan en las escuelas de formacidn deportiva y cultural que

ofrece el municipio.

El IED Porfirio Barba Jacob esta ubicado en la localidad de Bosa (7) en la zona sur occidental de
la ciudad de Bogota, su poblacion estéd ubicada socioeconémicamente en los estratos 1 y 2, donde la
mayoria de las familias son empleados y algunos se dedican a las ventas informales. Los estudiantes de
tercero (25) de primaria se encuentran en edades entre los 7 a 10 afios.

8.3 etapas de la investigacion

La investigacion se llevo a cabo a partir de tres fases
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Fase 1:

La primera fase es de caracter cuantitativo. En esta se emplearon dos instrumentos para la
recoleccion de la informacidn: una encuesta de percepcion (cuyas variables fueron motivacion a la
lectura, comprension lectora y estrategias de lectura) y una prueba especifica (prueba saber, donde la
variable determinada fue la comprension lectora a partir de las competencias semantica, sintactica y
pragmatica). El objetivo principal de esta etapa de la investigacion era hacer un anélisis estadistico y
descriptivo a partir de los hallazgos arrojados por los instrumentos, estableciendo asi el estado inicial de
la poblacidn objeto de estudio.

Fase 2:

La segunda fase, de caracter cualitativo busco, durante la aplicacion de actividades propias de la
estrategia TWA, mediante la observacion directa y la sistematizacién de lo encontrado en esta (a través
de la técnica de codificacion) relacionar lo observado con las tres categorias definidas para la
investigacion (comprension lectora, motivacion a la lectura, estrategias de lectura), hallando patrones
recurrentes e identificar tendencias. Los instrumentos utilizados fueron los diarios de campo y las
actividades de la estrategia TWA.

Fase 3:

En la ultima fase se emple6 un método cuantitativo mediante la aplicacion de la segunda parte de
la prueba especifica de lectura aplicada en la primera fase de la investigacion. El propdsito de esta fase
fue comparar los resultados iniciales con los finales y determinar a partir de un analisis estadistico las
fortalezas y debilidades del proceso de comprension lectora, luego de haber aplicado las actividades de
la estrategia TWA.

En esta misma fase se realiz0 la triangulacion, entendida como “la combinacion de dos o mas

teorias, fuentes de datos 0 métodos de investigacion en el estudio de un fendmeno singular” (Denzin,
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1970). La triangulacién elegida para la investigacion se denomina triangulacion metodoldgica, y en ella
contrastamos los datos cuantitativos recogidos, los datos cualitativos recogidos y el marco teérico

elegido.

8.3. Instrumentos de recoleccién de datos

Para la recoleccion de datos se tendra en cuenta:

Observacion directa: La observacion implica un papel activo, una meditacion permanente y
estar atentos a las interacciones, detalles y hechos. La observacion demanda de perseverancia, control y
orientacion. Para Ernesto Rivas Gonzalez (1997) “Investigacion directa, es aquella en que el
investigador observa directamente los casos o individuos en los cuales se produce el fendmeno, entrando
en contacto con ellos; sus resultados se consideran datos estadisticos originales, por esto se llama

también a esta investigacion primaria” (p. 23).

Diarios de campo: entendido como el registro de datos, obtenidos por los investigadores,

mediante la observacién, de una manera completa, precisa y detallada (Taylor y Bogdan, 1987)

Encuesta: Este instrumento de la investigacion radica en obtener informacion de las personas
encuestadas, en este caso los estudiantes seleccionados, por medio de la aplicacién de cuestionarios

creados para obtener informacion especifica. Por ejemplo, para Trespalacios, Vazquez y Bello (1999):

(...) las encuestas son instrumentos de investigacion descriptiva que precisan
identificar a priori las preguntas a realizar, las personas seleccionadas en una
muestra representativa de la poblacion, especificar las respuestas y determinar el

método empleado para recoger la informacion que se vaya obteniendo. (p. 113)

Pruebas especificas: Que permitiran conocer el nivel de lectura de los estudiantes al iniciar y al

terminar la investigacion, para establecer los resultados finales y precisar las conclusiones del estudio.



26

Es importante destacar que dentro de estas pruebas se aplicaran pruebas estandarizadas, como las
pruebas Saber, las cuales seran un instrumento importante para comprobar la eficacia del programa de

intervencion TWA.

Inicialmente se realizaron pruebas estandarizadas como parte del diagnostico para mediar el
nivel de lectura de los estudiantes, en el caso del grado tercero se aplico la prueba de 2015 con 15
preguntas en la prueba inicial y 18 en la prueba de salida. En el caso del grado noveno de bésica
secundaria se aplico 26 preguntas en la prueba inicial y 27 en la prueba final, con el formato de Pruebas

Saber 2014.

8.4. Descripcion de los instrumentos

8.4.1 Instrumento diagnostico 1 (Encuesta de percepcion sobre comprensién y motivacion

lectora)

La encuesta tipo Likert para medir la frecuencia con la que los estudiantes realizan una tarea
consta de 11 items cerrados, con cinco opciones de respuesta que buscan indagar sobre los niveles de
motivacion, habitos lectores y utilizacion de estrategias en los procesos de comprension lectora de los
estudiantes de los grados tercero y noveno de las instituciones educativas Porfirio Barba Jacob y

Tequendama.

Los items 1,6,7,8,9 y 10 se relacionan con la motivacion hacia la lectura entendido como: “el
proceso de los desarrollos metacognitivos relacionados con la planeacion, desarrollo, verificacién y
redireccionamiento de las estrategias necesarias para comprender y producir textos” (Gamez, 2012, p.
87), para tal fin los enunciados pretenden determinar el gusto por la lectura, el tiempo destinado a la
practica de este ejercicio, la eleccidn de esta actividad por encima de otras, las visitas a la biblioteca, el

motivo por el cual los estudiantes leen y las sensaciones y emociones que despierta el hecho de leer.
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Los items 2, 3,4 y 5 se relacionan con la manera en que los estudiantes comprenden un texto, las
dificultades, que tiene para abordar un texto y la manera en que realizan el antes, el durante y el después
de leer y las técnicas que implementan. El item numero 11, busca recolectar informacion sobre el uso de
estrategias a la hora de abordar un texto. Las respuestas se refieren a la frecuencia con la que realizan
una actividad o el nivel de comprensidn, por eso las cinco opciones son: siempre, la mayoria de veces,

algunas VECES, pPOCas VECES y nunca.

Aplicacion del cuestionario.

Primero se realizard una prueba piloto para aplicar la encuesta, con dos estudiantes de un grado
tercero de la IED Porfirio Barba Jacob distinto al de la muestra de la investigacion y de la misma manera
con dos estudiantes de la IED El Tequendama del grado 901. Este ejercicio tiene como objetivo

fundamental determinar la claridad de los items y el tiempo empleado para responder.

Después de determinar la claridad y el tiempo en la prueba piloto se haran las correcciones
necesarias y se procederd a la aplicacion de la encuesta diagnostica a la muestra de la investigacion a

través de los formularios de Google.

Analisis de datos.

Para el analisis de datos se tuvo en cuenta dos variables: la motivacion (identificada a traves de
los items 1, 6, 7, 8, 9 y 10), y la comprension lectora (determinada por los items 2, 3, 4 y 5) y estrategias
lectoras (item 11). Los resultados se recogieron de en fisico se procedera a analizar los datos por medio

de tabulacion manual; también se realizara una descripcién y analisis cualitativo de los mismos.

8.4.2 Instrumento 2. Prueba diagnostica inicial de comprension lectora grado tercero.

Descripcion.
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La prueba de comprension lectora que se seleccion6 para ser aplicada a los estudiantes del grado
tercero de la IED Porfirio Barba Jacob es la misma aplicada por el ICFES en el afio 2015. Consta de 36
preguntas de seleccién multiple con Gnica opcion de respuesta. En la prueba inicial solo se incluirdn las
15 primeras preguntas. Esta prueba tiene en cuenta los componentes semanticos, sintacticos y
pragmaticos del lenguaje, asi como los niveles de lectura literal, inferencial y critico. Se cuenta con los

datos de respuestas correctas, categoria y analisis de competencias lectoras de cada una de ellas.

Procedimiento.

Prueba piloto: se realizara con dos estudiantes del mismo nivel, pero con distinto curso del de
los participantes. Se empleara un cuadernillo en fisico para cada estudiante. Este ejercicio se realiza con
el fin de establecer el tiempo de duracion de la prueba. En cuanto a la validez de la prueba se puede

asegurar que es confiable porque fue realizado y aplicado ya por el ICFES.

Aplicacién a la muestra: luego de la aplicacién de pilotaje, la prueba seré aplicada a los 25
estudiantes del grado tercero de la IED Porfirio Barba Jacob, en cuadernillo fisico y dentro de las horas
de clase de comprension lectora. Los datos se analizaron mediante tabulacién manual. Posteriormente se

realizara una descripcién y analisis cualitativo de los mismos.

8.4.3 Instrumento 2. Prueba diagnostica inicial de comprension lectora grado noveno.

Descripcion

La prueba de comprension lectora seleccionada para ser aplicada a los estudiantes del grado
noveno de la IED EIl Tequendama es la misma aplicada por el ICFES en el afio 2014 consta de 54
preguntas de seleccion multiple con Gnica opcidn de respuesta. En la prueba inicial solo se realizaron las

26 primeras, esta prueba tiene en cuenta los componentes semanticos, sintacticos y pragmaticos del
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lenguaje. De igual manera contiene los niveles de lectura literal, inferencial y critico. Ademas, se cuenta

con los datos de respuestas correctas, categoria y andlisis de competencias lectoras de cada una de ellas.

Procedimiento.

Prueba piloto: Se realizara con dos estudiantes del mismo nivel, pero en distinto curso del
elegido para la muestra de la investigacion. Se empleara un cuadernillo en fisico para cada estudiante.
Este ejercicio se realizara con el fin de establecer el tiempo de duracion de la prueba. En cuanto a la

validez de la prueba se puede asegurar que es confiable porque fue implementado por el ICFES.

Aplicacién a la muestra: Luego de la aplicacion de pilotaje, la prueba sera aplicada a los 27
estudiantes del grado noveno de la IED EI Tequendama, en cuadernillo fisico y dentro de las horas de
clase de comprension lectora. De nuevo el analisis de los datos se realizara mediante tabulacién manual

y posteriormente se generard una descripcion y un analisis cualitativo.

8.4.3.1. Instrumento nimero 3. Aplicacidn de actividades con la estrategia TWA, observacion

directa y diarios de campo.

En esta etapa de la investigacion se realizaron las actividades TWA. La primera actividad estuvo
destinada a presentar la estrategia a los estudiantes objeto de estudio. Luego se realizaron cuatro
actividades siguiendo la estructura propia de la estrategia TWA para cada uno de los grados. La
observacion directa por parte de los investigadores fue registrada mediante diarios de campo y

posteriormente evaluadas las actividades mediante codificacion.

8.4.3.2. Instrumento numero 4. Prueba de salida comprension lectora.

Para el grado tercero y noveno se utilizo la segunda parte de las pruebas SABER, tercero (2015)
y noveno (2014), para los estudiantes de tercero fueron 18 preguntas y para el grado noveno 27. Por

tratarse de una prueba estandarizada se tuvo en cuenta los mismos componentes de la prueba de lectura
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de entrada (semantico, sintactico y pragmatico). EI nimero de la poblacion de la primera prueba no

vario tanto en grado tercero (25 estudiantes) grado noveno (27 estudiantes)

8.4.3.3. Triangulacion metodoldgica

La triangulacion de la informacion se realiz6 mediante una matriz bidimensional. En el eje
vertical se ubicaron las categorias de la investigacion (comprensién lectora, motivacion y estrategias de
lectura), para cada una de ellas se establecieron unos indicadores que resumen las competencias
esperadas por lo estudiantes. Estos indicadores y competencias surgen del marco teérico que respalda
conceptualmente la investigacion. En el eje horizontal se mencionan los participantes (estudiantes grado
3° de la IED Porfirio Barba Jacob y del grado 9° de la IED Tequendama), los instrumentos empleados
en cada uno de los momentos (encuesta, prueba especifica de entrada, diarios de campo y actividades
TWA, prueba especifica de salida) y, finalmente, el nimero de la pagina de la literatura que le dio

origen a los indicadores.

Procedimiento

Luego de tener el cuadro mencionado en el parrafo de anterior, junto con los resultados de la
aplicacion de los instrumentos, marcamos con (x) aquellos indicadores que se cumplieron en un mayor
porcentaje (resultados cuantitativos) y aparecieron de manera repetitiva (concurrencia) en las actividades
TWA 'y las observaciones directas hechas por los investigadores y registradas en los diarios de campo
(resultados cualitativos). Finalmente se realiz6 una lectura horizontal de los hallazgos, dando lugar a las

conclusiones de la investigacion
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9. Resultados

En el presente capitulo presentamos la informacion obtenida a través de diferentes técnicas
utilizadas (la encuesta de percepcion sobre comprension y motivacion a la lectura, las pruebas de entrada
y salida de comprension lectora y las observaciones registradas en los diarios de campo de las
actividades de la estrategia de comprension lectora TWA). Este analisis se ha organizado a partir de las
categorias definidas en el marco tedrico (comprension de lectura, motivacion y estrategias de lectura)
para esta investigacion.

En el primer y en el tltimo apartado se describen los resultados de las pruebas de entrada y
salida, respectivamente. El capitulo presenta, los resultados cuantitativos obtenidos en la aplicacion de la
encuesta de percepcion de la motivacion a la lectura. Seguidamente se presentan los resultados arrojados
por la prueba de entrada que determina los niveles de lectura de los estudiantes al iniciar la
investigacion. Posteriormente se reportan las observaciones, conservando la estructura de las categorias
de andlisis y relacionandolas con los momentos de la estrategia TWA (Pensar antes de leer, pensar
durante la lectura y pensar después de la lectura). Lo anterior a partir de la informacidn recogida en los
diarios de campo utilizados como registro de la implementacion de las actividades propias de la
estrategia TWA. Este analisis se realizé mediante la codificacion de los registros segun las categorias
definidas. Luego se exponen los datos correspondientes a la prueba de salida, después de la realizacion
de la intervencion con actividades propias de la estrategia TWA. Y finalmente se presentan los
resultados obtenidos a través de la triangulacion metodolégica

Antes de aplicar los instrumentos (encuesta de percepcion sobre lectura y motivacion a la lectura
al igual que la prueba inicial de lectura) a la poblacidn objeto de estudio se aplicd un pilotaje a dos
estudiantes del grado tercero y a dos del grado noveno de las mismas instituciones no pertenecientes a la

muestra seleccionada para la investigacién. La finalidad era determinar el tiempo de duracion de la
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aplicacion de los instrumentos y la claridad de éstos. Los resultados que se obtuvieron con respecto al
tiempo fueron: de 45 minutos aproximadamente para grado noveno y de 60 para los nifios del grado
tercero. En cuanto a la claridad de los instrumentos no hubo ningun inconveniente. Por estos motivos se

decidio la pertinencia para su aplicacion con la poblacion objeto de estudio

9.1 Resultados cuantitativos de las pruebas de entrada

9.1.1. Encuesta de percepcion sobre comprension y motivacion a la lectura grado tercero
Fecha de aplicacion: 29 de septiembre

La encuesta de percepcion sobre motivacion a la lectura se aplico a 25 estudiantes del grado tercero.
Estaba conformada por 11 preguntas, donde las preguntas 1, 6, 7, 8, 9 y 10 indagaron sobre motivacion.
Las preguntas 2, 3, 4 y 5 versaron sobre el proceso de lectura y la 11 sobre el uso de estrategias de
lectura. Los resultados que arrojo fueron los siguientes.

Tabla 1: Resultados Encuesta de percepcion sobre comprension y motivacion a la lectura

grado tercero.

PREGUNTAS 1 2 3 4 |5 6 7 8 |9 10 |11
1 1 0 |3 7 11 2 |8 2 0
1 6 2 |5 3 2 3 |7 1 0
5 5 6 |10 |3 5 3 |5 11 |5
13 (11 |6 |5 6 3 5 |4 4 8
5 2 11 |2 6 4 12 |1 7 12

Fuente: Autores.
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9.1.1.1. Motivacidn a la lectura

Por medio de los datos obtenidos se concluyo que la mayoria de los estudiantes de grado tercero
les gusta la lectura (52%), Ademas, los estudiantes piensan que es una actividad placentera, que divierte
y ensefia, pero se sienten mas atraidos por otro tipo de actividades como las deportivas y las ludicas.
Otra dificultad encontrada es que el 48% de estudiantes declaran que no visitan las bibliotecas y un 20%
pocas veces lo hace.

Figura 1: Grafico circular: datos obtenidos

1. cuando lees un libro lo lees por gusto?

wd Siempre

L2 mayorfa de veces
M Algunas veces

M Pocas veces

wi Nunca

Figura 2: Grafico circular: datos obtenidos

6. En tu tiempo libre prefieres leer mas
que realizar otro tipo de actividad
deportiva o ludica?

mlSiempre

lwlLa mayoria de

veces
mlAlgunas veces

i Pocas veces
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Figura 3: Grafico circular: datos obtenidos

7. piensas que la lectura es una actividad
placentera que divierte y ensefia a la vez?

i

\wlSiempre

lwiLa mayoria de veces
lwl Algunas veces
lalPocas veces

|mNunca

Figura 4: Grafico circular: datos obtenidos

8. Sueles frecuentar las bibliotecas
publicas y del colegio

lwiSiempre

lwlLa mayoria de veces
lAlgunas veces
lwlPocas veces

mNunca

i

Figura 5: Grafico circular: datos obtenidos

9_ Normalmente terminas los libros que
empiezs a leer?
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™ Siemprs
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M Ngunas vecas

o veces



Figura 5: Grafico circular: datos obtenidos

10. Lees solamente para fines escolares

wiemors

oS mayors de vaces
o pgunas vaces.

Wl Poc vaces

ol yuncs

Fuente: Autores

9.1.1.2. Comprension lectora

Se evidencia que los nifios aun no tienen habitos, ni compresion lectora. Mas del 50% de ellos declara
que no realiza un proceso de lectura adecuado (como cuestionarse antes, durante y después, sobre el
texto que van a leer).

Figura 6: Grafico circular: datos obtenidos

2. cuando escoges un libro te haces
preguntas sobre él antes de empezar a
leerlo?

=i Siempre

|mlLa mayoria de veces

|4l Algunas veces
|4l Pocas veces

|mNunca

Fuerite. AULUIES.
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Figura 7: Grafico circular: datos obtenidos

3. Acostumbras hacerte preguntas
acerca de lo que estas leyendo, para
intentar comprender?

\miSiempre

@ La mayoria de veces
lmAlgunas veces

|4l Pocas veces

mNunca

Figura 8: Grafico circular: datos obtenidos

4. cuando no conoces acerca del tema
que trata el libro,se te hace complicado
entender el texto?

i Siempre

\wl La mayoria de veces
lwl Algunas veces

L« Pocas veces

I Nunca

Figura 9: Grafico circular: datos obtenidos

5. cuando lees te es facil identificar lo
mas importante de la lectura?

lwiSiempre
lwlLa mayoria de
veces

lmAlgunas veces

Ll Pocas veces

Fuente: Autores



9.1.1.3. Estrategias de lectura

Un 20% de los estudiantes del grado tercero dice emplear algunas veces estrategias de
subrayado, notas o resumenes, frente a un 80% que afirma no realizar ese tipo de actividades en el

proceso lector.

Figura 10: Grafico circular: datos obtenidos

11. Empleas técnicas de lectura como el
subrayado, determinacion de ideas principales,
notas o restimenes?

lwiSiempre

lwlLa mayoria de veces.
lAlgunas veces.
lPocas veces

m{Nunca

Fuente: Autores.

9.1.2. Encuesta de percepcion sobre comprension y motivacion a la lectura grado noveno.

Tabla 2: Encuesta de percepcion sobre comprension y motivacion a la lectura grado

noveno.

PREGUNTAS 1 (2 (3 |4 |5 (6 |7 (8|9 (10 11

12 (4 |9 |2 |5 (15|14 |9 |4 |15 |6
9 |2 |4 |0 |11 |3 (1 (4 |18 |5 |4
0O |15 |2 |10 |4 |7 (4 (8 |1 |3 |4
1 (5 |1 |14 {1 (0 |5 (3|3 [0 (4
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9.1.3. Motivacion hacia la lectura

El 44% de los estudiantes encuestados afirma que lee por gusto la mayoria de veces; el 33%
respondio que algunas veces lee y solo el 19% respondi6 que siempre lee. EI 68% de los estudiantes
afirma que prefiere otras actividades ludicas diferentes a la lectura; el 56% de los estudiantes piensa la
mayoria de veces que la lectura es una actividad placentera. Con respecto a la cuarta pregunta, que hace
referencia a la frecuencia con la que los estudiantes visitan la biblioteca se encontr6 que el 37% de los
estudiantes pocas veces lo hace y el 52% nunca lo hace. Con respecto a la quinta pregunta, que hace
referencia a si los estudiantes terminan de leer los libros que empiezan, el 41% indicé que lo hacen
algunas veces y solo el 22% lo hace siempre. En la sexta pregunta el 56% de los estudiantes afirmo que
lee casi siempre para cumplir fines escolares.

Figura 11: Grafico circular: datos obtenidos

1. Cuando lees un libro lo haces por gusto?

lmsiempre

lwlla mayoria de veces

lslalgunas veces

llpocas veces

lminunca

Fuente: Autores.



Figura 12: Grafico circular: datos obtenidos

6. Lees solamente para fines escolares?

lmlsiempre

lwila mayoria de veces
llalgunas veces
lslpocas veces

|minunca

Figura 13: Grafico circular: datos obtenidos

7. cuando escoges un libro te haces
preguntas sobre él antes de empezar a
leerlo?

lmisiempre

l=La mayoria de veces
lsl Algunas veces

Ll Pocas veces

mNunca

Fuente: Autores.
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Figura 14: Grafico circular: datos obtenidos

8. Acostumbras hacerte preguntas acerca de lo
que estas leyendo, para intentar comprender

\miSiempre

|mlLa mayoria de veces
Ll Algunas veces

|4l Pocas veces

mNunca

Figura 15: Grafico circular: datos obtenidos

I

9. Cuando no conoces acerca del tema que trata
el libro, se te hace complicado entender el texto.

lmi Siempre

sl La mayoria de veces
I Algunas veces

L4l Pocas veces

/m Nunca

Fuente: Autores
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Figura 16: Grafico circular: datos obtenidos

10. Cuando lees te es facil identificar lo mas
importante de la lectura

|miSiempre

\wl La mayoria de veces
lwl Algunas veces

|4l Pocas veces

miNunca

Fuente: Autores

9.1.4. Comprension lectora

El 33% de los estudiantes encuestados indica que casi siempre se hace preguntas sobre el texto
antes de empezar a leerlo y el 19% durante la lectura. EI 56% de los estudiantes contestaron que algunas
veces se les hace complicado leer un texto cuando desconocen el tema, mientras que el 56% afirma que
la mayoria de veces les es facil identificar lo mas importante del texto.

Figura 17: Grafico circular: datos obtenidos

2. En tu tiempo libre prefieres leer mas gue
realizar otro tipo de actividad deportiva o ludica

wiempre

o s mayaria oo veces
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Figura 18
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Figura 19

: Grafico circular: datos obtenidos

4. sueles frecuentar las bibliotecas publicas y
del colegio

@l siempre

lmlla mayoria de veces

|l algunas veces

|l pocas veces

|m nunca

: Grafico circular: datos obtenidos

5. Normalmente terminas los libros que
empiezas a leer

lmisiempre

lwlla mayoria de
veces
|l algunas veces

lslpocas veces

Fuente: Autores
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9.1.5. Estrategias de lectura

El 56% de los estudiantes encuestados contesto que la mayoria de veces utiliza estrategias de
lectura como identificacion de ideas principales, subrayado, notas o resimenes; el 18% sefiald que s6lo
lo hace algunas veces.

Figura 20: Grafico circular: datos obtenidos

3. Acostumbras hacerte preguntas
acerca de lo que estas leyendo, para

o siempre

12 mayoria de
veces
ol 3lgunas veces

W pocas veces

Figura 21: Grafico circular: datos obtenidos

11. Empleas técnicas de lectura como el subrayado,
determinacion de ideas principales, notas o
resimenes

lwl Siempre

lmi La mayoria de veces
il Algunas veces

b Pocas veces

m Nunca
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9.2. Pruebas de entrada para los grados tercero y noveno

La prueba de entrada fue desarrollada en el grado tercero de la IED Porfirio Barba Jacob situado
en la localidad de Bosa (Bogotd), y en el grado noveno de la IED Tequendama del municipio del
Colegio (Cundinamarca). En ambas instituciones el diagndstico se desarroll6 a partir de pruebas
validadas por el Ministerio de Educacion Nacional (Pruebas Saber Tercero 2015 y Noveno 2014) en
comprension lectora. Para el grado tercero se tuvieron en cuenta (15) preguntas y para el grado noveno
(26), correspondientes a la mitad de la prueba Saber.

Tal como lo hacen las pruebas Saber se evalu6 a cada uno de los estudiantes en tres grandes
componentes o categorias: competencia comunicativa en el proceso de la lectura y escritura: semantica,
pragmatica y sintactica. Los resultados obtenidos en la prueba inicial evidencian el nivel de comprension

lectora en que se encuentran los estudiantes de ambos grados.

9.2.1. Resultados prueba inicial para el grado tercero
Fecha de aplicacion: 29 de septiembre 2017

Para la categoria semantica y competencia comunicativa durante el proceso de lectura se
observa que un 44 % de los estudiantes obtuvo resultados favorables, comprendiendo los textos
explicitos en la lectura. EI 44% de los estudiantes obtuvieron resultados favorables al deducir la
informacidn implicita que se encuentra en el texto. EI 36 % pronostica ideas teniendo en cuenta el
propdsito del texto y el 44% comprende el desarrollo de un tema dentro del texto en una situacién
comunicativa en particular.

Para la categoria pragmatica desde la competencia comunicativa durante el proceso de lectura se
evidencid que el 38 % de los estudiantes reconocen informacion explicita en una situacion de
comunicacion planteada. Para la misma categoria, en el proceso de escritura se obtiene que solo un 36%

evalua la informacion que se encuentra en la situacion de comunicacion (tal como la relacién entre los
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agentes de la comunicacion determinadas por su contexto social); y un 60% de los estudiantes evaluados
tienen en cuenta el rol que deben cumplir como enunciadores, atendiendo a las necesidades de la
situacion comunicativa. Para la competencia sintactica desde la competencia comunicativa durante el
proceso de lectura se evidencio que un 42% identifica la estructura supuesta del texto.

Los resultados que se muestran a continuacion permiten evidenciar que los estudiantes de
grado tercero de primaria en su mayoria se encuentran en un nivel de lectura literal, identificando los
aspectos basicos de la lectura, Por ende, reconocen informacion explicita en el texto e identifican la
tematica de este. Pocos estudiantes logran identificar la informacion implicita en el texto.

Tabla 3: Resultados de prueba de entrada del grado tercero de primaria

Resultados Prueba Entrada Grado Tercero
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yit
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12 13 14 15

o

o
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o

Fuente: Autores

9.2.2. Resultados prueba inicial grado noveno

Fecha de aplicacion: 28 septiembre 2017. En el grado noveno, para la categoria semantica y
competencia comunicativa durante el proceso de la lectura, el 67% de los estudiantes mostraron resultados

favorables, comprendiendo los textos explicitos en la lectura. Un 54,3% de los estudiantes obtuvo
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resultados favorables al deducir la informacion implicita que se encuentra en el texto. Para la misma
categoria y con respecto a la competencia en el proceso de escritura 68% de los educandos predijo ideas
0 enunciados para producir textos que respondian a diversas necesidades comunicativas. Un 74% de los
estudiantes formuld el desarrollo de un texto a partir de especificaciones de un tema; el 63% de los
estudiantes comprendié los mecanismos de uso y control que permiten regular el desarrollo de un tema en

un texto. Lo anterior fue mediado por la situacion de comunicacion particular.

Para la categoria pragmatica durante el proceso de lectura se obtuvo que un 70,4 % de los
estudiantes reconocieron y caracterizaron la situacion de comunicacion que subyace en un texto; el 63%
de los educandos predijo el proposito y las intenciones que debe cumplir un texto, atendiendo a las
necesidades de la produccion textual en un contexto comunicativo particular. Asimismo, el 37% de los
estudiantes dio cuenta de las estrategias discursivas pertinentes y adecuadas al propdésito de produccion
de un texto, en una situacién de comunicacion particular.

Para la categoria sintactica durante el proceso de lectura se evidencio que un 59% los estudiantes
identificaron estrategias de organizacion, tejido y componentes de los textos que lee. EI 71% los
estudiantes demostraron dominio de estrategias de organizacion, tejido y componentes de los textos que
lee. Un 68% de los estudiantes realizaron un plan textual, organizacién de ideas y seleccion de tipo textual,
atendiendo a las necesidades de la produccién en un contexto comunicativo particular. EI 63% de los
estudiantes eligieron los mecanismos que aseguran una articulacién de ideas en un texto atendiendo a un
tema especifico. (Ver anexos- Resultados prueba inicial noveno-Analisis prueba inicial noveno).

Estos resultados mostraron los valores obtenidos en cada una de las dimensiones planteadas en
las pruebas validadas por el Ministerio de Educacion Nacional (semantica, pragmatica y la sintactica)
desde la competencia comunicativa durante el proceso de lectura y de escritura.

Tabla 4: Resultados de prueba de entrada del grado noveno de basica secundaria
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Resultados Prueba Entrada Grado Noveno
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Fuente: Autores

10. Resultados cualitativos

10.1. Resultados de las actividades TWA grado tercero de primaria

Se desarrollaron cinco actividades para la implementacion de la estrategia de comprension
lectora TWA. La primera sirvié como sensibilizacion y socializacion de la estrategia en el grupo de
estudiantes participantes, mientras que las siguientes cuatro actividades fueron expresamente de lectura.
Los resultados que se reportaron surgieron a partir del analisis del registro realizado en los diarios de
campo, estos instrumentos fueron usados por los investigadores en la observacion de las actividades
desarrolladas por los estudiantes.

La primera actividad se llevo a cabo el 1 de noviembre del 2017, con 27 estudiantes (14 nifias y
13 nifios) y su propdsito fue dar a conocer la estrategia de comprension lectora TWA. Se inicid
preguntando a los estudiantes si les gustaria conocer un truco que les facilitara la comprension de las
lecturas que realizaran a partir de ese momento. Se les explicé la importancia de entender lo que leen'y

para esto fue necesario repetir los pasos del truco (estrategia).
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Antes de dar inicio a la lectura sobre el origen de la estrategia, los estudiantes realizaron varias
preguntas, indagando por la sigla TWA y se explico los momentos en los que se divide el truco o
estrategia. Se dio a conocer el origen de la estrategia por medio de una lectura.

En ese momento se entregd una ficha explicativa con los pasos de la estrategia y el objetivo de la
misma. Los estudiantes hicieron comentarios como: chévere, yo me lo aprendo de una, a ver, apostemos
quién se lo aprende primero. Durante la lectura de la ficha algunos estudiantes relacionaron los pasos
expuestos con la lectura realizada por la docente y relacionaron conocimientos previos. Se explicaron
los momentos y pasos a medida que los estudiantes leian en voz alta y se relacionaban con la lectura
sobre el origen de la estrategia.

Se indicd que el primer paso es pensar antes de leer y que por ello, antes de iniciar la lectura se
intent6 adivinar qué significado podrian tener las siglas TWA. Se explicaron los pasos de cada
momento. Dos estudiantes a lo largo de la explicacion intervinieron frecuentemente para exponer
relaciones que ellos mismos establecian.

Después de la lectura, tres estudiantes expresaron las relaciones que lograron establecer a partir
de la lectura explicativa realizada por la docente y la lectura de la ficha. Se identificd que algunos
estudiantes se arriesgaron a hacer predicciones a partir de preguntas relacionadas con el texto.

En el desarrollo de la actividad de socializacion de la estrategia metacognitiva TWA, la mayoria
de los estudiantes se mostraron dispuestos y receptivos a saber en qué consistia la estrategia. La mayoria
asumio la actividad como un reto y un juego, sin darle mayor relevancia a la mejora en sus procesos de
lectura.

La actividad finalizo pidiendo que expresaran cOmo les parecia trabajar con estos pasos, a lo

cual, algunos estudiantes expresaron que les parecia dificil porque: son muchos pasos; a otros les parecié
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chévere, pero igualmente les resultaba dificil aprenderse todos los pasos, mientras que otros
preguntaron: ¢ Cuando empezamos las guias?

Seguidamente se realiz6 la descripcion de los resultados obtenidos en las cuatro actividades
restantes, las cuales se enfocaron en el desarrollo e implementacion de la estrategia TWA, mediante
actividades de lectura. Los resultados de estas cuatro actividades se obtuvieron teniendo en cuenta las
categorias definidas en la investigacion: comprension de lectura, motivacion a la lectura y la estrategia
metacognitiva TWA, asi como los momentos propios de la estrategia (antes, durante y después de la

lectura).

10.1.1. Actividad de lectura # 1

El titulo de la lectura propuesta fue EI caminante de los pies gigantes de Gloria Morales
Veyra (1996). Asistieron a clase 25 estudiantes (13 nifias y 12 nifios). (Ver diarios de campo anexos)

Fecha: 3 de Noviembre 2017

10.1.1.1. Comprensién lectora

Los estudiantes realizaron predicciones basicas ligadas estrictamente al titulo en el momento
previo a la lectura y después de conocer el titulo del texto. Durante la lectura, la mayoria de los
estudiantes preguntaron por el significado de las palabras desconocidas. Algunos manifestaron no
entender el texto y debieron repetir varias veces la lectura; varios estudiantes preguntaron si se podia
leer en voz alta. Después de la lectura se les pregunto por el tipo de texto que se habia leido y la mayoria
de los estudiantes lo identificod como un cuento, otros estudiantes argumentaron que era una narracion.
Algunos estudiantes lograron identificar el proposito del autor; dijeron que el proposito es narrar una
historia. Se realizé la socializacion de la guia (cuadro de las ideas principales del texto), pero pocos

alumnos lograron identificar claramente las ideas principales.
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10.1.1.2. Motivacion hacia la comprension lectora

En la primera actividad de lectura se evidencid la participacion de los estudiantes, expusieron sus
ideas y despertaron la curiosidad de la mayoria de ellos (que se manifesto, por ejemplo, en querer iniciar
la lectura). En un primer momento los estudiantes logran activar sus conocimientos previos a partir del
titulo. Sin embargo, la lectura no llend las expectativas de algunos estudiantes por lo cual otros
ofrecieron explicaciones relacionadas con la lectura. Después de leer se observan estudiantes interesados
por el trabajo en la guia: algunos se acercaron para preguntar si lo que habian escrito fueron las ideas

principales; otros buscaron el apoyo de los compafieros.

10.1.1.3. Estrategia de comprension lectora.

La actividad inici6 recordando los pasos de la estrategia TWA y resaltaron algunas estrategias
cognitivas y metacognitivas. Durante el desarrollo de la lectura se observé que solo algunos estudiantes
subrayaron palabras en el texto y otros pocos subrayaron frases u oraciones. Varios estudiantes
sefialaron que realizaron nuevamente la lectura entender mejor el compromiso. La mayoria de los
estudiantes no logro establecer la idea principal de cada parrafo después de la lectura y al realizar el

esquema propuesto; simplemente transcribieron explicitamente partes del texto.

10.1.2 Actividad de lectura #2

El titulo de la lectura seleccionada fue “Las redes sociales” (2016) texto extraido del Blog:
Filosofia en Colmenarejo. Para esta actividad asistieron 27 estudiantes (14 nifias y 13 nifios). (Ver
diarios de campo anexos)

Fecha: 7 de Noviembre 2017
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10.1.2.1 Comprension lectora

Los estudiantes realizaron predicciones béasicas ligadas estrictamente al titulo en el momento
previo a la lectura y después de conocer el titulo del texto. Durante la lectura se observo que la mayoria
de los estudiantes entendian los términos utilizados en la misma. A diferencia de la primera lectura se
observo que leyeron con mayor fluidez y parecieron tener mayor comprension. Varios estudiantes
preguntaron nuevamente si iban hacer la lectura en voz alta y pidieron que se hicieran preguntas para
confirmar si habian entendido el texto. Se les pregunto sobre el tipo de texto que se habia leido. Una vez
terminada la lectura se socializé la guia (cuadro de las ideas principales del texto). Se evidenci6 que
algunos estudiantes lograron identificar ideas relevantes de cada parrafo, otros identificaron partes
claves, pero no las expresaron en forma clara. Algunos estudiantes presentaron dificultad al establecer
ideas importantes del texto y solo escribieron frases sueltas sin conexion. Mas de la mitad del curso
logré identificar la importancia de las redes sociales segun lo expuesto en el texto y lo plasmaron
adecuadamente en el esquema propuesto. Sin embargo, pocos estudiantes identificaron las ventajas y

desventajas implicitas en el texto.

10.1.2.2 Motivacion hacia la comprension lectora

En la segunda actividad de lectura, al develarles a los estudiantes el titulo: Las redes sociales,
previo a la lectura de todo el texto, los estudiantes lograron activar sus conocimientos previos. Se
identificd una mejor aceptacion de la lectura, de igual manera se evidencidé mayor participacién en la
socializacion de ideas: los estudiantes se expresaron con mayor solvencia y seguridad se arriesgaron a
realizar predicciones mas estructuradas y con argumentos claros. Durante la lectura se percibio
disposicidn e interés por el texto, algunos intervinieron para compartir opiniones y experiencias que

relacionaron con la vida cotidiana. Después de leer se mostraron interesados por el trabajo de la guia. La
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mayoria de los estudiantes buscaron orientacion para completar el esquema, lo cual demostré interés por

parte de ellos en la actividad.

10.1.2.3. Estrategia de comprension lectora

Se invitd a los estudiantes aplicar estrategias de lectura como: el subrayado, relectura, busqueda
de palabras desconocidas o indagar en caso de presentarse dudas. Se observo que la mayoria de los
estudiantes realizaron subrayado de frases u oraciones y algunos sefialaron que no necesitaron realizar
una segunda lectura.

Al terminar la lectura, varios estudiantes lograron establecer las ideas principales de cada parrafo
y las escribieron en forma ordenada en los cuadros de la guia. En cuanto al esquema propuesto pocos
estudiantes lo realizaron adecuadamente (més de la mitad del curso tuvo dificultad en organizar las

ventajas y desventajas en el esquema).

10.1.3 Actividad de lectura #3

Titulo del texto: Dinosaurios, de Isabel Jazmin Angeles, y contd con la asistencia de 26
estudiantes (14 nifias y 12 nifios). (Ver diarios de campo anexos)

Fecha: 8 de Noviembre 2017

10.1.3.1 Comprension lectora

Antes de iniciar la lectura de todo el texto se develo el titulo y se realizé una lluvia de ideas sobre
lo su contenido. Los estudiantes participaron en forma natural, exponiendo sus conocimientos previos.
Realizaron predicciones claras y coherentes. Durante la lectura se observd que la mayoria de los

estudiantes indagaron por varias palabras (deduce, bipedos, jurasico, saurdpsidos). También algunos
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estudiantes se cuestionaron sobre la pronunciacion del nombre: Richard Owen, quien fue el cientifico
que patentiz6 el termino: Dinosaurios. Como de costumbre se formularon preguntas, tales como: ¢Qué
fue lo que mas le gusto de la lectura? La mayoria coincidio en que era un texto que expone el origen de
los dinosaurios. Al terminar de leer y realizar la guia se evidencié que més de la mitad del curso logré
identificar la idea principal de cada parrafo; mas de la mitad del grupo logr6 dar cuenta de la lectura en

forma organizada y utilizaron un lenguaje propio.

10.1.3.2 Motivacion hacia la comprension lectora

Se percibi6 gran entusiasmo y participacion. Realizaron predicciones concretas y para algunos
obvias. Durante la lectura se percibié buena disposicion e interés por el texto, algunos estudiantes
intervinieron para compartir opiniones y experiencias que relacionaron con la vida cotidiana. Al
encontrar términos desconocidos compitieron por quién lo encontrara primero en el diccionario y
socializaron los significados encontrados. Después de la lectura se mostraron interesados por el trabajo
de la guia. En esta oportunidad se percibié con mayor seguridad la solucion de la guia. La mayoria de
los estudiantes lograron realizar esquemas coherentes, sin la orientacion permanente de la docente.

Durante la plenaria realizaron intervenciones concretas y se logré la participacion de todo el curso.

10.1.3.3 Estrategia de comprension lectora

En la actividad se invitd a los estudiantes a seguir los pasos de la estrategia TWA y a aplicar las
estrategias de lectura que se realizaron en las anteriores actividades. Se activaron los conocimientos
previos a partir del titulo y de una lluvia de ideas. Durante el desarrollo de la lectura se observd que la
totalidad de los estudiantes realizaron subrayado de frases u oraciones. Sin embargo, no todos los
estudiantes lograron identificar las ideas principales de cada parrafo. La mayoria de los estudiantes

afirmaron que no necesitaron realizar una segunda lectura. En cuanto al esquema propuesto varios
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estudiantes lograron organizar la informacion en forma coherente. Sin embargo, algunos mostraron

esquemas confusos.

10.1.4. Actividad de lectura #4

En la cuarta y Ultima actividad de lectura se tom6 una adaptacion del articulo ElI Gas Ozono, de
la Revista Muy Interesante (2001). Para esta clase asistieron 26 estudiantes (14 nifias y 12 nifios). (\VVer
diarios de campo anexos)

Fecha: 10 de Noviembre 2017

10.1.4.1 Comprension lectora

Se inicio la actividad dando a conocer el titulo, a partir del cual se realiz6 una lluvia de ideas.
Varios estudiantes expresaron no conocer nada sobre el tema y otros realizaron predicciones claras y
coherentes. Durante la lectura se observd que la mayoria de los estudiantes indagaron por algunas
palabras (didxido, nitrdgeno, asmatico, entre otras), las cuales buscaron en el diccionario para continuar
con la lectura; compartieron los significados y los compararon. Posteriormente se realiz6 la lectura en
voz alta del texto seleccionado para lograr mayor comprension y aclarar posibles dudas; la mayoria
coincidio en que es un texto expositivo. Al terminar de leer y realizar la guia se evidencié que mas de la
mitad del curso logro identificar las ideas mas importantes del texto. Despues de leer, los estudiantes
realizaron la guia sin mayores dificultades. Algunos estudiantes transcribieron apartes del texto, pero la

mayoria de los estudiantes fue capaz de expresar ideas con sus propias palabras.

10.1.4.2 Motivacion hacia la comprension lectora

Al escuchar el titulo “El gas Ozono” los estudiantes intercambiaron opiniones espontaneamente.
Durante la lectura se percibid buena disposicion e interés por el texto y algunos estudiantes intervinieron

para compartir opiniones que relacionaron con su vida cotidiana. Después de leer se mostraron
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interesados por el trabajo de la guia. La mayoria de los estudiantes la desarrollaron sin requerir apoyo de
la docente. En términos generales se evidencio interés por las lecturas y el significado de algunas

palabras. Algunos estudiantes afirmaron querer aprender mas sobre el tema.

10.1.4.3 Estrategia de comprension lectora.

Como de costumbre se invito a seguir los pasos de la estrategia TWA y a utilizar estrategias de
lectura (subrayado, relectura, buscar en el diccionario las palabras desconocidas o indagar en caso de
alguna duda). Se activaron los conocimientos previos, a partir del titulo y de una lluvia de ideas, con lo
cual se generaron expectativas frente a la lectura.

Durante el desarrollo de la lectura se observé que la mayoria de los estudiantes realizaron
subrayado de frases u oraciones, mientras que otros estudiantes resaltaron las palabras desconocidas. La
mayoria de los estudiantes sefialan que no necesitaron realizar una segunda lectura. Al terminar la
lectura, varios estudiantes lograron reconstruir el texto con sus propias palabras y propusieron una

recomendacion frente a lo perjudicial que puede ser el gas ozono.

10.1.4.3.1 Actividades TWA grado noveno: sensibilizacion

Se desarrollaron cinco actividades empleando la estrategia de comprension lectora TWA. En los
diarios de campo que llevaron los investigadores durante el desarrollo de las actividades mencionadas
los resultados fueron que de las cuatro actividades en las que se emple0 la estrategia TWA se evidencid
en los estudiantes: lectura comprensiva, motivacion a la lectura y estrategia metacognitiva, durante el
desarrollo de las actividades que incluyeron el antes de leer, el durante la lectura y el después de leer.

La actividad numero 1 se denomind: socializacion de la estrategia TWA. Se llevo a cabo el 27

de Octubre de 2017 a cabo con 28 estudiantes y tuvo como objetivo dar a conocer la estrategia de
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comprension lectora TWA (incluyendo significado de la sigla, su origen, pasos que la conforman y el
objetivo de dicha estrategia).

Durante la actividad de socializacion de la estrategia metacognitiva TWA la mayoria de los
estudiantes demostraron interés por saber en qué consistia y si realmente les permitié comprender mejor

las lecturas realizadas.

10.1.5. Actividad de lectura TWA N°1

Titulo de la lectura: EI corazén delator de Edgar Allan Poe (2002), texto de corte narrativo.

Fecha: 30 de octubre 2017 (ver diarios de campo anexos)

10.1.5.1 Comprension lectora

Antes de leer el total del texto, algunos estudiantes preguntaron por el significado de la palabra
delator, la cual hace parte del titulo, ya que esto dificultd la realizacion de hip6tesis. Otros efectuaron
predicciones al separar cada termino, definirlo y establecer relaciones entre las palabras. La mayoria de
los estudiantes al observar la estructura superficial del texto determinaron que el propdésito del autor era
de tipo narrativo. En cuanto a los preconceptos muchos afirmaron no saber nada del texto, no pudieron
vincularlo con el autor, porque ninguno lo habia leido antes. Con respecto a Pensar en lo que se quiere
saber (parte de la estrategia TWA), los estudiantes afirmaron sentirse interesados por el contenido del
texto y el significado de la palabra delator.

Durante la lectura silenciosa e individual se hizo evidente el desconocimiento del significado de
palabras por parte de los estudiantes, ya que interrumpian constantemente para preguntar sobre las
acepciones y el contexto de las palabras. Hubo dificultades para deducir el desenlace de la historia. La
mayoria de los estudiantes contestaron no haber empleado el recurso de relectura del texto; sin embargo

propusieron que se hiciera la lectura en voz alta, de manera comentada, para identificar la idea principal
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de cada uno de ellos. Este ejercicio permitié detallar situaciones, personajes, la estructura textual y la
intencion comunicativa del cuento leido.

Durante el desarrollo del tercer paso de la estrategia TWA (Después de leer), los estudiantes
realizaron gréaficos de secuencias, identificacion de ideas principales, resimenes y conclusiones para
evidenciar lo comprendido mediante la lectura de los textos. En la primera actividad debian hacer una
secuencia, pero muchos de ellos no lo hicieron con sus propias palabras sino que copiaron textualmente

apartes del texto.

10.1.5.2 Motivacion hacia la comprension lectora

Antes de la lectura total del texto, los estudiantes se vieron intrigados por el titulo del texto y
manifestaron su deseo por saber sobre el contenido del texto. Sin embargo, en el desarrollo de la lectura
algunos de ellos, al no comprender el significado de los términos empleados interrumpieron
frecuentemente para manifestar que no pudieron entender y solicitaron que se les dieran las definiciones
de dichas palabras.

Durante la lectura, los estudiantes leyeron de manera silenciosa e individual. Al finalizar se les
pidi6 que relataran los acontecimientos mas sobresalientes del cuento, pero algunos dijeron no haber
entendido la temética y propusieron leer nuevamente en voz alta. Se denot6 interés por el ejercicio
porque muchos iniciaron la lectura voluntariamente al mismo tiempo, posteriormente decidieron leer de
manera individual y en voz alta, rotandose el turno de la lectura. Luego de esto discutieron las ideas
principales y los elementos formales de la narracion, permitiendo aclarar términos desconocidos y
debatir distintas interpretaciones del texto.

Después de la lectura se sacaron las conclusiones, determinando la tematica, la tipologia textual,

estructura y finalidad del texto. La mayoria de los estudiantes expreso agrado por la lectura. Sin embargo,



58

al momento de plasmar el contenido tematico del cuento en un esquema de secuencia, algunos se

mostraron apaticos para la realizacion del ejercicio, en la medida que les requeria redactar las ideas.

10.1.5.3 Estrategia de comprension lectora.

En el desarrollo de las actividades se establecio el empleo de estrategias cognitivas y
metacognitivas que la estrategia TWA sugiere para la comprension de la lectura. Antes de la lectura los
estudiantes trataron de hacer inferencias a partir del titulo y de sus conocimientos previos, aunque
algunos de ellos se vieron limitados por el desconocimiento del significado de la palabra “delator”.

Durante la lectura, un grupo reducido de estudiantes emplearon el subrayado de palabras
desconocidas y de ideas principales como estrategia para comprender mejor el texto. Aunque muchos
dijeron no haber comprendido el desenlace de la historia, solo tres de ellos realizaron una segunda lectura.

Después de la lectura en voz alta, hubo mucha participacion en la reconstruccion del texto y la
aclaracion de términos y sucesos comprendidos de maneras distintas. Luego realizaron una gréafica de
secuencia, en la que la mayoria de los estudiantes transcribieron los hechos sucedidos de manera literal,

aunque algunos de ellos resumieron la informacion con sus propias palabras.

10.1.5.2 Actividad N° 2

Titulo: La razon dominante de Luis Rojas Marcos (1996). Tipologia textual: argumentativa

Fecha: 31 de octubre 2017 (ver diarios de campo anexos)

10.1.5.2.1 Comprension lectora

Al iniciar la sesion la mayoria de los estudiantes realizaron deducciones a partir del titulo del
texto. La mayoria de los estudiantes expreso que el propdsito del autor era relatar una historia, algunos

estudiantes pensaron que la lectura era de tipo argumentativo. Se destaca que uno de los estudiantes
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sugirio que su funcion del texto era explicar en qué consiste el proceso de razonamiento de los seres
humanos.

Durante la lectura los estudiantes iniciaron leyendo el texto de manera individual y silenciosa,
intervinieron constantemente durante el proceso para realizar preguntas sobre el significado de algunas
palabras como (imbuido, midpico, narcisista, excelso e innato).

Al finalizar la lectura se les pregunt6 por el contenido tematico del texto. Si bien algunos
estudiantes aportaron sus opiniones, al igual que en la primera actividad pidieron que la lectura se
realizara en voz alta y fuera mediada por un analisis parrafo a parrafo. De esta forma se efectu6
nuevamente la lectura y cuando aparecian palabras que no podian definir se detenia la lectura 'y se
escuchaban las respuestas del grupo. Algunos explicaron como llegar al significado de las palabras sin
necesidad de emplear el diccionario; luego realizaron una contextualizacion para comprender
globalmente el contenido de la lectura. El tema del texto generd discusion y suscité muchos
interrogantes sobre las Inteligencias Multiples. En cuanto a la pregunta de la estructura textual a la que
pertenecia el texto, la mayoria de estudiantes afirmé que era argumentativa, pero pocos de ellos
pudieron justificarlo delimitando las partes y elementos de este tipo de textos.

Después de la lectura se desarrollaron dos actividades: la primera consistié en buscar y escribir
las ideas principales de cada parrafo, y determinar qué detalles habian facilitado su comprensién. Los
estudiantes escribieron como ideas principales aquellas que aparecian en el primer renglon del parrafo o
un resumen de todo lo que alli se decia. Al exponer cada uno las ideas en plenaria se debatieron las
diferentes posturas justificadas por cada estudiante. El segundo ejercicio consistio en escribir lo que

cada uno aprendio del texto.



60

10.1.5.2.2 Motivacion a la lectura

Al iniciar la sesion, los estudiantes preguntaron si ibamos a realizar otra actividad TWA. Cinco
de los estudiantes repitieron los pasos de la estrategia y explicaron en qué consistia cada uno de estos.

En el paso denominado “antes de la lectura”, los estudiantes se mostraron interesados por saber a
qué hacia referencia el titulo y realizaron algunas predicciones a partir del mismo.

Cuando inici0 la lectura del texto de manera individual, algunos estudiantes manifestaron que les
parecia complicado y que no lograron comprender. Al realizar el ejercicio de manera colectiva y
socializar en plenaria las ideas principales e incognitas del texto, los estudiantes se mostraron
interesados en indagar por las clases de inteligencia y sus caracteristicas. El tema fue ampliado a partir
de los conocimientos que tenian el grupo y los aportes del docente investigador.

Después de la socializacion del texto y al invitarlos a escribir las ideas principales de cada
parrafo, algunos de los estudiantes se mostraron confundidos, porque no comprendieron qué tenian que

escribir en el cuadro sobre los detalles de cada parrafo.

10.1.5.2.3 Estrategias de lectura

Para realizar predicciones a partir del titulo antes de la lectura, algunos de los estudiantes
dividieron el enunciado por palabras, las definieron individualmente y luego las relacionaron. Durante la
lectura, menos de la mitad de los estudiantes emplearon el subrayado. En un caso fueron subrayadas
todas las lineas del texto. En cuanto a la relectura del texto, a pesar de haber manifestado no comprender
el sentido global del texto, algunos estudiantes realizaron este ejercicio dos y tres veces (con una
velocidad denominada por ellos mismos como lenta).

Después de la lectura y a través de la plenaria, los estudiantes participaron con opiniones, puntos
de vista e interrogantes sobre el tema. Sin embargo, hubo algunas debilidades ya mencionadas a la hora

de escribir las ideas principales.
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10.1.5.3 Actividad N° 3

Titulo: “Tactica y estrategia”, de Mario Benedetti (1990) Tipologia textual: lirico.

Fecha: 1 de noviembre 2017 (ver diarios de campo anexos)

10.1.5.3.1 Comprension lectora

Antes de iniciar la lectura, los estudiantes realizaron predicciones a partir de la forma en la que
estaba escrito el texto (estrofas y versos), y por conceptos previos sobre el autor. Muy pocos estudiantes

pudieron predecir el contenido a partir del titulo.

10.5.3.2 Motivacion a la lectura

Antes de la lectura, algunos estudiantes se mostraron distraidos. Sin embargo, durante la lectura,
parte del grupo empezaron a transcribir el texto y a tomarle fotos, pues les habia parecido agradable.
Algunos realizaron preguntas sobre el titulo, lo cual permitid la interaccidn de los estudiantes para
explicar mediante diversos ejemplos las palabras: tactica y estrategia. Se ley6 en voz alta y de manera
compartida el poema. Muchos estudiantes explicaron cada verso con sus propias palabras y expresaron
las emociones que les producian.

Después de la lectura los estudiantes debian recolectar la informacion relacionada con las ideas
principales y los detalles que permiten la comprension del texto. Todos realizaron la primera parte, pero

no realizaron la segunda.

10.1.5.3.3 Estrategias de comprension lectora

Antes de empezar a leer se develo el titulo, algunos estudiantes identificaron las palabras que lo

componen (tactica y estrategia) e identificaron otros contextos (futbol y guerra), para dar respuesta a la
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pregunta correspondiente al propoésito del autor. Con respecto a la tipologia textual recurrieron a la
observacion superficial del estilo en que estaba escrito y de su estructura.

Durante la lectura, solo cinco estudiantes recurrieron a la relectura del texto. Ninguno de los
estudiantes subrayo, ni realizé anotaciones sobre el texto. La lectura en voz alta se realizd de manera
colectiva.

Después de leer cada verso del poema, los estudiantes ofrecian interpretaciones del mismo. Al
solicitarles el diligenciamiento del cuadro final de la actividad, muchos estudiantes escribieron sus
propias reflexiones como ideas principales, y en el espacio donde debian mencionar detalles que

facilitaron la comprensién del texto anotaron de manera repetida que eso era ideas propias del autor.

10.1.5.4 Actividad N° 4

Titulo: “Los ninjas”, Tipologia textual: explicativo-descriptivo.

Fecha: 8 de Noviembre 2017 (ver diarios de campo anexos)

10.1.5.4.1 Comprension lectora

Los estudiantes realizaron predicciones sobre el contenido y propdsito del texto a partir del titulo
del texto. La mayoria dedujo que era de tipo expositivo. La lectura se realizé parrafo a parrafo,
identificando su idea principal y poniéndole un titulo adecuado a cada uno. La mayoria escribio
acertadamente la idea principal y puso titulos creativos y pertinentes a cada tematica. Después del
desarrollo de la actividad de manera individual se realizo una socializacion en voz alta y en plenaria,
para ampliar la identificacion de ideas y titulos de los parrafos, lo cual fomentd la participacion critica
de cada uno de los estudiantes, mediante la argumentacion de sus respuestas y puntos de vista. Al
finalizar la actividad cada uno de los estudiantes realizo una sintesis sobre lo aprendido a partir de la

lectura.
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10.1.5.4.2. Motivacion a la lectura

Al iniciar la actividad de lectura se not6 en los estudiantes una buena disposicion para su
desarrollo. De forma autdnoma se organizaron en los puestos y dieron inicio a la lectura de manera
silenciosa, desarrollando una a una las actividades propuestas No hubo preguntas sobre el significado de
los términos y les tomd aproximadamente 30 minutos el desarrollo de la actividad. Al terminar muchos
sugirieron compartir la lectura para ver si habian acertado en lo solicitado en la estrategia de lectura. Al
realizar la lectura hubo una gran participacion de todos los estudiantes: si alguno de ellos no estaba de
acuerdo con las propuestas de los demas trataba de argumentar sus propias conclusiones. En la pregunta
¢qué aprendiste del texto? Muchos estudiantes manifestaron interés por la lectura porque habian

aprendido cosas que desconocian de los ninjas.

10.1.5.4.3 Estrategias de lectura

Al iniciar la lectura, los estudiantes observaron el titulo y la estructura superficial del texto. A
partir de esto, la mayoria dedujo que se trataba de un texto expositivo y descriptivo, muy pocos
afirmaron que era de caracter narrativo. En el enunciado Pensar en lo que sé, escribieron conocimientos
previos acerca de los ninjas.

Durante la lectura se observo gque un altisimo porcentaje de los estudiantes emplearon la
estrategia del subrayado. En cuanto a la relectura como herramienta de comprensién muy pocos la
emplearon. Todos acudieron al resumen para identificar el tema de cada uno de los parrafos: la mayoria
lo hizo con sus propias palabras, redactando de manera concreta lo expuesto por el autor y pocos
estudiantes recurrieron a copiar lineas completas del texto.

La plenaria fue un espacio de comprension del texto, en este espacio cada uno defendi6 las

razones por las cuales habia indicado las ideas principales, el titulo y la sintesis de cada parrafo.
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10.6. Pruebas de salida tercero y noveno
Fecha de aplicacion: 22 de noviembre 2017

En la prueba de salida aplicada a los estudiantes de tercero y noveno se evidenciaron los

siguientes resultados.

10.6.1. Resultados prueba de salida tercero

Para el grado tercero, en la categoria semantica: Competencia comunicativa durante el proceso de
lectura se obtuvieron los siguientes resultados: el 59, 25% de los estudiantes recuperd informacion
implicita en diversos textos; el 61,5% de los estudiantes de grado tercero recupero6 informacion explicita
en un texto; 58% de los estudiantes realizo comparaciones entre textos de diferente tipologia, para dar
cuenta de sus relaciones de contenido; 79% de los alumnos selecciona mecanismos que aseguran la
articulacion de ideas en un texto y sélo un 13% de los estudiantes dan cuenta de las ideas o lineas de
desarrollo que debe seguir un texto, de acuerdo al tema propuesto en la situacion. Para la categoria
sintactica: Componente comunicativa durante el proceso de lectura se observa que un 62,5% de los
estudiantes recuperaron informacion implicita en diversos textos y recuperaron informacion explicita en
un texto. Para la categoria sintactica: Competencia comunicativa durante el proceso de escritura se
obtienen los siguientes resultados: un 71% de los estudiantes realizan un plan textual y solo un 38% de
los estudiantes demuestran una organizacion micro y superestructura que debe seguir un texto para lograr
su coherenciay cohesidn. Para la categoria pragmatica, competencia comunicativa en el proceso de lectura
se obtuvieron que el 38% de los estudiantes reconocieron elementos implicitos de la situacion
comunicativa del texto; para el proceso de escritura se evidencia que un 21% de los estudiantes uso
estrategias discursivas pertinentes y adecuadas al proposito de produccion de un texto, en una situacion
de comunicacion particular. (Ver anexos Resultados prueba salida tercero y analisis prueba salida

tercero)



Tabla 5: Resultado semantico —grado tercero de primaria
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Tabla 6: Resultado sintactico —grado tercero de primaria-
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Tabla 7: Resultado pragmatico —grado tercero de primaria-

Resultados Pragmatico Grado Tercero
70
60
50

40

30
20
- A
0

ESCRITURA LECTURA

WP ENTRADA m P SALIDA

Fuente: Autores.
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10.6.2. Resultados prueba salida, estudiantes de grado noveno
Fecha de aplicacion: 22 de noviembre 2017

Para el grado noveno, en la categoria semantica: Competencia comunicativa durante el proceso
de la lectura se obtuvo que: el 51,8% de los estudiantes recupera informacion implicita en el contenido
del texto y moviliz6 informacidn sobre un saber previo para hacer explicitas las relaciones de contenido
y un 74% recuperd informacion explicita en el contenido del texto. Para la misma categoria durante el
proceso de la escritura se obtuvo que el 68% de los estudiantes prevé temas, contenidos, ideas o
enunciados, para producir textos que responden a diversas necesidades comunicativas, ademas los
estudiantes dan cuenta de las ideas, topicos o lineas de desarrollo que debe seguir un texto, de acuerdo al
tema propuesto en la situacion de escritura, y comprenden los mecanismos de uso y control que
permiten regular el desarrollo de un tema en un texto, a partir de la situacion de comunicacion particular.

Para la categoria pragmatica: Competencia comunicativa durante el proceso de lectura, 70,3 %
de los estudiantes reconocio y caracterizé la situacion de comunicacion que subyace en un texto; para la
misma categoria durante el proceso de escritura se encontré que el 78% prevé el propdsito o las
intenciones que debe cumplir un texto, atendiendo a las necesidades de la produccion textual en un
contexto comunicativo particular, mientras que el 56% de ellos dio cuenta de las estrategias discursivas
pertinentes y adecuadas al propésito de produccién de un texto, en una situacion de comunicacion
particular y el 70% da cuenta de los mecanismos de uso y control de las estrategias discursivas, para
adecuar el texto a la situacion de comunicacion. Para la categoria sintactica: Competencia comunicativa
durante el proceso de lectura, el 65,3% de los estudiantes reconocio estrategias de organizacion, tejido y
componentes de los textos que leyeron y dieron cuenta del uso y la funciéon que cumplen algunas marcas
textuales en la configuracidn del sentido; para la misma categoria durante el proceso de escritura se

obtiene que el 74% prevé el plan textual, organizacion de ideas y /o seleccion de tipo textual atendiendo
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a las necesidades de la produccion, en un contexto comunicativo particular, mientras que un 89% de
estos estudiantes seleccion6 los mecanismos que aseguran la articulacion sucesiva de las ideas en un
texto (presentacion, continuacion, transicion, digresion, enumeracion, cierre o conclusion) atendiendo al
tema central; el 63% de los estudiantes evaluados dio cuenta de los mecanismos de uso y control de la
lengua y de la gramatica textual que permitieron regular la coherencia y la cohesion del texto, en una

situacion de comunicacion particular.

Tabla 8: Resultados para el grado tercero prueba de entrada vs prueba de salida

atendiendo a las

Procesos Prueba de entrada | Prueba de salida Conclusion
44% de los | 61,5% de los| Se observd que los
estudiantes estudiantes de | estudiantes en la prueba
Comprenden textos | recuperan inicial en el componente
explicitos en la | informacién explicita | semantico presentaron
:5 lectura. en un texto mayor  dificultad, sin
§ embargo, tras la aplicacion
f_% El 44% de los|El 59,2% de los| de las actividades de la
é estudiantes rescatan | estudiantes estrategia  TWA  los
E la informacion | recuperan resultados obtenidos en la
c.%. é implicita en el texto. | informacién prueba final evidenciaron
8 |:_> implicita en diversos | una mejora notable en esta

|<Z; L|__||J) textos categoria.
E 36% tiene en cuenta | 58% de los alumnos | A partir de la aplicacion de
@ E lineas de desarrollo | que presentaron la | la estrategia TWA se
g que debe seguir un | prueba  selecciona | evidencio una mejora en
é texto narrativo lineas de consulta | los resultados obtenidos en

L

la prueba de salida, tanto en




diversas los procesos de lectura
caracteristicas como de escritura.
44% Comprende El 79% de los
los mecanismos estudiantes
de uso y control seleccionan
que  permiten mecanismos que
regular el aseguran la
desarrollo de un articulacion de ideas
tema en un texto, en un texto.
dada la situacion
de
comunicacion
particular.
SINTA El 42% identifica la | 76% de los alumnos | En  este  componente
CTICO estructura supuesta | identifica la|aumento de  manera
Organiz del texto. estructura explicita | significativa el nivel de
acion é del texto identificacion las
del texto E estructuras explicitas de los
u textos.
EL 38% de los|ElI 38% reconoce | En el componente
) estudiantes elementos implicitos | pragmatico los estudiantes
o -E reconocen de la  situacion | mantienen el  mismo
E ﬁ é informacion comunicativa del | porcentaje de la prueba de
<§’: ; P implicita en una | texto entrada, dando a entender
2 ._g (ﬂ) situacion de que existen graves
g : comunicacion problemas en la
c identificacion  de  Ia

planteada
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Fuente: Autores

Tabla 9: Cuadro comparativo entre las dos pruebas para grado noveno
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Procesos Prueba de entrada Prueba de salida Conclusiones

o 67% de los estudiantes | 74% recupera | De manera global, los
g 'e) 'E E comprenden los textos | informacion explicitaen | resultados demuestran
) ,L:> é "_',J < | explicitos en la lectura. el contenido del texto una mejora en el aspecto
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54,3% de los estudiantes | EL 51,8% de los
rescatan informacion | estudiantes recupera
implicita que se encuentra | informacion  implicita
en el texto en el contenido del
texto.
68% de los educandos | 68% Prevé temas,
predice ideas 0 | contenidos, ideas o
enunciados, para producir | enunciados, para
textos que respondan a | producir textos que

diversas necesidades

comunicativas.

respondan a diversas
necesidades

comunicativas.

63% comprende los
mecanismos de uso y
control que permiten
regular el desarrollo de

un tema en un texto,

68% Comprende los
mecanismos de uso y
control que permiten
regular el desarrollo de

un tema en un texto,

semantico en la lecturay
escritura, sin embargo,
si determinamos de
manera especifica los
aspectos de lectura
implicita y explicita, el
primero bajo en un
porcentaje minimo en la
prueba de  salida,
mientras que el segundo
mejoréd también en un

porcentaje minimo.

<

5 dada la situacion de dada la situacion de

g comunicacion comunicacion

D particular. particular.

59% los estudiantes | 65,3% Reconoce

g identifican estrategias de | estrategias de
% é organizacion, tejido y | organizacion, tejido y | Para este componente
2 E componentes de los componentes de los | los estudiantes
:§ - textos que lee. textos que lee mostraron un avance en
% 68% de los estudiantes | 74% Prevé el plan | el nivel de abstraccion
g realizan un plan textual, | textual, organizacionde | de los componentes de
8 fzt organizacion de ideas y | ideasy/ o seleccion de | un texto, igualmente
5 a seleccion de tipo textual | tipo textual atendiendo | planean y organizan
,f g atendiendo a las | a las necesidades de la | textos particulares a
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produccidn, en un contexto

comunicativo particular.

contexto comunicativo

particular.

63% de los estudiantes
eligen los mecanismos que
aseguran una articulacion
de ideas en un texto
atendiendo un  tema

especifico.

89% Selecciona los
mecanismos que
aseguran la
articulacion sucesiva
de las ideas en un
texto

Atendiendo al tema

después de la aplicacion
de la estrategia TWA.

PRAGMATICO: Praxis de los que se dice

central.
70,4 % de los estudiantes | 70,3 % Reconoce y
reconoce y caracteriza la | caracteriza la
situacion de comunicacion | situacion de

é que subyace en un texto. comunicacion que

-]

B subyace en un

W texto.
37% de los estudiantes da | 56% Da cuenta de
cuenta de las estrategias | las estrategias
discursivas pertinentes y | discursivas
adecuadas al propdsito de | pertinentes y
produccion de un texto, en | adecuadas al
una situacion de | proposito de
comunicacion particular produccién de un

< texto, en  una

o o

D situacion de

= .

g comunicacion

o particular.

En este componente, los
estudiantes después de
aplicar la estrategia
TWA mostraron
progreso en el manejo
de las situaciones que se
suscitan dentro de la
comunicacion y
plantean estrategias para

comprenderla.

Fuente: Autores



Tabla 10: Resultado seméntico —grado noveno-
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Tabla 11: Resultado sintactico —grado noveno-
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Tabla 12: Resultado pragmatico —grado noveno-
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Resultados de la triangulacion metodoldgica

Teniendo en cuenta las categorias de la investigacion (comprensién lectora, motivacién y
estrategias de lectura) y los métodos (cuantitativos y cualitativos y los indicadores, resultado de los
aportes del marco teorico), a continuacion presentamos los resultados de la triangulacion metodoldgica.

Resultados de la triangulacion metodoldgica estudiantes grado 3° IED Porfirio Barba
Jacob

En cuanto a la comprension lectora, tanto los datos cualitativos como los datos cuantitativos
permiten establecer que los estudiantes del grado tercero, hacen inferencias y formulan hipétesis a partir
de los textos que leen, reconocen la intencién del autor, el contexto y la estructura superficial de los
textos, la informacién explicita de los textos, antes, durante y después de la aplicacion de la estrategia
TWA. Ademés de las competencias mencionadas anteriormente, durante la realizacion de las actividades
TWA, se evidencié un mayor desempefio al entablar relaciones con otros textos, situaciones o épocas,
sacar conclusiones, analizar y realizar propuestas a partir de los textos leidos, interrogarse
constantemente durante el proceso lector, monitorear las condiciones de la lectura ( intencion y
velocidad). Dificultandoseles los procesos de identificacion de ideas principales y secundarias. Las
falencias detectadas en la prueba especifica de salida incluyen: reconocer el significado de las palabras a
partir del contexto, sacar conclusiones y entender el sentido global del texto, entablar relaciones con

otros textos, situaciones o épocas, discriminar ideas primarias de las secundarias, contextualizar y
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reflexionar sobre las ventajas, desventajas y grado de conveniencia que tienen las propuestas que surgen
del texto y emplear la comprension lectora para la construccion de nuevos textos.

Teniendo en cuenta la categoria de la motivacion, los estudiantes se ven motivados para realizar
las actividades lectoras de forma guiada, en el caso de las actividades propias de la estrategia. Sin
embargo, lo hacen con fines académicos o de obtencidn de resultados positivos. De igual manera se
establece a partir de la encuesta que los estudiantes prefieren desarrollar otro tipo de actividades,
diferente a la lectura.

La tercera categoria hace referencia a las estrategias de lectura utilizadas por los estudiantes.
Tanto los datos cualitativos como los datos cuantitativos destacan la identificacion de la intencion del
autor, determinacién de ideas principales y el subrayado como las méas empleadas por los estudiantes de
este grado. Es de resaltar que estas estrategias fueron desarrolladas de manera mas visible en la
aplicacion de las actividades TWA, ademas de la utilizacion del monitoreo de lectura, el
cuestionamiento, las notas alrededor del esquema de la estrategia TWA.

Resultados triangulacion metodoldgica estudiantes grado 9° IED Tequendama

En la categoria de comprension lectora, tanto los datos cualitativos como los datos cuantitativos
permiten observar que luego de la aplicacion de la estrategia TWA los estudiantes del grado noveno, son
competentes en el reconocimiento del significado de las palabras de acuerdo al contexto, identificacién
de la intencion del autor, propdsito comunicativo y la estructura superficial de los textos, también da
cuenta de la informacion explicita que subyace en ellos. Como debilidades en el proceso de comprension
lectora se evidencia principalmente en las pruebas de lectura de entrada y salida, la dificultad de hacer
inferencias y formular hipotesis al igual que identificar el sentido global del texto, entablar relaciones
con otros textos, situaciones y epocas, analizar y realizar propuestas a partir de los textos que lee y

reflexionar sobre las ventajas, desventajas y grado de conveniencia que tienen las propuestas que surgen
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del texto. Durante la aplicacion de las actividades TWA, se evidencié un mejor desempefio en las
competencias antes mencionadas.

En cuanto a la motivacion, se demuestra interés por la realizacion de las actividades de manera
guiada durante el desarrollo de la estrategia TWA, a partir de las observaciones registradas en los diarios
de campo. Sin embargo, al responder la encuesta los estudiantes afirman predileccion por otro tipo de
actividades ludicas.

En la categoria de estrategias de lectura, tanto los datos cualitativos como los datos cuantitativos
permiten destacar la identificacion de la intencién del autor y el subrayado de los textos. Hay

dificultades en cuestionarse antes, durante y después de la lectura.

11. Discusion

Esta investigacion tuvo como proposito analizar el impacto de la estrategia TWA en los procesos
de lectura de los estudiantes de los grados tercero de la IED Porfirio Barba Jacob y del curso noveno de
la IED Tequendama, estableciendo una relacion entre la motivacion y la comprension lectora.
Entendiendo la motivacion a la lectura como el interés del estudiante por participar en espacios de
lectura individual o grupal, que genere satisfaccion, gozo y facilite la apropiacién de lo leido y la
comprension de lectura. Para ello se reconoce que “la lectura requiere de los estudiantes destrezas para
analizar el texto, realizar deducciones y comparaciones a partir de un proceso que involucra tres planos

de comprension: literal, inferencial e intenciones” (Cassany, 2006, p. 29).

Se partid de estas posiciones y después de la aplicacion de la encuesta de percepcion y de un
diagnostico para determinar el grado de comprension y motivacion a la lectura en los estudiantes del
grado 3° de la IED Porfirio Barba Jacob y de 9° de la IED Tequendama. La aplicacién de este

instrumento permitié establecer porcentualmente, y por cada una de las categorias de la investigacion, el
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namero de estudiantes que leen por gusto y no solamente con fines escolares, la frecuencia con la que
visitan las bibliotecas que tienen a su servicio, la predileccion por la actividad lectora por encima de
otras de carécter ludico, la utilizacidn de estrategias para la comprension y los habitos lectores. Estos
resultados develaron la importancia real de la investigacion, porque se hizo tangible el problema de la
falta de motivacion de los estudiantes por leer. Lo cual se manifestd principalmente en la preferencia por
otras actividades, en la mayoria de los casos por leer solamente por fines académicos y sobre todo por
no acudir a las bibliotecas a su servicio. De igual manera por la dificultad manifestada por los
encuestados para comprender las lecturas realizadas y por la ausencia de estrategias que faciliten el
proceso lector, sobre todo en el grado tercero en el cual un 80% afirmé no emplear ninguna de ellas,
mientras en noveno se determind que solo el 56% de ellos lo hacia.

En cuanto a la comprensidn de lectura se puede aseverar que efectivamente las pruebas iniciales
permitieron identificar el nivel de lectura de los estudiantes que participaron en la investigacion,
teniendo en cuenta los componentes semantico, sintactico y pragmatico, ademas del desarrollo de la
competencia comunicativa, tanto en la lectura como en la escritura. De esta manera se evidencio que los
estudiantes del grado tercero y noveno manejaban una comprension lectora de nivel literal, siendo
capaces de extraer del texto informacion explicita, pero con dificultad para reconocer informacion

implicita y asumir una actitud critica y propositiva.

Uno de los momentos mas significativos de la investigacion se centré en la implementacion de
las actividades de lectura siguiendo los momentos y pasos de la estrategia TWA, donde se percibi6 un
cambio interesante en la actitud de los estudiantes tanto de tercero como de noveno. Se empezaron a
desarrollar diferentes habilidades y estrategias que les facilitd la comprension de los textos trabajados se
testimonid un avance gradual en el manejo de estrategias como el subrayado, contextualizacion, de las

palabras, uso de diccionario en el caso del curso tercero, el cual fue empleado por la investigadora como
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una herramienta para la adquisicion de vocabulario, predicciones y resimenes. Sin embargo, se noté que
la lectura individual y silenciosa no es lo que més les atrae ya que en forma general se pudo percibir el
gusto por la lectura en voz alta, la socializacion y discusion en torno a los textos trabajados en cada
actividad. Se establecio a través del desarrollo de algunas actividades la dificultad para determinar la
idea principal de cada parrafo; por lo general se escribid textualmente gran parte del texto cuando se

trataba de completar cuadros o de subrayar practicamente todo el parrafo para seleccionarlo.

Al implementar la estrategia TWA se ofrecieron herramientas importantes para los estudiantes en
la adquisicion de habilidades y destrezas para enfrentarse a diferentes textos y lograr una mejor
comprension. De igual manera se not6 que en los dos grados la estrategia tuvo buena aceptacion y se
aprovechd de una manera natural y voluntaria, ya que no se realizaron evaluaciones numéricas de las
actividades. De este modo se estimul6 la motivacion intrinseca a partir del propio gusto por realizar las

lecturas y profundizar en sus contenidos.

Al terminar las actividades empleadas para llevar a cabo la estrategia TWA se realizé la prueba
de salida, con el fin de contrastar la situacion inicial y la final de los estudiantes, con respecto a
comprension lectora. Se pudo establecer un avance significativo en el grado tercero, en todos los
componentes evaluados por el ICFES en las pruebas SABER, especialmente en el componente
semantico que evaluo la manera como los estudiantes recuperaron informacion explicita e implicita de
los contenidos del texto leido y en el sintactico que hizo preguntas respecto al tejido u organizacion de
los textos, el uso de los signos de puntuacion o marcas textuales; en cuanto al componente pragmatico se
evaluo la intencion comunicativa que subyace en los textos y se analizaron bajos resultados en este
componente tanto al inicio como al final de la aplicacion de los instrumentos de entrada y salida. En los
estudiantes del grado noveno se incrementé el porcentaje global en el componente semantico, sin

embargo se encontraron mayor numero de respuestas positivas en la comprension de lectura explicita,
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disminuyendo de manera minima en la recuperacion de informacion implicita. En el componente
sintactico los resultados bajaron y en el pragmatico permanecieron estables con respecto al puntaje

obtenido en la prueba inicial.

Al finalizar la aplicacion de los instrumentos (encuesta de percepcion y motivacion a la lectura,
las pruebas de entrada y salida, las actividades de la estrategia TWA y los diarios de campo) se logré
establecer que la estrategia tuvo un impacto positivo en los estudiantes de grado tercero de la IED
Porfirio Barba Jacob, favoreciendo el desarrollo de las habilidades de comprensidn lectora evidenciadas
en los resultados obtenidos en la prueba de salida aplicada. En los estudiantes del grado noveno de la
IED Tequendama, solo se comprobaron cambios positivos a la hora de dar cuenta de la informacién
explicita de los textos leidos.

En el desarrollo de la estrategia TWA se percibieron cambios favorables tanto en el proceso
lector, como en la motivacion a la lectura. En el paso: Antes de leer, los estudiantes de ambos grados
adquirieron el habito de interrogarse sobre el texto a partir de: los titulos, el autor, la estructura
superficial del texto, los conocimientos previos, la semantica de las palabras empleadas en los titulos y
la contextualizacion (estos dos Gltimos habitos fueron notablemente demostrados por los estudiantes de
grado noveno). En el paso: Durante la lectura, en ambos grados se detect6 la dificultad de comprension
lectora debido al desconocimiento del significado de las palabras; para el grado tercero recurrimos a
fortalecer la ampliacién del vocabulario a través del uso del diccionario y la correcta eleccién de las
acepciones de acuerdo al contexto en el que se emplearon. En el grado noveno se utiliz6 directamente la
estrategia de la contextualizacion, porque se creyd pertinente incentivar este tipo de estrategias por su
nivel académico, edad y circunstancias en las que no tenian acceso al diccionario, por ejemplo, las
pruebas saber 9° y 11°. Otro aspecto para resaltar es la preferencia por la lectura en voz alta, la cual fue

observada luego de la poca comprension de los textos, cuando fueron leidos inicialmente de manera
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silenciosa e individual, asi como el incremento de la participacion tanto en el proceso lector como en el
de la comprensidn, cuando la lectura se realiz6 de manera colectiva y en voz alta, parrafo a parrafo. Los
investigadores entendian que la carencia de habilidad, por parte de los estudiantes, para interactuar con
el texto de manera silenciosa era un inconveniente para la presentacion de pruebas escritas, de caracter
evaluativo, las cuales se hacen generalmente a nivel interno y externo, por ejemplo, las pruebas SABER,
aplicadas por el ICFES. Sin embargo, también creemos que las clases pueden ser un espacio de
deconstruccion y construccion de textos que incentiven una posicion mas activa y critica de los
estudiantes. Otra estrategia llevada a cabo durante la lectura fue la relectura de los textos, esta fue
empleada por la mayoria de los estudiantes, especialmente en el curso noveno de bésica secundaria,
sobre todo al enfrentarse a textos de tipo argumentativo y narrativo, los cuales fueron empleados en la
primera actividad, mientras que en grado tercero sucedi6 en todas las actividades.

En el tltimo paso de la estrategia: Después de leer se destacaron como fortalezas la interaccion
de los estudiantes en torno al texto, el relatar a otros su propia percepcion de la lectura, aclarar de
manera colaborativa dudas en cuanto a la seméantica y tejido organizacional de los textos, recursos de
escritura empleados, ampliacion de los temas a partir de los conocimientos de cada uno de los
participantes y de los mismos investigadores responsables de dirigir las actividades. También se
evidenci6 una mejoria notable al emplear la técnica del subrayado, ya que en las actividades iniciales los
pocos estudiantes que recurrian a ella lo hacian sin tener en cuenta la identificacion de las ideas
principales y terminaban subrayando parrafos completos. Otras acciones llevadas a cabo en la estrategia
fueron la realizacion de esquemas mentales como las secuencias, los mapas conceptuales y los cuadros
de ideas principales, que cumplieron el propdsito de recuperar la informacién hallada en los textos y

facilito la comprension de los mismos.
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Asi mismo, al ir avanzando en la realizacion de actividades TWA se percibi6 que aumento el
grado de motivacion intrinseca evidenciada en el interés y la disposicion observadas por los
investigadores en cada una de las actividades, a través de actitudes, palabras, gestos, intervencién en las
discusiones alrededor de los textos, y la solicitud para desarrollar un mayor numero de actividades
TWA, sin que ello representara calificacion u otro estimulo externo.

Las fortalezas evidenciadas en la investigacion y en el desarrollo de las actividades propias de la
estrategia TWA son muchas. Empezando por la variedad de la poblacion participante, tanto en las
edades como en los contextos socioculturales y académicos que permitieron ampliar el campo de
investigacion y dar cuenta de fortalezas y dificultades de los dos grupos, teniendo en cuenta sus
particularidades en edades, contexto, situacion econémica y dotacion de las instituciones en donde se
realizo la investigacion. Otra fortaleza fue la aplicacion de una metodologia mixta, ya se dio la
oportunidad de emplear diferentes instrumentos que dieron cuenta de manera cuantitativa y cualitativa
de las variables tenidas en cuenta en la presente investigacion (comprension lectora y motivacion a la
lectura). Esto permitio tener una mayor percepcion de aspectos fundamentales de interpretacion,
recuperacion de informacion explicita e implicita, sentido global e intencién comunicativa de textos
evaluados en las pruebas Saber, en el antes y en el después de aplicar la estrategia TWA. De igual
manera, los diarios de campo lograron establecer el grado de motivacién del antes, el durante y el
después de cada actividad, lo cual nos permitié demostrar que la estrategia TWA es recomendable para
mejorar los procesos de comprension y motivacion del proceso lector de los estudiantes de la basica
primaria y secundaria.

Cabe anotar que la investigacion permitid hallar algunas situaciones que se constituyeron en
dificultades para el desarrollo del trabajo. La primera tuvo que ver con la manera en la que se llevo a

cabo la aplicacién de los instrumentos (la encuesta de percepcion sobre motivacion y las pruebas de
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entrada y salida de comprension lectora). El grupo investigador habia disefiado los instrumentos en
forma digital, mediante la aplicacién Google Forms, con el proposito de obtener asi resultados méas
rapidos y precisos de manera porcentual, con gréficas y estadisticas, optimizando el tiempo de
recopilacion de la informacion. Sin embargo, no se determind previamente la disponibilidad de recursos
tecnoldgicos de las dos instituciones educativas en donde se llevaria a cabo la investigacién, generando
pérdida de tiempo al iniciarse un proceso sin las condiciones necesarias de tecnologia y conectividad. El
impase fue corregido a la mayor brevedad posible, determinando que la aplicacion de los instrumentos
se llevaria a cabo a través de cuestionarios y pruebas de comprension lectora de manera fisica y las
etapas de recoleccién y anélisis de resultados se harian mediante la utilizacion de programas basicos
como Excel y Word, por parte de los mismos investigadores.

La aplicacion de una prueba de entrada y salida sobre comprension lectora y su posterior analisis
permitié tener una vision mas amplia sobre las fortalezas y debilidades detectadas en los estudiantes de
los grados tercero y noveno, luego de haber aplicado la estrategia TWA. La percepcion que tuvo cada
uno de los estudiantes de la estrategia TWA y el impacto real fue tenida en cuenta en los diarios de
campo, en donde los investigadores realizaron las apreciaciones a partir de los hechos observados en
cada una de las actividades implementadas en la estrategia. No obstante, esta informacién se habria
podido complementar a partir de una encuesta sobre motivacion, para dar cuenta de manera cuantitativa
de los resultados obtenidos en esta categoria de la investigacion.

De acuerdo con la revision de antecedentes de trabajos realizados en investigaciones similares a
la presente se tuvo en cuenta la busqueda a partir de las tres categorias planteadas: (la motivacion a la
lectura, comprension lectora y estrategias de lectura). A partir de dicha revision y de los resultados se
coincidio con Maria Caridad Aspiro Diaz (2009), quien identifica como las mayores debilidades en el

proceso de motivacion a la lectura, la indiferencia y el rechazo por parte de los estudiantes en la
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adquisicion de habitos lectores debido segun ellos, a la imposicion del material bibliogréafico por parte
del docente. Para el caso de la presente investigacion los hallazgos no son diferentes, ya que la
poblacion objeto de estudio manifesto el gusto por realizar otro tipo de actividades distintas a la lectura.
De igual manera se pudo establecer que los estudiantes de tercer grado requieren leer diversos tipos de
textos, no solamente los narrativos (preferidos por los docentes para esta edad en particular), sino de
libros informativos esperan de corte cientifico y tecnoldgico, expositivo y argumentativo. Esto fue
visible al observar las discusiones que generaron en clase de lecturas durante la aplicacion de la
estrategia TWA. Finalmente, Aspiro Diaz concluye que su trabajo (centrado en el desarrollo de talleres
literarios y circulos de lectura) permitié que los estudiantes mejoraran en la adquisicion del gusto por la
lectura, conclusién compartida por los autores de esta investigacion a través de las observaciones
realizadas, mediante la implementacion de actividades con la estrategia TWA.

Por otro lado, la investigacion de Pérez (2012) es un trabajo comparativo entre las estrategias
utilizadas desde el método tradicional y las estrategias empleadas a partir del desarrollo de las
inteligencias multiples, dentro de un modelo pedagdgico constructivista. Los resultados de esta
investigacién evidenciaron un mejoramiento en el proceso lector, en el grupo donde se utilizaron
estrategias con enfoque de las inteligencias multiples. Es importante destacar que el uso de estrategias
no tradicionales siempre aporta beneficios a los estudiantes, en el caso de la estrategia TWA permitio no
solo desarrollar habilidades de lectura en los estudiantes, sino que hizo posible la identificacion de sus
intereses y gustos, lo cual se constituyd en uno de los aspectos mas importantes de esta investigacion en
cuanto a la motivacion hacia la lectura.

En el campo de la comprension, los resultados confirmaron lo sefialado por la investigacion
realizada por Salas (2012), quien considera que las estrategias empleadas por los docentes no son lo

suficientemente adecuadas para lograr que los estudiantes comprendan los textos que leen. El trabajo de
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investigacion permitio reflexionar sobre la préctica educativa de los autores, porque a diferencia del
trabajo de Salas, no se observé a docentes diferentes a los investigadores. Esto nos develo que a pesar de
implementar algunas estrategias en forma ocasional, estas son mas efectivas cuando se realizan en forma
sistematica y continua.

En los antecedentes, mencionamos el trabajo de Arias, Fidalgo y Robledo (2012), quienes
realizaron el analisis de cinco programas de intervencion entre ellos la estrategia TWA, aplicada y
evaluada como positiva en estudiantes con problemas de lectura, comportamiento y emociones. Esta fue
una de las motivaciones méas grandes para implementar esta estrategia en la presente investigacion, pues
se comprobd la efectividad de la misma en estudiantes de diferentes edades y niveles académicos. En el
desarrollo de esta investigacion se aprecio y evaluo las fortalezas y dificultades de las partes que
conformaron la estrategia, por lo tanto, cabe resaltar el papel fundamental que cumpli6 el
cuestionamiento directo de estudiantes, por su proceso de pensamiento en cada uno de los subprocesos
en los que se divide la estrategia. Fue revelador relacionar primero los conocimientos previos de los
estudiantes, por medio de la prediccién motivada por los titulos de los textos, su potenciacién por medio
de la lectura individual y colectiva en voz alta, permitio que hubiese una construccion de conocimiento
compartido a través de las discusiones que se generaron en el grupo de estudiantes, en la parte final de la
estrategia.

El trabajo realizado por Aragén y Caicedo (2009) evidencid el uso de pruebas estandarizadas
para determinar la efectividad de los programas de lectura implementados por el gobierno. En el
presente trabajo se denotd que la estrategia TWA contribuyé a mejorar los resultados en la presentacion
de dichas pruebas y en mayor medida es més favorable para la utilizacion en las actividades habituales

de aula, ya que su mayor fortaleza se encuentra en la discusion y el debate que genero entre sus
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participantes. Ademas, cabe resaltar que el tiempo dado para resolver las preguntas de estas pruebas fue
demasiado corto para el desarrollo de todos los pasos de la estrategia TWA.

Teniendo en cuenta los resultados de la encuesta de percepcidn sobre motivacion a la lectura
Ilevada a cabo en la primera etapa de investigacion, sobresalen principalmente dos problemaéticas: el
gusto por practicar otro tipo de actividades distintas a la lectura y la ausencia de los estudiantes en las
bibliotecas escolares y publicas. Se sugiere realizar un estudio que dé cuenta de la motivacidn que tienen
los estudiantes que prefieren y acostumbran leer (como fue adquirida, en qué contextos y bajo qué
circunstancias), para poder encontrar respuestas y plantear nuevas estrategias que aumenten el nimero
de estudiantes motivados a leer.

Para futuras investigaciones que tengan en cuenta estrategias para la motivacion y comprension
lectora es indispensable llevar al aula inicialmente lecturas adecuadas a la edad e intereses de los
estudiantes, lecturas en las que se invite a la discusion y al andlisis, a la exploracion de las emociones y
al crecimiento de la imaginacion.

Después de haber realizado un recorrido juicioso por las diferentes etapas que conforman el
presente estudio se resalta la importancia de llevar a cabo procesos investigativos en el &mbito educativo
desde la cotidianidad de las aulas, hasta las problematicas que impiden el buen desarrollo social, politico
y cultural de nuestro pais. En el caso especifico de este trabajo, el haber abordado unas de las mayores
problematicas que afectan la educacion de Colombia (la comprension lectora y la motivacion de los
nifios y jovenes hacia la lectura) permitio tener una vision mas amplia de los factores que intervienen en
las dificultades planteadas, las estrategias que pueden llegar a ser positivas en la solucion del problema y
el rol del docente durante el proceso investigativo.

A partir de estudios como el presente, surgen inquietudes sobre politicas de calidad educativa

que establecen como metas, la obtencion de puntajes superiores en pruebas estandarizadas. Esto provoca
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la tendencia a que las instituciones educativas se conviertan en centros en donde se ensefia a contestar
acertadamente pruebas, incluso contratando agentes externos que cuentan con personal preparado para
tal fin. Sin embargo, ¢el objetivo central de comprender las lecturas y llevarlas a los contextos de los
estudiantes y entablar con la realidad verdaderas discusiones, realmente se esta dando dentro de los
espacios académicos colombianos?, ¢sera posible motivar hacia la lectura a través de actividades
mecanicas, que buscan solo la obtencidn de buenos resultados en pruebas estandarizadas?

Por otra parte, valdria la pena utilizar estrategias como la TWA, pensada y aplicada inicialmente
para nifios con dificultades de lectura, problemas de atencion y de comportamiento, con estudiantes
regulares, con el fin de verificar detalladamente los procesos cognitivos y metacognitivos llevados a
cabo por éstos antes, durante y después de leer.

Por lo anterior, finalizamos el capitulo de discusion mencionando las fortalezas de la estrategia
TWA, en los procesos de comprension lectora y motivacion a la lectura, encontradas en la presente
investigacién. Primero, favorece los procesos de pensamiento en las tres partes fundamentales que la
conforman (pensar antes de leer, pensar mientras lee, pensar después de leer). En cada paso, los
estudiantes desarrollaron habilidades que les permitieron entablar relaciones entre los pre-saberes y
nuevos saberes, entender la intencién comunicativa que subyace en cada texto, reconocer el significado
de las palabras de acuerdo al contexto y dar cuenta de las tipologias textuales a las que hace referencia
cada lectura. Pero sin duda, la mayor fortaleza de este tipo de estrategias es el espacio que ofrece para
participar de manera activa de la reconstruccion de los textos, a travées de las diferentes miradas con las
que se lee, realizando aclaraciones a partir de la argumentacion y el analisis y disfrute de manera

colaborativa y espontanea del proceso de la lectura comprensiva.
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La estrategia TWA empleada en todas las asignaturas del plan de estudio puede generar espacios
de discusion en donde se desarrolle el pensamiento critico y propositivo de los estudiantes, de esta

manera nos acercamos a una educacion més activa y transformadora.

12. Conclusiones
Esta investigacion surge a partir de dos problematicas presentes en el contexto educativo

latinoamericano. La primera se origina a partir del analisis de los resultados obtenidos por los
estudiantes colombianos en pruebas estandarizadas nacionales (SABER) e internacionales (PISA), en
donde se detectan bajos resultados en los procesos de comprension lectora. La segunda se relaciona con
la poca motivacion que los estudiantes tienen por la lectura. Por estas razones nos propusimos revisar
distintas estrategias que contribuyeran a atender las problemaéticas antes descritas. Luego de una revision
juiciosa de la literatura se determind emplear en el presente estudio la estrategia metacognitiva TWA
(pensar antes de leer, pensar durante la lectura, pensar después de la lectura) planteada por Mason
(2009) y contrastar sus efectos.

Esta investigacion se plante6 como objetivo general determinar la efectividad de la estrategia
TWA en procesos de comprension y motivacion lectora en los estudiantes del grado 3° de la IED
Porfirio Barba Jacob y de grado 9° de la IED Tequendama. Para dar respuesta a este objetivo se
definieron cuatro objetivos especificos. Se optd por emplear una metodologia de caracter mixto. En la
primera parte de la investigacion se dio respuesta al primer y segundo objetivo especifico, mediante la
aplicacion de dos instrumentos (encuesta de percepcion a la motivacion y prueba inicial de lectura tipo
SABER, tomada del ICFES); los datos recogidos con estos instrumentos tuvieron un analisis de tipo
cuantitativo. Estos resultados nos permitieron establecer los habitos de lectura de los estudiantes, la falta
de motivacion por la lectura, la preferencia de la poblacidn objeto de la investigacion por desarrollar

otro tipo de actividades IGdicas distintas a la lectura y la escasa presencia de los estudiantes en las
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bibliotecas institucionales y publicas. En cuanto a la comprension lectora estos datos revelaron en los
estudiantes del grado tercero de la IED Porfirio Barba Jacob un desempefio medio en los aspectos
semantico y sintactico, asi como un desempefio bajo en las respuestas que evaltan el aspecto pragmatico
de los textos. Los estudiantes del grado noveno de la IED Tequendama, evidenciaron en el aspecto
semantico un desempefio medio, al identificar informacion implicita y explicita de los textos; se obtuvo
el mismo resultado en el componente sintactico y pragmatico evaluado por el ICFES en las pruebas

SABER

En la segunda etapa de la investigacion, se dio respuesta al objetivo especifico relacionado con la
implementacion de las actividades propias de la estrategia TWA. Se recopil6 informacién mediante
técnicas cualitativas, es decir, a partir de las observaciones directas de los investigadores, consignadas
posteriormente en los diarios de campo y en el material fisico en donde los estudiantes siguieron uno a
uno los pasos planteados en la estrategia base de nuestra investigacion. El analisis de estos datos
permitio detectar algunas dificultades en la comprension lectora, en la motivacion para realizar este tipo
de actividades y en las estrategias empleadas durante el proceso lector. Se puede concluir que la
estructura de la estrategia (etapas y sub-etapas) propicio espacios de debate e interaccion con sus propios
pre-saberes, el texto y los compafieros de aula, lo cual elevd la motivacidn intrinseca frente a procesos
de lectura compartida; la estrategia también permitid identificar intereses relacionados con las tipologias
textuales preferidas por los estudiantes en cada nivel, destacandose en grado tercero la predileccion por
los textos explicativos, argumentativos y expositivos, mientras que en el grado noveno hubo disposicion
por todas las tipologias textuales. Se desarrollaron habilidades para la identificacion de la estructura,
caracteristicas e intencién comunicativa, mediante un dialogo de saberes y la construccién conjunta de

significados.
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Las dificultades méas notorias al inicio del desarrollo de las actividades de la estrategia TWA,
tuvieron que ver con la poca utilizacion de estrategias para la comprension lectora (subrayado, notas al
margen, contextualizacion, relectura, identificacion del significado de las palabras y de las ideas
principales), ademas de las dificultades con la practica de la lectura silenciosa e individual. Sin embargo,
luego de avanzar en la aplicacion de las actividades de la estrategia TWA, la mayoria de los estudiantes

recurrieron a realizar las actividades antes mencionadas.

La tercera etapa de la investigacion corresponde al ltimo objetivo especifico en el que se
propuso comparar el efecto de la intervencion con respecto a los resultados iniciales de cada grupo,
teniendo en cuenta el nivel académico y las edades de la muestra. Para este fin se emple6 una prueba
final de lectura y se realizd la triangulacién de los resultados obtenidos tanto en la prueba inicial de
lectura como en la final y los hallazgos registrados en los diarios de campo, durante el desarrollo de las
actividades con la estrategia TWA, dando de esta forma respuesta al objetivo general de la
investigacion. Se destaca los resultados obtenidos por los estudiantes del grado tercero de la IED
Porfirio Barba Jacob, quienes aumentaron su desempefio en los componentes semantico y sintactico de
las pruebas aplicadas, evidenciando mejor rendimiento en la identificacion de la informacién implicita y
explicita de los textos, en dar cuenta de la estructura textual, la organizacion de las oraciones y los
parrafos de los textos leidos. No obstante, los bajos resultados se mantuvieron en el aspecto pragmatico,
que hace referencia a las intenciones que subyacen dentro de los textos. Con respecto al grado noveno se
detectaron mejoras en la identificacion de la informacidn explicita del texto; sin embargo, el desempefio
disminuyo en el componente semantico con respecto a la identificacion de la informacion implicita, de
igual manera en el componente sintactico se mantuvo con los mismos porcentajes que en el componente

pragmatico con respecto a la prueba inicial.



89

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos en las pruebas de comprension lectora, creemos que
la estrategia produce mejores resultados en los estudiantes del grado tercero, en la categoria de
comprension lectora. Sin embargo, con respecto a la motivacion que genera esta estrategia se identifico
que su aplicacion es oportuna tanto para nifios de la basica primaria (tercero) como de la secundaria
(noveno), ya que durante las observaciones se noté en ellos el gusto por la lectura en voz alta, las
reflexiones a partir de los textos y la constante interrogacion que les permitid indagar por sus propios
conocimientos, procesos de lectura, necesidades de comprension y utilizacion de estrategias. A esto se
suma la participacion grupal, que les permitio realizar la reconstruccion de los textos y la discusion de
los mismos, generando procesos de argumentacion, analisis y sintesis.

La estrategia TWA puede generar grandes resultados si se emplea como herramienta de
discusién dentro de las aulas de clase, ya que permite leer un texto desde distintas miradas, compartir las
interpretaciones, aprender de manera cooperativa, aprovechando los saberes de los otros, despertando un
pensamiento critico y propositivo. Seria pertinente emplearla con los estudiantes de la primera infancia,
quienes tienen la cualidad innata de preguntar constantemente, aspecto favorecido de manera particular
por la estrategia TWA, que pregunta constantemente por el pensamiento antes, durante y después de
abordar cada lectura.

Llevar a cabo los pasos de la estrategia TWA durante la presentacion de una prueba de lectura
estandarizada (como las aplicadas por el ICFES) no resulta pertinente por el escaso tiempo en que deben
solucionarla y la imposibilidad de discutir, pero se puede acudir a algunas de las estrategias empleadas
“durante la lectura”, como el subrayado, la relectura, la identificacion de ideas principales, para facilitar
el proceso de comprension de lectura.

En suma, la TWA es una estrategia metacognitiva que favorece el desarrollo de habilidades y

destrezas en el uso y aplicacion de técnicas de lectura que forman habitos, y su uso sistematico favorece
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los procesos de lectura y contribuye a mejorar los resultados en estos procesos. Esta estrategia permite la
reconstruccion de textos a partir de los debates, fortaleciendo no solo los procesos lectores sino también

la oralidad de los estudiantes y aumenta la motivacién intrinseca de los mismos.
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ANEXOS

Anexo 4. Diario de campo grado 3

w SETRATEOIA TWA FECHA: NOV. 2017

<
;.&5 DIARIO DE CAMPO GRADO: 301

DOCENTES: MARTHA GONZALEZ

o
\

FECHA: 1 de noviembre de HORA DE INICIO: HORA DE FINALIZACION :
2017 210 p.m. 3:10 pim

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD | Sensibilizacién estrategia TWA en el grado 303
OBSERVADA:

LUGAR Colegio Porfirio Barba Jacob Sede B Jornada Tarde
CARACTERIZACION DEL No: de Hombres: No. Mujeres: No. total de la
ORUPO o | muestra:

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD PLANEADA

Para la implementacion de la estrategia TWA, es necesario realizar la sensibilizacién en el grado
303, quienes han sido seleccionados intencionalmente como parte de la muestra de esta
investigacion.

El desarrolio de la actividad se da de la siguiente manera:

Se inicia la hora de lectura, realizando la presentacion de la estrategia TWA.

En primer lugar se pregunta si les gustaria conocer un truco o estrategia que les facilite la
comprension de todas las lecturas que realicen de ahora en adelante.

Se explica que un buen lector debe practicar de forma continua los trucos que van a aprender u
otros similares; por esto es importante aprenderlos de memoria para asi poderios aplicar cada
vez que se realice una lectura.

Se escribe en el tablero el nombre de la estrategia “TWA" y se explica que esta sigla se conoce
en la jerga de los pilotos como cédigo y que para nosotros este codigo representara las tres
etapas en las que se divide el gran truco.

P T
w
A

Se sefiala que TWA era el nombre de una aerolinea que ahora se conocidé como American Airlines
y en esta empresa se usaba esta estrategia como lista de verificacion de un piloto. Los pilotos
verificaban el estado del avién antes, durante y después del vuelo.

Nosotros realizaremos la verificacién de unos pasos que debemos antes, durante y después de la
lectura.
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En este momento se hace entrega de la tecno ficha con los momentos que se manejan en la
estrategia y los cuales deben ser memorizados
La T significa pensar antes de leer esta es la primera etapa y esta etapa tiene tres momentos

Pensar en el propésito del autor es decir, descubrir si la intencién del autor es persuadir,
entretener, o informar sobre un tema o una situacion en particular. Si tenemos claro para que
escribié el autor, serd mas facil entender el texto.
pensar en lo que ya se sabe es el segundo momento de esta etapa, cuando un piloto conoce
para donde va empiezan a pensar en lo que saben de esa ruta y esto les da més seguridad en el
viaje, en este momento unos estudiantes interrumpen y dicen:

* “profe 0 sea que cuando el cuento que uno lee es como el lugar al que van los piloto’

¢ “esloque uno ha escuchado de un lugar o delo que va a leer cierto"
Se explica que igual nosotros cuando leemos pensamos en lo que ya sabemos del tema, que
he escuchado acerca de él, que he visto, que conozco esto facilita la comprension de la lectura.

Sobre que quiero o que le gustaria aprender sobre el tema de la lectura, esto me permitira
enfocar la lectura en descubrir eso que quiero aprender.

La W pensar durante la lectura: esta es la segunda etapa del gran truco y también tiene tres
pasos.

La velocidad da la lectura es el primer paso de esta etapa.

Asi como los pilotos durante el vuelo deben ir revisando que tan rapido o lento van conduciendo es
importante que nosotros miremos que tan rapido o lento estoy leyendo y cuél es la velocidad que
mas favorece mi comprension y aprendizaje.

Piense en lo que sabe mientras lee este es el segundo paso de esta etapa, es decir que mientras
leemos estamos recordando cosas que sabemos y podemos vincular esa informacion a nuestra
lectura para enriqueceria,

Relectura si es necesario cuando los pilotos leen las instrucciones de viaje ellos vuelven a leer
porque cualquier duda puede ocasionar un accidente.

De la misma forma nosotros debemos leer las veces que sea necesario el texto para comprenderio.

y la A pensar después de la lectura es la tercera y (itima etapa y también tiene tres pasos.
Pensar en la idea principal es el primer paso de esta etapa

Asi como los pilotos tienen que registrar las novedades de vuelo después del aterrizaje; nosotros
también después de la lectura de cada parrafo debemos

Agregar los detalles a la idea principal este segundo paso consistird en resumir la lectura, asi
como los pilotos van agregando detalles a su registro de vuelo, nosotros también agregamos
detalles que finaimente nos consolidan el resumen.
Y finaimente el paso tercer paso de esta etapa es

Pensar en lo que he aprendido
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Asi como los pilotos al final de cada viaje se reinen con los compaferos a comentar sus |
experiencias y van enriqueciendo sus aprendizajes.

También nosotros cuando contamos nuestras historias y las historias que hemos leido vamos
encontrando detalles y reforzando aprendizajes.

' Esto no solo se hace mediante la narracién oral, lo podemos hacer en forma escrita, mediante un
| esquema podemos expresar lo que aprendi con una imagen etc.

' Después de realizar la explicacion de la estrategia se interroga a los estudiantes, si ha sido clara
la explicacién? y aparentemente fue clara seguin las respuestas de los estudiantes
e "Si fue clara”
¢ “Chévere profe"
« "yome lo aprendo de una”
A ver apostemos quién se lo aprende primero’
¢ “Profe y cundo vamos a leer’

Se muestran interesados, entonces se manifiesta que las guias que usaremos tienen un logo que
las identifica, se pide que lo dibujen en el cuademo y que expresen lo que significa para ellos de
acuerdo a las explicaciones de la estrategia, la lectura realizada y el dibujo del logo.
' Algunos estudiantes intentan explicar
| o *“elcasco es el pensamiento”
|« “ellibro es lo que vamos a leer’

¢ el nifo somos nosotros” se escuchan algunas rsas.
Se explica que el casco representa una herramienta que nos permitird mejorar la comprension
de lectura, las antenas que tiene simbolizan las etapas de la estrategia, el nifio hace alusion a los
estudiantes y el libro a la lectura.

Se indica a los estudiantes que en la proxima sesion se realizara la primera lectura y aprenderemos
a usar la estrategia TWA.

Imagen que Identifica las Guias de las Tecno ficha trabajada en la sensibilizacion

Actividades.

98



Anexo 5. Diario de campo grado 9

OBSERVACIONES REALIZADAS

Descripcion de la situacion

Interpretacion de la situacion

Se observa a los estudiantes ansiosos, un poco
distraidos, pero al inicial la actividad de
soclalizacién y escuchar la palabra truco se
centran mas en la actividad. Al explicarles que
la estrategia nace de una estrategia de
verificacion que usaban los pilotos, empiezan
a comentar con los compafieros en voz baja
‘chévere clerto” otros con un lenguaje mas
natural dicen severo” *bacano’ fueron algunas

de las expresiones que se lograron percibir.

Alir narrando el origen de la estrategia algunos
estudiantes levantan la mano para hacer
preguntas tales como:

¢ Qué quiere decir TWA?
LES un juego?

¢ Cémo se hace?

¢La vamos a hacer ya?
¢Cuando vamos a leer?

Al entregaries la tecno ficha empiezan a leerla
algunos dicen que es facil aprenderse los
pasos que alli se sefialan.

Y se genera un momento de charla en el salén
donde algunos les dicen a otros compafieros
‘yo me lo aprendo ya, esta re facil" “haber el
primero que se lo aprenda” responden otros.

Al explicarles que se trabajaran unas guias
en cada actividad y que las vamos a identificar

les resto de las guias que utilizamos por un
logo que se dibujé en el tablero, algunos dicen
que esun representa un piloto , otros que
parece un marciano y otros que es un cientifico
y preguntan se lo pueden dibujar en el cuaderno
a lo que se responde que si.

De acuerdo a lo observado a lo observado se
puede interpretar que :

La ansiedad percibida en los estudiantes es
porque saben que es la hora de lectura, y esto
les genera un poco de pereza, pero al escuchar
que vamos a aprender un truco creo que lo
asociaron con magia o algo por el estilo, lo cual
llama centra su atencién, al igual que saber que
esta estrategia fue utilizada por los pilotos, de
acuerdo a las expresiones utilizadas por
algunos de ellos se, podria decir que se
motivaron para conocer las etapas y los pasos
en cada una.

Que los estudiantes se animen a formular
preguntas se puede interpretar como el interés
que se logro despertar en ellos, las ganas de
conocer mas acerca de la estrategia y las
ganas de aplicarla, puede ser por curiosidad o
por comprobar la efectividad del truco como se
les presento.

También se puede dilucidar que si se logrd
motivar a los estudiantes ya que ellos mismos
asumieron como un reto el aprenderse de
memoria las etapas y los pasos de cada una de
ellas y esto facilito el trabajo.

Se identificé gusto al saber que las guias
serian un poco diferentes a las que usualmente
manejan y que entendieron el sentido de la
estrategia al ver las asociaciones que hacen
del logo.

La ansiedad percibida al final la asocio con un
sentimiento un poco de frustracién o desilusion,
por no haber iniciado la aplicacion de la
estrategia
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FECHA:NOV. 2017
GRADO: 301
FECHA: 3 NOV. 2017 HORA DE INICIO: HORA DE FINALIZACION :
. 2.10 p.m. 3:10 p.m.
NOMBRE DE LA ACTIVIDAD | Actividad #1
OBSERVADA: g -
LUGAR Colegio Porfirio Barba Jacob Sede B Jomada Tarde
CARACTERIZACION DEL No: de Hombres: 12 | No. Mujeres: 13 | No. total de la
GRUPO muestra: 25

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD PLANEADA

Para la primera actividad, se seleccioné un texto narrativo por ser el género més cercano a ellos,
‘El caminante delos pies Gigantes™ de Gloria Morales Veyra la cual esta contenida en la guia a
desarrollar y la cual contiene las etapas y los pasos para la aplicacion de la estrategia TWA. Se
explica paso a paso la actividad mientras los estudiantes la van desarrollando. En esta ocasion se

realiz6 la lectura en voz alta y orientando cada etapa para aclarar dudas y comprender la

dinamica de la estrategia.
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Descripcion de la situaciéon

_ OBSERVACIONES REALIZADAS

__Interpretacion de la situacion

Al iniciar la actividad se percibe buen ambiente
i en el aula, disposicion de los estudiantes para
| iniciar el trabajo.

Se recuerda rapidamente que debemos seguir
las etapas y los pasos de cada etapa para lograr
el maximo aprovechamiento de la lectura.

| Los estudiantes se muestran atentos y
| entusiasmados.

| Entonces se les explica que iniciaremos con la
primera etapa y se interrogan si ¢ recuerdan cual
es? Un gran nimero de estudiantes la
mencionan en voz alta “pensar antes de Leer
se felicita a quienes la recuerdan y se pide que
nuevamente repitamos la primera etapa alo
cual todos repiten ‘pensar antes de Leer
posteriormente se explica en esta primera etapa
deben tener presente

Pensar en el propésito del autor
Pensar en lo que se

De acuerdo a lo observado a lo observado se
puede interpretar que:

Se evidencia buena motivacion y disposicion de
los estudiantes para iniciar la actividad y la
primera lectura donde podran aplicar los
“trucos” que les ensefa la estrategia.

| Sorpresivamente la mayoria de los estudiantes

‘ recuerdan las etapas de ia estrategia y las dicen
en voz alta lo cual indica que estan interesados

| en las actividades.

| Antes de iniciar la lectura se percibe atencién, y
| curiosidad por querer conocer el titulo del texto

| esto se nota en la participacion al socializar

' sus predicciones, Se observa que las

: predicciones que hacen son muy basicas y
 estrictamente cefiidas al titulo.

| Se identifica durante la lectura que les cuesta
| trabajo leer y concentrarse al realizar lectura
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Pensar en lo que quiero saber

Pero se aclara que antes es necesario conocer
el tema y para evitar la tentacién de que lean el
texto, se escribe el titulo en el tablero. “E!
Caminante de los Pies Gigantes” y se pide que
después de leer el titulo piensen en que lo que
busca el autor, se da un espacio para que
escriban y se escuchan 3 intervenciones que
permitan identificar si es clara la tarea y fue
realizada adecuada mente.

« ‘Estd ensefiando un cuento”

« “Nos quiere ensefiar a no burlarnos de la
gente”
« “Cuenta la historia de un seflor con pies
grandes”
Se vuelve a explicar que cada persona que
escribe tiene un propdsito cuando lo hace, que
busca persuadir, informar 0 entretener.

Se pide que de acuerdo al titulo, piensen en que
saben acerca del tema que sefala.

Empiezan a levantar la mano en forma
espontanea se escuchan algunas
intervenciones.

* °los gigantes son personas mas grandes
de lo normal”
* ‘los gigantes tienen los pies grandes’
¢ “Los gigantes solo existen en los
cuentos’
Se realizan observaciones en cada intervencién
tratando de validar las respuestas de los
estudiantes para generar un ambiente de
confianza.

Terminada la primera parte de la guia que
corresponde a la primera etapa de la estrategia
con cada uno de sus pasos se pide que inicien
la lectura y se recuerdan los pasos a tener en
cuenta (pensar en: velocidad de lectura, lo que
sabe del tema que puede realizar una segunda
lectura si lo cree necesario).

colectiva e interés por expresar sus opiniones
acerca del texto.

Se identifica también que uno de los problemas
para comprender lo leido es el desconocimiento
de vocabulario, pues manifiestan desconocer
palabras que para el nivel considero basicas.

También se observa que deben realizar varias
veces la lectura algunos estudiantes lo que
manifiesta la poca comprension que se tiene de
lo que se leen.

Pocos estudiantes utilizaron estrategias de
lectura como el subrayado, enfatizando en
sefialar palabras con significado desconocido
para ellos, tres estudiantes sefialan frases pero
no ideas relevantes.

Lo mismo sucede al finalizar la lectura se
muestran inseguros cuando escriben y dicen lo
que a su juicio es una idea principal.

Se observa que la pocos estudiantes identifican
una idea principal, la mayoria escribe frases
sueltas que hacen parte del texto.
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Durante la lectura siete estudiantes
manifestaron no entender el texto y otros
indagaron por el significado de algunas
palabras (planificar, presumio, egoismo,
antepasados), otros realizaron nuevamente la
lectura para comprenderia se percibe que
pocos estudiantes utilizaron estrategias como el
subrayado del texto, seis estudiantes utilizaron
esta estrategia pero solo tres sefalaron frases
que se aproximan a una idea principal.

Debido a las constantes interrupciones se
realiza la lectura en voz alta lo cual capta
nuevamente la atencion de los estudiantes y
se abre el espacio para que expresen en forma
oral cual consideran la idea principal del texto,
en forma auténoma van levantando la mano
para expresar lo que ellos consideran la idea

principal.

Otros timidamente se acercan a preguntar si lo
que han escrito es una idea principal.
Otros prefieren preguntarie a los comparieros.

Posteriormente se pide que terminen de
diligenciar la guia




FECHA: NOV.2017
DIARIO DE CAMPO GRADO: 301
DOCENTES: MARTHA GONZALEZ
FECHA: 7 NOV. 2017 HORA DE INICIO: HORA DE FINALIZACION :
210 p.m. 3:10 p.m.
NOMBRE DE LA ACTIVIDAD | Actividad #2
OBSERVADA:
LUGAR Colegio Porfirio Barba Jacob Sede B Jornada Tarde
CARACTERIZACION DEL No: de Hombres: 13 No. Mujeres: | No. total de la
GRUPO 14 muestra: 27

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD PLANEADA

Para la segunda actividad, se seleccioné un texto informativo. “Las Redes Sociales” rescatado del
blog Filosofia en Colmenarejo, autor Anénimo. Siendo de un tema que despierta interés para los
estudiantes, la cual esta contenida en la guia a desarrollar teniendo en cuenta las etapas y los
pasos parala aplicacion de la estrategia TWA. Iniciada la clase se explica el procedimiento a
desarrollar y se presenta la guia.
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_OBSERVACIONES REALIZADAS

Descripcion de la situacion

Interpretacién de la situacién

Al iniciar la actividad se percibe buen ambiente
en el aula, disposicion de los estudiantes para
| iniciar el trabajo y gran curiosidad por conocer el
! texto que se leera.

Se recuerda rapidamente que debemos seguir

las etapas y los pasos de cada etapa para lograr |

| el maximo aprovechamiento de la lectura.

Los estudiantes se muestran interesados.
o "Que chévere profe vamos hablar del
Facebook”
o "De WhatsApp® se escuchan aplausos

Entonces se les explica que iniciaremos con la
primera etapa y se recuerda que debemos:

Pensar en el propdsito del autor
Pensar en lo que se
| Pensar en lo que quiero saber

De acuerdo a la observacion realizada se puede
interpretar que:

|
Los estudiantes denuestan una mayor
aceptacion de este texto que el utilizado en la
actividad anterior, esto se evidencio en una
| mayor participacion, mas coherencia en sus
intervenciones y conocimiento de los términos |
empleados en ella.
| Las predicciones tuvieron una estructura mas
consistente; tuvieron mayor concentracion
durante la lectura debido a que es un tema de
interés para ellos y de la vida cotidiana.

Fue mas facil la comprension del texto, hubo
mayor interaccién con el texto y mayor uso de
estrategias como el subrayado, seleccion de
ideas principales indagar y algunos buscaron
en el diccionario términos que no tenian claros.
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Antes de entregar la guia se escribe el titulo de
la lectura en el tablero “Las Redes Sociales”
Pidiéndoles que piensen en que lo que busca el
autor, mientras se van entregando las guias se
pide que escriban y se escuchan algunas
intervenciones las cuales permiten identificar
que ellos consideran que el propdsito del autor
es enseflamos e informarnos sobre las redes
sociales. Se escucha algunas intervenciones :

* “Nos quiere decir que son las redes
sociales’

+ ‘Ensefiarnos para que sirven las redes
sociales”

+ ‘Ensefiarnos como debemos usar las
redes sociales’

Se hace un sondeo rapido sobre lo saben de las
redes sociales y esto activa el interés de los
estudiantes hasta el punto de que todos desean
hablar.

Participaron de manera espontanea, se
expresan con seguridad sobre el tema

Se termina la primera etapa de la estrategia y
de la guia y se da inicié a la lectura.

Durante la lectura se observa que la mayoria
de los estudiantes se concentran en la lectura y
que al parecer comprenden los términos que se
incluyen en ella, se nota una buena interaccion
con el texto, realizan subrayado de palabras y
oraciones, realizan una lectura mas fluida. Sin
embargo varios estudiantes preguntan si se va
a hacer lectura en voz alta y ellos mismos
solicitan realizar preguntas para socializar y
comprobar si se entendio el texto.

Al Terminar la lectura se realiza a socializacion
de la guia (cuadro de ideas principales del texto)
se identificé que algunos estudiantes

identificar las ideas principales de cada péarrafo,
otros identificaron partes claves pero no las
expresan en forma clara, otros estudiantes
presentaron dificultad en sefialar las ideas
principales y escriben frases sueitas sin
conexion.

Al ser un tema de actualidad y de interés para
ellos se evidencio que la mayoria de los
estudiantes expresaron en forma oral las ideas
principales de cada parrafo, sin embargo al
revisar las guias les cuesta trabajo expresario
en forma escrita.

Se puede decir que cuando los textos son de
temas actuales y de interés de los estudiantes
de los estudiantes estos son capaces de usar
elementos metacognitivos que les facilitan la
comprension del texto.

Considero el aumento de estudiantes en utilizar
estrategias de lectura se debi6 a que en la
primera actividad se recalcé mucho en el uso
de estas técnicas y porque le van encontrando
la importancia de utilizarias.

Se evidencio que en forma oral logran expresar
algunas ideas principales, sin embargo al
revisar las guias, no lo hacen tan claro y
preciso, considero que el curso presenta
dificultad en la redaccion de textos y eso hace
que les sea dificil expresar las ideas del texto
en forma escrita.

Al realizar el esquema propuesta se evidencia
que les fue facil organizar la informacion que
estaba explicita en el texto, sin embargo la
informacién implicita fue dificil para algunos
estudiantes su organizacion.
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§ W ESTRATEGIA: TIA FECHA: NOV. 2017
<
3 DIARIO DE CAMPO GRADO: 21
. DOCENTES: MARTHA GONZALEZ
————— e
b= e ——
FECHA: 8 NOV. 2017 HORA DE INICIO: HORA DE FINALIZACION :
2.10 p.m. 3.10 p.m.
NOMBRE DE LA ACTIVIDAD | Actividad #3
OBSERVADA: = : : - =2 - =S0N ]
LUGAR Colegio Porfirio Barba Jacob Sede B Jornada Tarde
CARACTERIZACION DEL No: de Hombres: 13 No. Mujeres: | No. total de la
GRUPO 14 muestra: 27

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD PLANEADA

Para la tercera actividad, se seleccioné un texto explicativo. “Dinosaurios” de Isabel Jazmin
Angeles. Se mantiene la estructura del antes, durante y después de la lectura,

- ™
1=

| . ! Dinossunrios
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OBSERVACIONES REALIZADAS

Descripcion de la situacion

Interpretacion de la situaciéon

Al iniciar la actividad se percibe un ambiente

propicio, salén organizado, el grupo dispuesto,
atento y con deseo de iniciar la actividad.

Se recomienda tener presente los pasos, las
estrategias trabajadas en las actividades
anteriores, la posibilidad de usar el diccionario
en caso de ser necesario.

Se inicia el trabajo, escribiendo el titulo en el
tablero, varios estudiantes expresan
comentarios positivos acerca del tema,
* ‘que chévere me encantan los
dinosaurios”
¢ ‘“yo vi una pelicula de dinosaurios”
« " Profe yo leo la primera parte”
e “Profe yo se dé gue nos va hablar el
texto del origen de los dinosaurios”
* "De las clases de dinosaurios "

Se muestran entusiasmados y evocan los
conocimientos que tienen del tema.

Se pide que realicen la primera parte de la guia
(pensar en el propésito del autor, que saben del
tema vy lo que les gustaria aprender)

Se da el espacio para que escriban y se realiza
abre el espacio para socializar aigunas
respuestas, se percibe que realizan
predicciones concretas y mediante lluvia de
ideas expresan lo que esperan encontrar en la
lectura.

Al iniciar la lectura se percibe que la mayoria de
los estudiantes indagan por palabras
desconocidas. (Deduce, bipedos, jurasico,
saurépsidos) y dificultad en leer el nombre del
quien propuso el nombre de dinosaurios para
esa especie (Richard Owen). Posteriormente se
genera la socializacion de la lectura.

Con relacién a lo observado durante el
desarrolio de la actividad podemos decir:

Que los estudiantes se organizan en forma
rapida porque estan entusiasmados con iniciar
la actividad.

Que el tema sobre Dinosaurios es fue de
interés para ellos y los llevo a participar en
forma activa, a recordar series televisivas y a
relacionario con la lectura y situarse como
personajes de estas historias.

Es evidente que los conocimientos previos que
tienen del tema provienen de fuentes televisivas
y tecnolégicas, esto hace que se sientan
coémodos y seguros hablando del tema.

Es claro que entre mas conocimiento se tiene
del tema mayor fluidez, seguridad y
comprension de lectura se tiene.

Por ser un texto expositivo y de caracter
cientifico se hizo dificil el reconocimiento de
varios términos, sin embargo esto permitié el
uso de estrategias y herramientas de
comprension lectora.

A los estudiantes les encanta conocer el porqué
de las cosas y esto capto su interés y por elio
se les facilito realizar la reconstruccién del texto
mediante un lenguaje propio.

En esta actividad hubo mayor uso de
estrategias de lectura por parte de los
estudiantes, eso debido a que es la tercera
actividad y que se han ido recaicando en cada
una, ademas porque el texto lo permitié.

Los estudiantes han avanzado un poco en el
uso de esquemas y esto permite que organicen
mejor la informacion del texto.




Durante |a lectura se percibi6 que el texto fue de
su interés, algunos estudiantes interrumpen
para contar secuencias de peliculas sobre el
tema y que relacionan con la vida cotidiana.

La mayoria de los estudiantes sefialan que en el
texto se expone el origen de los dinosaurios y al
terminar el trabajo en la guia se evidencié
identificaron las ideas principales y mas de la
mitad de los estudiantes logran expresar con
sus propias palabras el contenido del texto.

También se observa que los estudiantes
atienden la invitacion de hacer uso de las
diferentes estrategias de lectura recomendadas
y aplicadas en las actividades anteriores.

La mayoria de esquemas realizados por l0s
estudiantes demuestran una organizacion
coherente y adecuada de la informacién, sin
embargo hubo estudiantes que presentaron
esquemas confusos.
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z LW e aon o FECHA: NOV. 2017
\2: DIARIO DE CAMPO o
=\
i’\Lﬁ;
FECHA: 10 de Nov.2017 HORA DE INICIO: HORA DE FINALIZACION :
2:10 p.m. 3:10p.m
NOMBRE DE LAACTIVIDAD |Actividad #4
OBSERVADA:
LUGAR Colegio Porfirio Barba Jacob Sede B Jornada Tarde
CARACTERIZACION DEL No: de Hombres: | No. Mujeres: 14 No. total de la
GRUPO 12 muestra: 26

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD PLANEADA

Para la cuarta actividad tercera actividad, se seleccion6 un articulo explicativo. “El Gas Ozono, No.

123 pég. 32 tomado de la revista muy interesante, la cual se realizara siguiendo las etapas y
pasos correspondientes a cada uno de ellas segin propone la estrategia TWA.
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OBSERVACIONES REALIZADAS

Descripcioén de la situacion

Interpretacion de la situacion

Al iniciar la actividad se percibe entusiasmo por
conocer el titulo del texto.

Se recuerda que se debe trabajar como en las
actividades anteriores siguiendo cada paso.

Se pasa a explicar que iniciaremos con la
primera etapa y donde debemos

Pensar en el propésito del autor
Pensar en lo que se
Pensar en lo que quiero saber

Antes de entregar la guia se escribe el titulo de
la lectura en el tablero “El Gas Ozono" se
percibe buena disposicion e interés por parte de
los estudiantes y se pide que piense en lo que
se propone el autor, se entrega la guia y cada
estudiante va diligenciando los espacios
correspondientes a la primera parte de la
actividad y que permite la activacion de saberes
previos; al observar que la mayoria de los
estudiantes han terminado se da inicio a la
socializacion de la primera parte de la guia y la
participacion es buena, van expresando sus
ideas y realizando comentarios que relacionan
con la vida cotidiana, mas de la mitad del curso
considera que el propésito del autor es explicar
la importancia del gas Ozono sin embargo
algunos estudiantes manifiestan no conocer
acerca del tema.

Durante la lectura se notd que la mayoria de los
estudiantes realizaron subrayado de oraciones
y frases mientras otros estudiantes resaltaron
palabras desconocidas.

Se observa a varios estudiantes consultando en
el diccionario el significado de palabras como
diéxido, nitrbgeno y asmatico, los que
encuentran el significado lo comparten en voz

De acuerdo a la observacion realizada se puede
interpretar que:

Los estudiantes denuestan gusto por este tipo
de lecturas, les parece mas interesante conocer
temas de la vida cotidiana que los textos
fantasticos o narrativos.

A pesar de que varios estudiante expresaron no
conocer del tema, se notd el interés y el manejo
de las estrategias y herramientas (subrayado,
uso del diccionario, indagar en caso de dudas)
que se recomendaron desde la primera
actividad.

Se logré buena participacion durante la
socializacion de la primera parte donde hablaron
en forma segura de las causas de la
acumulacién del gas ozono, y lo relacionan con
la contaminacién y las noticias recientes de
contaminacion en ciudad de México que
algunos habian visto por los noticieros.

Ya en el momento de la lectura se identificé
mayor confianza en el uso de subrayado,
considero que gracias a que son
procedimientos sistematicos los van utilizando
cada vez con mayor seguridad y mayor
precision.

Al igual que el uso del diccionario lo realizaron
en forma natural y con mayor destreza.

También evidencié que fueron venciendo un
poco la timidez, se nota que estan mas
dispuestos a preguntar y a aclarar duras para

mejorar la comprension del texto.

Es significativo escuchar hablar y participar a
nifios que normalmente no lo hacian.




Anexo 5. Diario de campo grado 9°

[ i ESTRATEGIA TWA FECHA: 30 de Octubre 2017
N G DIARIO DE CAMPO GRADO 9°
¥
225 8 DOCENTE: Flor Marleny Buitrago Avila
h—
HORA DE INICIO: 6:20 a.m. | HORA DE FINALIZACION: 8:05 a.m.
N°®Y Nombre de la actividad observada 1° El corazon delator.
Lugar: IED Tequendama Jornada: Mafiana
Caracterizacién del grupo j N° de hombres: 11 | N°® t;e mujeres: 14 ] Total de la muestra: 25
Descripcion de la actividad planeada
Para la primera actividad se desarrollo la guia anexa. o
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OBSERVACIONES REALIZADAS

Descripcion de la situacion

Interpretacién de la situacion

Saludo y organizacion de los estudiantes, llamado a
lista, faltaron las estudiantes Anyuly Cepeda y
Valentina Beltran coincidencialmente las mismas
que faltaron en la sesién de sensibilizacion.

Se pregunto a algunos estudiantes el significado y
los pasos de la estrategia TWA.

Se dio inicio a la primera actividad empleando la
estrategia, se entregaron las hojas al primero de la
fila, quien fue pasando las hojas a los demas
comparneros.

Se oriento la actividad T antes de leer, se hizo

| énfasis en mirar el titulo y el nombre del autor y a

partir de estos datos, contestar los tres primeros

| cuadros de las hojas, que incluyen el propésito del

autor, qué sabe y qué quiere aprender.

Cinco estudiantes preguntaron por el término
delator, porque no comprendian su significado, se
les explico.

Un estudiante se mostro apatico a la actividad, se
levanto del puesto y se dirigio a la ventana
aduciendo que en estos momentos ya perdié el afio
porque necesita notas superiores al 5.0, le pedi que
realizara el ejercicio.

Con respecto al propésito dela autor los estudiantes
dijeron “puede ser una narracion, porque el autor es
un escritor de cuentos” un nifio asumié que podria
ser un poema por la palabra corazén.

Luego se sigui6 con la W, durante la lectura, para
este paso se sugirio leer el texto en voz alta, el
estudiante que quisiera leia un pérrafo y asi
sucesivamente hasta terminar el texto, no todos
leyeron en voz alta, algunos repitieron turno de
lectura, mientras los demas seguian la lectura de
manera silenciosa, se mantuvo la la disciplina
durante el ejercicio de lectura.

Al terminar la lectura se pidio que llenaran el cuadro
de auto monitoreo, que pregunta sobre la velocidad
de la lectura y si cree necesario releer el texto para
comprender de que se trata.

Luego pasaron a la A, después de la lectura, alli
se pedia resumir la informacién mediante un
grafico de secuencia, se les sugirio releer el

- texto, subrayar ideas principales y detalles que

|
|

facilitaran el proceso de elaboracién del
ejercicio.

Al preguntar por los pasos de la estrategia TWA
se not6, que hubo un desconocimiento de estos,
ya que muy pocos estudiantes contestaron a
medias, al contrario muchos de ellos, tuvieron
que recurrir a la hoja que se les habia entregado
en el momento de la sensibilizacion.

Por las preguntas realizadas de algunos
estudiantes con respecto al significado de las
palabras, se puede establecer falencias en el
proceso de la lectura a nivel semantico.

Por la actitud del estudiante que se levanté del
puesto aduciendo que ya perdi6 el afio, se
puede inferir que la nota cumple un papel
importante en la motivacion extrinseca, y que es
prioritario trabajar en la motivacién intrinseca
que h hace énfasis en la realizacion de la
actividad lectora por el gusto y el deseo de
realizarlas.

Se resalta la participacion de algunos
estudiantes en el proceso de lectura en voz alta.

A partir de la observacion de la elaboracion del
grafico de secuencia se noté que les faltan
estrategias para la identificacion de las ideas
principales, ya que muchos de los estudiantes
recurrieron a escribir gran parte del contenido
textual en los cuadros.

De acuerdo a lo observado con el estudiante de
necesidades educativas especiales, quien
presenta deficiencias tanto en el proceso de
lectura y escritura, se puede determinar que la
estrategia TWA, debe ser adaptada a ellos,
mediante el uso de dibujos y la oralidad.

A partir de la participacion de los estudiantes en
la plenaria, se puede evidenciar el gusto por
compartir las percepciones personales a cerca
del contenido e intenciones del texto.

113



114

DIARIO DE CAMPO GRADO: 9*
DOCENTE: Flor Marleny Buitrago Avila
HORA DE INICIO: 10:30 a.m. HORA DE FINAUZACION: 11:30a.m.
N° Y Nombre de |a actividad observada 3° Tdctica y estrategia
Lugar: IED Tequendama Jormada: Mafana
Caracterizacin delgrupo | N°de hombres:9 N*de mujeres: 10 | Total de la muestra: 15
Descripcién de la actividad planeada
Se desarroll6 la guia anexa.
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OBSERVACIONES REALIZADAS

Descripcion de la situacion

La clase inicio a las 10:30 a.m.

Se llamé a lista como de costumbre, faltaban 8
estudiantes, 5 no asistieron a la institucion, entre ellos
Jefferson Peraza uno de los dos nifios con necesidades
educativas especiales y 3 llegaron poco tismpo después,
se excusaron aduciendo que estaban con el profesor de
educacion fisica quien les pidié su colaboracion para dar
una informacién en algunos cursos.

| Se organizaron en los respectivos puestos para dar inicio

' ala actividad. Sin embargo hubo mas demora que en

pasadas ocasiones, estaban hablando bastante.

Lo primero fue preguntar por los pasos de la estrategia
TWA, algunos de los estudiantes levantaron la mano para
decirlos, se escuché a 5 de ellos.

Se entregd la actividad a cada uno de los estudiantes, a
continuacion empezaron a realizar el antes de la lectura,
tres estudiantes estaban conversando y con los pupitres

juntos, les pedi que se organizaran y realizaran la

actividad por separado,
Luego pasaron al durante la lectura, algunos
transcribieron el texto en el cuademo y otros e tomaron

Interpretacion de la situacion

La actitud inicial de los estudiantes de
desinterés puede atribuirse al hecho de venir de
la clase de educacion fisica, debian sentirse
exaltados.

Poco a poco los estudiantes estan interviniendo
en la participacion inicial que tiene como
objetivo, mencionar los pasos de la estrategia
TWA.

El hecho de que los estudiantes escribieran la
lectura en el cuademo y le tomaran fotos con su
celular, habla del interés que desperto el texto
en ellos. Posiblemente el poema es coherente
con las experiencias que estan viviendo en su
edad adolescente.

l La estrategia empleada por la estudiante
« Adriana Gonzalez al contextualizar las palabras

foto con el celular al preguntarles por qué contestaron que | Para comprender su significado, es la muestra

estaba bonita.

Algunos preguntaron i significado de las palabras tactica
y estrategia y la diferencia entre las dos, Adriana
Gonzélez una estudiante les respondié con un ejemplo
(es como en el futbol, las posiciones de cada jugador, la
escogencia de los jugadores por parte del técnico es Ia

| manera como se pretende ganar el partido y la estrategia

son las acciones o pasos para llevar a cabo la tactica
elegida para consegulr el resultado). La nifia Zayra puso
como ejemplo [a estrategia de lectura TWA, dijo “que eran
unos pasos para comprender mejor los textos leidos”
Realizaron el monitoreo de la lectura y lienaron el cuadro
con las ideas principales y los detalles que facilitaron la
comprension.

Luego se realizd la lectura en voz alta del poema, estrofa
por estrofa por parte de distintos estudiantes, luego de
leer, cada uno expresaba cual era la idea mas importante
de cada parmrafo.

Los estudiantes expresaron que les habia parecido
bonita la lectura.

La actividad se terminé a las 11: 30 a.m.

de que existe un avance en la adquisicion de
estrategias de comprension, adquirida en las
lecturas realizadas en actividades anteriores.

El expresar el gusto por el contenido de los
textos permite dar cuenta de la importancia de
elegir adecuadamente el tipo de textos que se
lievan al aula, principalmente en el inicio de
estrategias que tienen como objetivo principal
motivar a los estudiantes en proceso de lectura.

El leer y compartir los textos en voz alta son
indicadores de un mayor disfrute y comprension
de los textos.

|
0
t
|
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HORA DE INICIO: 10: 30 a.m.

DOCENTE: Flor Marleny Buitrago Avila

HORA DE FINALIZACION: 11:30 a.m.

N° Y Nombre de |3 actividad observada

4° Los Ninjas

Lugar: IED Tequendama

Jornada: Mafana

Caracterizacion del grupo | N° de hombres: 11

N°® de mujeres: 16 I Total de la muestra: 27

Descripcion de la actividad planeada

Se realizo |a guia anexa

(=

*
el Tt L e S
.
AgL TR
—
R
.
e
Casee

BT TR Y | SV e IS tEae T s
NN T
e L T Y A
NPl L | A . A d e Y W S b P

vk b » SBall & I v berade € $hs Pl o v

R T L)
SRABRL G anE e

At e M TEEars wis sudtetile mab vo iabp e
raraigs e

Twen AL 1

Locrnto vt P@vdi cim re svet e nddve

Farvee 3

Lettshonms cvmpumdes Tinomar »s ©
M e
R Tl SR VS
. oo pors .

- .-

Lot bale pames ¢ P e AR edisads ¥
caliinn B itho Ton e rmbs ' s mmitat (o onnd dm boms
. R L T S
Hacaawm fom sy
i maates bhe BT R abe e abies v A s
“ Do v» . .
B L Y BT )

rwrah.

O s vonhie b imgms pratee of nak
e T

L R Y
Tl v s wwan

N
B e o L T S L T —
W b e W SBET Aldass cnan s Basma of mrnak) T e
' . paews Toe smwipake ¢ -

TRl L ga s e B A TR §
R

-
e drman b e e e 4 Tr e woerum o b
re, hoe i b s rsndecate | usiine (R T TSI
e Lowe ranaen s o ParTeras bow o bos ined on e
B e e L T S X L -
.- sor Koyl

wfpm.r. ]

- e Bea

ars

e faw

Theeatn o

Vewebs
T
R L L r—
R IL o
ot " T e
oS AR POt CERRERRS N G e S PEACh FRIB RS G 44
e p -

Becnsassh jard. wim w10 hws nddver




~ OBSERVACIONES REALIZADAS

Interpretacion de la situacién

% Descripcion de la situacion
|
|

La actividad se inici6 a las 10:30 a.m, los
estudiantes se organizaron en sus puestos de
manera rapida para dar inicio a la actividad.

Se les pregunté a los estudiantes por los pasos
de la estrategia TWA. Muchos levantaron la
mano para participar, pero solo se escuchoé a
cinco por cuestiones de tiempo.

Se entregaron las copias de la actividad y se les
sugirié a los estudiantes que leyera parrafo a
parrafo el texto, y que de manera inmediata se
escribiera un titulo y la idea principal para cada
uno de ellos. Durante la lectura no hubo
preguntas de ningun tipo.

Luego de realizar dicha actividad, los
estudiantes leyeron en voz alta el texto, de la
misma manera que se realizé silenciosamente
“parrafo a parrafo” y que compartieran los titulos

' empleados y las ideas principales en cada uno

' de ellos. Se amplié por varios minutos la

- actividad, ya que muchos de los estudiantes

' querian participar y decir el porqué de sus

' respuestas.

| Al finalizar la actividad los estudiantes
manifestaron haber aprendido aspectos que
desconocian de los ninjas y haber disfrutado de
la lectura parrafo a parrafo.

Por la manera rapida en que los estudiantes se
organizaron en el aula, y la disposicion para
responder la pregunta destinada a verificar si
sabian los pasos de la estrategia TWA, se
puede inferir que los estudiantes se
encontraban motivados para dar inicio con la

- actividad del dia.

Durante el desarrollo de |a lectura, no hubo

' preguntas en cuanto al significado de palabras,

| esto puede deberse al lenguaje sencillo

' empleado en el texto y al ejercicio de ir
| desarrollando las ideas en parrafos y noen la |
totalidad del texto. |
Se notb bastante motivacion, mediante el deseo |
de participar en la plenaria con los aportes de
cada uno y porque muchos dijeron haberse

sentido bien en el desarrollo de la actividad.
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Anexo 6. Porcentajes de resultados prueba de entrada 3°

FORCENTAJES PARA LA PRUEEA DE ENTRADA GRADO 3°

iRecuerdas gqué le ocurre a Rafa en el suenio? Marca la opciongue presentelos
eventos en el arden en el gque ocurrieron.

A %uelo zobrela ciudad — Encuentro con los amigoz—Huida — Rafa se despierta.
B. Encuentroconlozamigos—Rafa se despieta—Huida— “uelo sobrela ciudad .
C. Huida-—“uelo sobre laciudad — Rafa ze despieta— Encuentro con lozamigos.
D. “uelo zobrela ciudad —Huida — Rafa ze despieta— Encuentro con lozamigos,
COMPONENTE COMPETENCIA AFTFERACION
SEMANTICO COMUNICATIV A RecAper@ Ibmacke expheta i el
[proceso de lectara) orkin &l i
A E cC B
25 24% 232% 205
g 2 =] 2

2. iGué hacian Cecilia latoruga v Andrés el conegjo?

& Zofaban con sumejor amigo.
B. Se hacian cosquillas consus orejas.

c.

Jugaban con una nube

D. ‘olaban porencimadelas cazas.

COMPONENTE COMPETENCIA AFIEMACION
SEMANTICO COMUNICATIV & Fecipera Wbmackn exphcla er el
[proceso de lechira) covkikh el B
A, E C &
L A0% 150 g
1 10 12 2
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Anexo 7. Porcentajes de resultados prueba de entrada 9°

FORCEMWTAJES PARALAFPRUEBADE ENTRADA GRADD 99|

1. Enel texto, el narrador

£, da a conocer las acciones, los pens amientcs vsentimientcs delos pers onajes,
B. cuentaloguesients v le oourre a él mismo,
i, relata lo que atree le contaron sobre un hecha,
D, dejaquelos personajes hablen vouenten consus propias palabras lo que les ocurre,
COMPONENTE COMPETENCIA AFTRMACION
FRAG LA TICO COMITNICATIVA Feconoce v caractenza la
(proceso de lectora) sitnaridn de corunicacidn
e subyace el
un fexto.
A B C 0
1z b 3 0
g6, 7|  22,am|  11,1% 0,0%

2. Porla manera comose presentalainformacion, se puede decir que el texto es

A, unrelata mitico concaracteristicas vercsimilas

B. unaleyendatradicional, en la que ocurre un hechains dita,

i, un cuentofantastico, en el que ocurren hechios inverosinmiles .,

0. unaanécdotainfantil con caracteristicas marawillos as,
COMFONENTE COMFETENCIA AFTEMACION
SINTACTICO COMUNICATIVA o1 e, Bl

(proceso de lachira) COMporeres ok K BNLE Qe
ke,

A E C O

11,1% 3,7% 74,1% 11,1%
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Anexo 8. Muestra prueba de salida 3°

I

Al - Responde las preguntas 19, 20, 21 y 22 a partir de la lectura del siguiente

fexto:
meunﬁs DE LA VIDA COTIDIAN,
Ez3 ex la lista de fos
libros de fexto del cole

19. La lisze de juegns ea més grande que la de los libros, porgue

en el colegio s necesitan mas juguates que libros

al nifo le pidieron menos. ibros gue juguetes.

para & papsd son Mas mporcantes los textos gue loa jusgos.
para & nifks son MAas importenies los juegos que los textos.

PP mpE

20. Segon el nifo, & papé puede comprar juepos con |a plata con la gue ba a pagar

La pensitn del colegio.
Los textos.
Los Goles.

Los juegos.

Pp®pE



Anexo 9. Muestra prueba de salida 9°

N 3> -

N Responde las preguntas 28 a 33 de acuerdo con la siguiente informacién:

0l tiradis plina, SgUINeso y aduts,
oLV LN g o espants de S ik te dcerd
v wnod 4l e pertnag, v ¥ aegusro
e COM I UKo aragmulites y beuts,

Manchus de o, e sanchas de e,
o su fekss ondubenie das on bril bgere
rragrwtics ke frondie con of o hechicera,
¥ cod s s Bl y e ends et

Triet ls wesdes pairmches, datwndende i braun,
Sempds of Indho dewrudo b viraste Gomres,
y e Gutie fes brsas o s of fecham .

Ruge o Sgre amistrands ks sergrentes eteiee,
agonize, y d Wi e yecaris s ooed,
Soje ol s, coeno un bultre, por Lok allas soetefan!

Tarado o Rvers, Josk fucasa. Tlrve o prosiiin. Bogaek: B Ancoe fctores. 5085

28. En o texio s habla principaimente de

P noe P

29. S ser modemista SoNfica hulr en el tlempo y ¢l espacio de una realicad habital, entonces K6 versos

angustla de un tigre.
cacerl de un tigre.
descripcdn de un animal.
agidad de un animal.

de Rivera son modemistas porgue

P NE P

dibuin 2 redficad tal o se e

rechaxan 1a realicas cotidiana al evocar espacios exdticos.
Bandonan 12 naturaiez y exatan & cudad.
muestran B intimidad dei hombwe.
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Anexo 10. Porcentajes de resultados prueba de entrada 3°

RESULTADOS PRUEBA DE SALIDA GRADOYF

19. La lista de uezos es més grande oque lade los hros, porgue

& enel colegin se necesttan s uzuetes gque bhros.

B, alrfinle pckieron menos Dhios oue juguetes.

. para el papd son més duportantes los fextos que los egos.
D. pers el nofio soninds Doportantes los juezos oue los fextos.

COMPONENTE COMPETENCIL AFIRMACION
SEMANTICO COMUNICATIVA Recupers mformacion
(proceso de lechia) muplicta ex el conterudo
del textn
& B
& 8% 3% 4%,
1 2 5 13

0. Segimel rtio, el papd puede corgrar uegos con la plata con la que ba a pagar

& La pensiom del colegin.

B, Los textos.
. Los itdes.
D. Los quegos.
COMPONENTE COMPETENCIL AFIRMACION
SEMANTICO COMUNICATIVA Recupers mformacion
(proceso de lechia) explicita en el conterado del
240
& B
9% 8% 5% 33 &
T 2 f i 1
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Anexo 11. Porcentajes de resultados prueba de entrada 9

RESULTADOS PEUEBA DE SALIDANCVENO

28, Eneltexto se hablaprinoipaernte dela

A, angstadeun tigre.

B. raceriadeuntsre.

Z. descrpeidndeunanimal.

D azlidad deunanimal.

5

28, Z1sermodenusta sizufica loiven el Henpo v el espaciodeunareahidad habataal

entonces los versos de Biveras onmod erristas pomgue

A, dibujanlareabdad tal mal se we.

COMPONENTE COMPRTRNCIS AFTEM 8CTON
sEMNANTICO CORMITHICATIVA Femipera mtormamon
[procesode leciira) mmplicita en el conterido
del texto
& E D
I B 304 T
1l 17 2 2

rechazanla realidad cobdiana al evocar espacios exdhions,

B
. abandonanla nataralezay exaltanla cmadad.
D

. nmestranla mtnodad del honb e,
COMPONENTE COMFETENCIL AFTERLACTON
SEMANTICO COMUNICATTV A Femipera ntormamon
(procesode lectara) mnplicitaen el comnteruda
del texto
no

A 5] D contes to

33% B3 0% % 44

9 17 1] 1] 1
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Anexo 12 Matriz de triangulacion

Titulo de la investigacién | 1on de s estrategia TWA para motivar el desarrollo de Ia comprension lactor en estudiantes del grado 3° de la IED Porfino Barba
Jacob y del grado 9° de la IED T = L
Pregunta de investigacion De qué manera Ia estrategia TWA contnbuye a motivar el desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes de las IED Porfino Barba Jacob y
T
-ﬁtmhwbﬁw—ﬁhumbmymm-hd&nﬂﬂoi‘hhﬁmm
Jacob y de 9° de la IED Tequendama.
PROCESO DE TRIANGULACION
* Participantes. Estudiantes grado tercero IED Porfirio
* Instrumentos Barba Jacob = Estudiantes grado noveno IED T
Diarios
prucba de prucba
«  Categorias de la Encuesta | Pecific | campo. Encacsts | EHecific | Diarios de :‘":_ Seratars.
Investigacién. nde Activida | Prucbha ade campo. de salida
*  indicadores. entrada des | especifica entrada | Actividad
TWA. | de salida es TWAL
*  COMPRENSION LECTORA.

MM;&W.M*-!M

12

Reconoce el significado de las palabras de acuerdo al contexto.

12

| Saca coaclusiones y entiende el sentido global de un texic.
| Ertabla relaciones con otros textos, SILACIONES O €pocas.

12

Analiza y realiza propuestas a partir de los textos que lee.

12

Se mnterroga constantemente por lo que sabe.

13

| Reconoce la intencidn del sutor.

13

Reconoce el contexto y la estructur superficial de Jos textos.

LELEL R B B

13

Monitorea constantemente las condiciones de su propea lectum
” -

13

acuerda con quien dinge la lectura las condiciones do dicho
procesof lectuma en voz alta, compartida, silenciosa, tiempo y

13

13

14

12

14

12

grado de convenienca que tienen las propuestas que surgen del
texto.

123
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y del grado 9° de Ia [ED Tequendama

Titulo de Ia investigacidn implementacion de la estratezia TWA para motivar el desarrollo de la comprension lectora en estudiantes del grado 3° de 1a IED Porfino Barba Jacob

Tequendama.

Pregunta de investigacion: De que manera la estrategia TWA contnbuye a motivar el desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes de las IED

Porfino Barba Jacob y

Jacob y de 9° de la IED Tequendama.

Objetivo General: Determinar la efectividad de la estrategia TWA en procesos de comprension y motivacion lectora en los estudiantes del grado 3° de la IED Porfino Barba

PROCESO DE TRIANGULACION
Estudiantes grado tercero [ED Porfirio
Barba Jacob Estudiantes grado noveno IED T
Revisién
prucba | Diarios de prueba Prueba
Encoesta | Pecific campo. | Prueba | Encuest |especific | Diarios de | especific | literatur
ade Actividade | especific |a ade campo. ade
entrada s TWA. |ade entrada | Actividade | salida
salida s TWA.

*  MOTIVACION A LA LECTURA
* Indicadores.

Demuestra interés por realizar las actividades (lectura)

15

Realiza las actividades para obtener una nota positiva (fines
escolares)

15

Sudg!lmgnmbbannv&hhw'

17

Participa activamente de las actividades.

15

| Participa activamente de las lecturas en voz alta.

17

Participa con entusiasmo de las plenanas luego de las lecturas.

LRI O

17

Realiza preguntas sobre la lectura.

17

Demuestra ansiedad y preocupacion al realizar las actividades por
falta de comprension.

15

Realiza otras actividades distintas a la lectura.

15

Emplea estrategias propias para la comprensién
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Titulo de la investigacion: implementacion de la estrategia TWA para motivar el desarrollo de la comprension lectora en estudiantes del grado 3° de la IED
Porfirio Barba Jacob y del grado 9° de la IED Tequendama

Barba Jacob y Tequendama.

Pregunta de investigacion: De qué manera la estrategia TWA contribuye a motivar el desarrollo de la comprensién lectora en los estudiantes de las IED Porfirio

Objetivo General: Determinar la efectividad de la estrategia TWA en procesos de  comprensién y motivacion lectora en los estudiantes del grado 3° de la IED
Porfirio Barba Jacob y de 9 de la IED Tequendama.

comprensién,

-____] = = M
~—Participantes: Revisié
* instrumentos de
Estudiantes grado tercero IED Porfirio literatur
Barba Jacob Estudiantes noveno IED Tequendama | a
prueba Diarios de | Prueba prueba bliice dii Prueba
+  Categorias de la M? campo. | especific | Encuest | especific compo. especific
investigacion. a |2 Actividade| ade |a ade Actividade | %€
« indicadores. entrada sTWA.| salida entrada | VA salida
* ESTRATEGIAS DE LECTURA.
* Indicadores.
Determina algunas estrategias para buscar, seleccionar y
almacenar la informacién (resimenes, cuadros
sindpticos, mapas conceptuales y fichas X X X 17
Se cuestiona sobre los conocimientos previos antes de
leer. X x x 17
Identifica la intensién del autor. X X x x X x 17
Monitorea la velocidad de la lectura X 17
Realiza re-lectura de los textos si es necesario. X x 17
Determina las ideas principales - e X x G £ e SRR
Propone oracién temdtica referente al tema. x X 17
Da cuenta de lo leido. X X 17
Vincula los conocimientos previos a los adquiridos a
partir de los textos e x =i = - NER | =5 1)

17

Escribe notas alrededor del esquema TWA.

17




