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RESUMEN

Para el desarrollo de la investigacion se tom6 como fundamento los siguientes ejes tematicos:
Educacion Inclusiva, Précticas Pedagodgicas y Necesidades Educativas Especiales; los cuales
parten del interés primordial de la educacion inclusiva de garantizar que todos los nifios accedan
a una educacion sin discriminacion, por ende, la inclusion tiene que ver con el respeto a la
diversidad, a la diferencia, a la igualdad de oportunidades, entre otros aspectos. Por tal razon se
busca que en las instituciones educativas reconozcan y respondan de manera eficaz y oportuna a
las necesidades educativas de cada estudiante. En este sentido, es necesario recalcar que el
maestro asuma los principios de una educacion inclusiva, a través de las transformaciones de sus
practicas pedagdgicas al atender, comprender y aceptar las diferencias y la diversidad que se
llegan a encontrar dentro del aula escolar. Por consiguiente, la atencion a las Necesidades
Educativas Especiales se convierte en un reto actual de la educacion, en el que los agentes
educativos deben estar en constante actualizacion, re significacion y re contextualizacién de sus
practicas pedagogicas de tal forma que permitan orientar, planear y definir las estrategias y
metodologias necesarias, para que el proceso escolar sea adecuado. De este modo, la presente
investigacién busca caracterizar las practicas pedagdgicas de los docentes frente a la atencién de
nifios con Necesidades Educativas Especiales de ciclo uno, desde la perspectiva de educacién
inclusiva, llegando a contrastar las posturas y practicas que los docentes estan asumiendo,
especialmente hacia los estudiantes que presentan alguna dificultad o diferencia.

PALABRAS CLAVES: Préacticas Pedagogicas, Educacion Inclusiva, Necesidades

Educativas Especiales



ABSTRACT

For the development of the research was taken as basis the following categories:
Inclusive Education, Pedagogical Practices and Special Educational Needs. Which part of
primary interest of inclusive education to ensure that all children have the right to education
without discrimination; hence the inclusion is about respect for diversity, difference, equal
opportunities, among other aspects. For this reason, it is intended that within educational
institutions recognize and respond effectively and timely to the educational needs of each student
so0. In this sense it is necessary to emphasize that the teacher assumes the principles of inclusive
education through the transformations of their teaching to meet, understand and accept
differences and diversity that are encountered in the classroom practices. Therefore, attention to
the Special Educational Needs become an ongoing challenge of education, in which educators
must be constantly updated, resignification and recontextualization of teaching practices in order
to guide, plan and define strategies and necessary for the school process appropriate
methodologies. Thus, this research seeks to interpret the pedagogical practices of teachers facing
the care of children with special educational needs one cycle, from the perspective of inclusive
education, reaching contrasting positions and practices that teachers are taking, especially to
students who have difficulties or differences.

KEYWORDS: Pedagogical Practices, Inclusive Education, Special Needs Education
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Introduccion
“La discapacidad no es otra cosa que nuestra incapacidad
para entender que todos tenemos capacidades diferentes”

Andnimo.

Los cambios que han surgido en las sociedades y las culturas en diferentes contextos a
través de la historia, han permeado diversas areas del conocimiento, desde esta mirada los
nuevos paradigmas crean la necesidad de darle otro sentido a la formacion del hombre, lo que
implica re significar y transformar la educacion ademas de los sistemas sociales.

Estas transformaciones, sugieren cambios e innovaciones en las instituciones
educativas y sus practicas pedagogicas, que posibiliten una “educacion para todos ” partiendo
del derecho a la diferencia, desde la concepcidon de diversidad, entendida no como un
problema a solucionar, sino como la oportunidad de aprendizaje colectivo que brinda una
atencion adecuada a los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales. Desde esta nueva
perspectiva, surge el modelo de educacion inclusiva que concibe la diferencia como una
condicidn que le es propia a todos los seres humanos y debe ser tenida en cuenta para brindar
en los contextos escolares, sistemas estructurados que hagan frente a las necesidades de sus
estudiantes, y procuren su participacion activa en la vida academica.

Desde esta mirada, la presente investigacion surge de la necesidad de caracterizar las
practicas pedagogicas de los docentes de ciclo uno de la Institucion Educativa Distrital

Federico Garcia Lorca. Para la realizacion del trabajo investigativo se tuvieron en cuenta
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cuatro aspectos importantes, que permitieron encaminar la investigacion para el logro del
objetivo planteado.

En primera instancia, se realizd una revision documental de los antecedentes sobre
investigaciones (tesis y articulos investigativos) que se han realizado a partir de las siguientes
categorias: educacion inclusiva, practicas pedagodgicas y Necesidades Educativas Especiales,
lo que contribuy6 a evidenciar los vacios que existen sobre las précticas pedagogicas en
relacion a la atencion de nifios con Necesidades Educativas Especiales.

En segunda instancia, se desarroll6 un marco conceptual, teniendo en cuenta las
categorias antes mencionadas y tomando como referentes tedricos autores como: Marchesi,
Echeita, Ainscow, Morifia, Arnaiz, Barragan, entre otros. A partir de los cuales se construyé el
marco conceptual que fundamenta este trabajo investigativo.

En tercera instancia, la investigacion se abordd desde la perspectiva del enfoque
cualitativo, a partir del método micro etnografico (derivado de la etnografia) que permitio
indagar en el aula sobre las practicas de los docentes de ciclo uno, en la atencion de nifios con
Necesidades Educativas Especiales a partir de la conceptualizacion tedrica de la educacién
inclusiva, précticas pedagdgicas y Necesidades Educativas Especiales.

Por altimo, se realiza el analisis de la informacion a través de la triangulacion de los
instrumentos utilizados: la observacion y el grupo focal, donde se usaron unas categorias y
subcategorias de analisis, que contribuyeron a focalizar la investigacion hacia el interés

investigativo.
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1. Ubicacion del problema de investigacion

1.1.Antecedentes

El trabajo de investigacion se centra en las practicas pedagogicas relacionadas con la
atencion de nifios con Necesidades Educativas Especiales (en adelante NEE), comprendiendo
que estas hacen referencia a las dificultades de aprendizaje que puede presentar un estudiante
durante su etapa escolar, por lo cual requiere de apoyos y recursos pedagdgicos que
fortalezcan su desarrollo integral. Marchesi (1990) define que una necesidad educativa
especial se identifica “Cuando un nifio presenta algun problema de aprendizaje a lo largo de
su escolarizacién que demande una atencion especifica y mayores recursos educativos de los
necesarios para compafieros de su edad” (p. 50). De esta manera, la investigacion busca
caracterizar las practicas pedagogicas de los docentes de ciclo uno, identificando los diferentes
aspectos que influyen en los procesos de aprendizaje de los nifios con NEE.

La consulta de diferentes investigaciones a nivel nacional e internacional en el ambito
universitario, realizada por expertos interesados en el tema y por la misma necesidad de los
diferentes paises en contextualizar la educacion diferencial e inclusiva en las politicas
educativas de cada Estado acerca de las NEE y su incidencia en las practicas pedagdgicas,
aportan un bagaje conceptual, experiencias y reflexiones pedagogicas al campo de la
educacion.

Por consiguiente, la investigacion documental es la primera etapa que se desarrollé en
este proyecto. De acuerdo con Hoyos (2000), la investigacion documental “Busca dar cuenta
de la investigacion que se ha realizado sobre un tema central. Este tema se desglosa en
nacleos tematicos (subtemas) que son investigaciones afines y delimitan el campo de

conocimiento” (p. 34). De esta manera, se busco identificar e interpretar la informacion textual



Préacticas Pedagdgicas en nifios con NEE 4

delimitada a un espacio y un tiempo especifico sobre investigaciones o estudios realizados en
torno a la Educacion Inclusiva de nifios con NEE.

Siendo la investigacion documental el referente metodoldgico para la busqueda y
andlisis de las diferentes investigaciones realizadas en el campo epistemolégico del trabajo de
grado, se acudi6 a las fases investigativas propuestas por Hoyos (2000), las cuales se definen
como preparatoria, descriptiva e interpretativa. En este caso, se emplean las dos primeras fases
en la recoleccion de la informacién, pues se ajusta a los intereses y expectativas necesarias
para la elaboracion y construccion del estado de arte, el cual permitira delimitar el campo de la
investigacion a desarrollar.

Para Consuelo Hoyos (2000)

La fase preparatoria tiene como fin orientar expresamente sobre
como habrd de realizarse el estudio, cual es el objeto de
investigacion que se pretende abordar, cudles los nucleos
tematicos comprendidos en el tema central; cual es el lenguaje
basico comun a utilizar, asi como los pasos a seguir a través de
la investigacion. (p 50).

En la fase preparatoria se recolectaron una serie de documentos que permitieron definir
nacleos tematicos a partir de palabras claves como Necesidades Educativas Especiales,
préacticas pedagogicas y educacioén inclusiva, facilitando la indagacion y delimitacion del tema
central de la investigacion a desarrollar; de esta manera se accedid a las bases de datos
Dialnet, Redalyc, psicothema y Scielo; asi mismo se hizo una revision investigativa en las
diferentes universidades a traves de repositorios a nivel nacional e internacional, tales como:

Universidad de Alicante, Universidad de San Buenaventura (Cali y Bogota), Universidad



Practicas Pedagogicas en nifios con NEE 5

Tecnol6gica de Monterrey, Universidad de La Sabana, Universidad Austral de Chile,
Universidad Nacional de La Pampa Chile, Tecnoldgico de Antioquia, Centro de Estudios
Avanzados en Nifiez y Juventud Alianza Universidad De Manizales, Universidad de
Antioquia, Universidad Pedagdgica Nacional y Universidad de la Serena de Chile.
Asimismo Hoyos (2000) dice:
La fase descriptiva comprende el trabajo de campo que se realiza con el
fin de dar cuenta con los diferentes tipos de estudios que se han
efectuado, cudles son sus referentes disciplinares y tedricos, con qué
tipos de sujetos se han realizado, bajo cuales delimitaciones espaciales,
temporales y contextuales se han llevado a cabo, qué autores las han

asumido y qué disefio se ha utilizado (p. 50).

En la fase descriptiva se revisaron alrededor de cien tesis, de las cuales por pertinencia
se realiz6 una sintesis textual cerca de veinte investigaciones, estas fueron clasificadas de
acuerdo al interés investigativo del proyecto, cuyo eje central son las practicas pedagdgicas en
los procesos de aprendizaje de nifios con Necesidades Educativas Especiales con enfoque en
educacion inclusiva. En la organizacion de los datos se consideraron los siguientes elementos:
base de datos, autor, filiacién (universidad o entidad), pais, titulo, afio, tipologia (clase de
documento), resumen, palabras clave, problema, disefio metodoldgico y referencias
bibliograficas, que ayudaron a identificar aspectos relevantes de cada uno de los antecedentes

gue a continuacion se presentan.
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Vallejo & Gonzalez * (2014), al plantear la tesis “Necesidades educativas diversas en
una escuela de colores”, intentaban comprender ;Cuales son las concepciones que subyacen a
las précticas pedagdgicas de los docentes que brindan atencion educativa de los nifios, nifias y
jévenes con Necesidades Educativas Diversas? (p. 7), durante el transcurso de la investigacion
los autores encontraron que aunque los docentes manejaban conceptos de inclusion e
integracion, todavia usaban un discurso béasico llegando a ver al sujeto, no desde sus
habilidades y potencialidades, sino desde sus deficiencias.

Para llegar a este anéalisis se basaron en el enfoque metodoldgico desde la teoria
fundamentada utilizando como técnica de recoleccion de informacion los grupos focales entre
maestros y directivos, permitiendo que a través de la interaccion se establecieran las practicas
pedagogicas empleadas por los maestros dentro del aula escolar (p. 7). De este modo, frente
al debate surgieron nuevos interrogantes con relacion a los procesos de ensefianza y
aprendizaje de los estudiantes que presentaban una necesidad educativa diversa.

Por otro lado, dentro de la organizacion, sistematizacion y analisis de la informacion se
encuentra que “Las préacticas educativas una vision desde la homogeneidad, en tanto que la
poblacién diversa es abordada desde el déficit y, el reconocimiento del sujeto, una
perspectiva desde los derechos como reivindicacion urgente de inclusién”(p. 3), de esta
manera, las autoras afirman que los maestros son conscientes de la realidad educativa que
enfrentan en la actualidad, reconociendo que existen unas politicas educativas y es un

acontecimiento que se vive dentro del aula de clase al encontrar nifios con alguna necesidad

! Lina Johanna Vallejo Fonseca y Carolina Gonzéalez Ceballos (2014), plantearon como tesis de grado el
documento “Necesidades educativas diversas en una escuela de colores”, realizado en la Universidad de 1,
Manizales- Lina Johanna Vallejo Fonseca es Licenciada en Educacion Especial de la Universidad de Manizales.
2007, Docente de apoyo al aprendizaje de educacion inicial, trabajo en el Colegio Campestre la Consolata,
Manizales. Carolina Gonzélez Ceballos es Licenciada en Educacién Especial de la Universidad de Manizales.
2006, Docente de apoyo de la Universidad de Manizales.
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educativa, de forma afirmativa encontraron deseos e interés de algunos maestros por
comprometerse en mejorar sus practicas docentes al seguir indagando y encontrar respuestas
y soluciones a sus inquietudes acerca de los procesos de diversidad e inclusion (p 25- 29).

Penagos® (2013), desarrollo la tesis “Concepciones y practicas de los docentes de
Educacion Fisica frente a la inclusion de los nifios con Necesidades Educativas Especiales en
los colegios oficiales de la Localidad de Barrios Unidos”, mediante una investigacion de tipo
cualitativo, aplicando instrumentos como la entrevista semiestructurada y la encuesta a diez
docentes de Educacion Fisica (p. 46), con el fin de responder a la pregunta orientadora
¢Cudles son las concepciones y précticas del docente de Educacion Fisica de los colegios
oficiales de la localidad de Barrios Unidos, frente a la inclusion de los nifios con Necesidades
Educativas Especiales? (p. 8), relacionando los siguientes fundamentos teodricos sobre
inclusion, necesidades educativas especiales y las estrategias del profesor de Educacion Fisica
en el aula.

El anélisis de la investigacion permitié determinar que la mayoria de docentes todavia
manejan un concepto errado de NEE, limitandolo solo a la discapacidad, algunos las
relacionan con dificultades de aprendizaje dadas por las condiciones socio-culturales y/o
situaciones de vulnerabilidad en las que se encuentran inmersas los estudiantes. Como
resultado se encuentra que la falta de recurso humano y fisico adecuado, dificulta la atencién
apropiada a las NEE de los nifios y nifias, ademas la infraestructura de los colegios limita el

acceso a las personas que tienen problemas de desplazamiento, y grupos de clase numerosos

2 Nelly Adriana Penagos Orjuela presenta la tesis Concepciones y Practicas de los docentes de
Educacion Fisica frente a la inclusion de los nifios con necesidades educativas especiales en los colegios
oficiales de la Localidad Barrios Unidos; para la obtencion del grado de: Maestria en Pedagogia en la
Universidad de la Sabana, Facultad de Educacion, fue asesorada por magister Fernando Guio Gutiérrez.



Practicas Pedagogicas en nifios con NEE 8

no permiten al docente desempefiar de manera adecuada su proceso comunicativo, pero lo mas
relevante es la falta de capacitacion, orientacion y acompafiamiento, pues genera temor frente
a las repercusiones que puede traer un “error” en la implementacién de una nueva estrategia.
(p. 71-78).

Hurtado & Manzano, (2013)° presentaron la tesis “Actitudes de los docentes frente a
los procesos de educacion inclusiva”, dicho trabajo investigativo pretendia sensibilizar a los
docentes frente a las metodologias y didacticas aplicadas pedagdgicamente, buscando
cambios significativos en el aula frente al tema de inclusion y dar cumplimiento a las politicas
educativas (p. 123); dentro de la investigacion se menciona el uso de la entrevista
semiestructurada (p. 28), como recurso de recoleccién de datos y elabora ciertas categorias de
andlisis, las cuales son analizadas desde el contexto epistémico (p. 31) retomando autores
como Paulo Freire y Mel Ainscow, entre otros, con el fin de conocer los modos de significar
el lenguaje de los profesores.

La investigacion determind que los docentes tienden a presentar dificultades con
aquello que les genera novedad dentro de sus practicas e innovaciones educativas, reflejando
temor ante los procesos de inclusion escolar (p. 9) ; de igual manera, se conceptud la
educacién inclusiva como un nuevo campo de accion que esta rompiendo con los paradigmas

y prejuicios de la escuela tradicional, generando en los docentes una sobredimension de su

3 Carlos Alberto Hurtado Gonzéalez es Psicologo de la Universidad Cooperativa de Colombia, ha
realizado dos maestrias, es Magister en Neuropsicologia Clinica de la Universidad de Salamanca — Espafia y
Magister en Educacion — Desarrollo Humano de la Universidad de San Buenaventura, Cali Colombia con la tesis
de investigacion “Actitudes de los docentes frente a los procesos de educacion inclusiva” este trabajo de
investigacion lo hizo en compafiia con el Licenciado Julio Cesar Manzano Parra quien trabaja en la Secretaria
de Educacion de Cali-Colombia . Carlos Alberto Hurtado en el 2014 termina sus estudios de doctorado en
Neuropsicologia de la Universidad de Salamanca — Espafia, presento la investigacion “Alteraciones Emocionales
en la enfermedad de Parkinson Idiopatico sin demencia”, la cual se encuentra en la etapa de andlisis de datos
estadisticos.
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nueva realidad educativa, marcada por una interesante diversidad que propone y desafia
nuevas formas de educar. Por otro lado, a manera de reflexion, los autores consideran que: “El
formador debe hacerlo no desde el sistema, sino desde su adentro, es una oportunidad
fenomenoldgica que tienen, o mejor, tenemos los docentes para poder marcar la diferencia
en lo que hemos llamado contexto” (p. 32), de acuerdo con lo anterior, la indagacién sefiala
que la actitud de los docentes, poco favorece los procesos inclusivos donde algunos rechazan
los cambios y sobre todo aquello que sugiere cambiar sus posturas pedagdgicas, por ende se
demuestran apéticos y negativos en relacion con la inclusion.

El articulo “La educacion inclusiva en docentes en formacion: su evaluacion a partir de
la teoria de facetas” fue un trabajo investigativo desarrollado por Vélez (2013)*, su estudio
pretendia identificar las actitudes que tienen los docentes en formacion hacia la educacion
inclusiva (p. 95), el trabajo se realiz6 bajo un modelo tedrico-metodoldgico de la teoria de
facetas planteada por Louis Guttman (Psicélogo estadounidense, quien se especializé en el
estudio de las actitudes humanas y propuso una escala de medicién) (p. 100), la cual plantea
que en la investigacion del comportamiento, primero se conceptualiza y se define en términos
individuales aquello que se esta indagando y posteriormente se proceder a realizar pruebas de
disefio 0 cuestionarios para luego recopilar datos y finalmente realizar analisis descriptivo

estadistico.

4 Libia Vélez Latorre es Licenciada en Educacion Especial, Magister en Educacion y Doctorada en Educacion.
Demuestra experiencia en: atencion educativa de personas con discapacidad en procesos de educacién especial e
integracion escolar, docencia universitaria en la formacion de estudiantes de licenciaturas en educacion especial y
educacion infantil y posgrado en especializaciones en Necesidades Educativas Especiales e Inclusion Social. Ha
realizado diversas investigaciones y publicaciones en el campo de la educacién inclusiva, la formacion de
docentes y las préacticas pedagdgicas y trabaja como docente en la Universidad Pedagégica Nacional. Bogota-
Colombia. Y es Formadora Nacional del Programa "Educacion Inclusiva con Calidad" del MEN.
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Este estudio identifico las actitudes que tienen los docentes en formacién hacia la
educacion inclusiva, a partir de estas se demarca un modelo de medicion de actitudes que
contiene los componentes de las “actitudes, los agentes y escenarios educativos, y los
elementos didacticos” (p. 98). Los resultados describieron que los docentes en formacion
muestran actitudes positivas hacia la educacion inclusiva, se reconoce al docente como un
agente educativo principal de la educacién inclusiva, ademas consideran que se debe contar
con recursos materiales especializados para el trabajo en el aula y el respaldo institucional para
la cualificacion de los docentes frente al tema inclusivo (p. 103-108).

Vallejo® (2013) publico el articulo “Una Experiencia de Investigacion en Torno a la
Inclusion Educativa” donde describe las experiencias investigativas y los aportes que ha
realizado la linea de equidad y desarrollo humano del grupo Senderos (de la Facultad de
Educacion y Ciencias Sociales del Tecnoldgico de Antioquia) y se muestran los procesos de
formacion de los docentes y los agentes educativos en torno a la inclusion educativa en
Colombia, ademas de realizar aproximaciones conceptuales y aportes a las politicas educativas
en materia de inclusion que realizé el mismo grupo durante ese periodo (p. 52). El trabajo
investigativo del grupo Senderos se ha centrado en estudiar, problematizar y proponer
alternativas de solucion para mejorar las condiciones de vida y la atencion educativa de la
poblacion diversa en situacion de vulnerabilidad.

El articulo presenta dos apartados que han sido ejes fundamentales en sus trabajos: en
primera instancia la formacion de los maestros en inclusion educativa y en segunda instancia

las apuestas conceptuales que se han realizado sobre el tema de inclusion (p. 53). Segun el

% Juan Pablo Suérez Vallejo. Magister en Educacion. Coordinador de la linea de Equidad y Desarrollo
Humano del grupo Senderos. Docente ocasional del Tecnoldgico de Antioquia, Institucion Universitaria.
Miembro del grupo Historia de la Préctica Pedagdgica.
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texto se deduce que en algunas de la investigaciones se aplicé el método investigativo accion
participativa, realizando un trabajo de acompafiamiento a varias instituciones, orientado a la
formacion de maestros durante el periodo 2009 - 2012, ademas se busco una articulacion entre
el marco politico nacional e internacional, con los documentos que sustentan los programas de
inclusion (p. 58-59).

En el 2012 Damm® realizé una investigacion titulada “Representaciones y actitudes de
adquisicién de competencias del profesorado frente a la integracion de Nifios/as con
Necesidades Educativas Especiales al aula comun”, presentada como un articulo investigativo
en la Revista Latinoamericana de Educacion Inclusiva, los intereses del estudio de
investigacion se centraron en “describir las representaciones y actitudes del profesorado acerca
de la integracion escolar de nifios con Necesidades Educativas Especiales, e identificar las
formas de relacion que se establecen entre profesores/as con nifios/as integrados en el aula
comun”(p. 1). Por consiguiente, se analizaron las practicas pedagodgicas de profesores de
béasica primaria empleando como técnica de informacion el estudio de caso, basdndose en los
fundamentos de la etnografia a nivel cualitativo (p. 4); la recoleccion de datos permitid
concluir que las practicas pedagdgicas todavia son reacias en la atencién educativa de nifios
con NEE, porque todavia limitan a los nifios por sus dificultades y consideran que deben ser
atendidos, desde un modelo clinico rehabilitador, con personal especializado; asi mismo,

sustenta que se requiere dentro del entorno escolar, no solo adaptaciones curriculares, sino

® Ximena Damm Mufioz es Educadora Diferencial, Magister en Educacién con énfasis en evaluacion y
candidata a Doctor en Ciencias de la Educacion en la Universidad de Extremadura- Espafia. Tuvo participacion
como co- investigadora en diversos proyectos del MINEDUC, entre ellos, “Evaluaciéon del programa de
mejoramiento de la calidad de las escuelas basicas de sectores pobres, “Taller de Integracion de las practicas en
Formacion Inicial Docente; “Fortalecimiento y evaluacion del desempefio docente de los estudiantes de practicas
iniciales y terminales”; y es Investigadora principal en el programa “Educacion inclusiva mito o realidad”.
FONIDE — MINEDUC.
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también de una infraestructura que brinde espacios para la adecuada movilizacion de los nifios
y el desarrollo de actividades pedagdgicas.

Por otro lado, los docentes demuestran actitudes de diferencia, en sus formas de
relacion con los nifios de manera compasiva, sobreprotectora o segregadora en el aula. Otro
aspecto que se destaca en el proceso de investigacion frente a las précticas pedagogicas, es la
necesidad de que la escuela brinde a los docentes los recursos necesarios para la aceptacion de
nifios con NEE, ademés poderlos integrar en el aula, para lo que se requiere la capacitacion
permanente y la promocion de reuniones interdisciplinarias que permitan el intercambio de
experiencias pedagdgicas, buscando fortalecer la autoestima de los nifios mejorando los
procesos de ensefianza y aprendizaje (p. 5-9).

En el afio 2012, Sanhueza, Granada, & Bravo’ expusieron una tesis sobre “Actitudes
del profesorado de Chile y Costa Rica hacia la Inclusion Educativa”, en la cual desarrollaron
una investigacion no experimental, de enfoque cuantitativo, con un disefio descriptivo tipo
encuesta, aplicado a 92 profesores en Chile y 126 de Costa Rica, para un total de 218 docentes
(p. 8), buscando analizar las percepciones y actitudes de los profesores en ejercicio de
educacién inclusiva de Costa Rica y Chile, con la cual se buscaba identificar las medidas que
favorecen la educacioén inclusiva (p. 8), conocer los recursos y apoyos con los que cuentan los

docentes y valorar los principios que hacen parte de las practicas docentes.

7 Susan Sanhueza Henriquez Doctora en Investigacion Educativa; directora del Centro de Apoyo al
Desarrollo de la Docencia y el Aprendizaje de la Facultad de Ciencias de la Educacion, Universidad Cat6lica del
Maule - Talca (Chile), Maribel Granada Azcarraga Doctora en Filosofia y Ciencias de la Educacion; directora de
la Escuela de Educacion Especial de la Facultad de Ciencias de la Educacién, Universidad Catdlica del Maule -
Talca (Chile), Laura Bravo Coppola, master en Psicopedagogia y doctorado en Atencién a la Diversidad;
profesora de la Escuela de Orientacion y Educacion Especial, Universidad de Costa Rica/Sede Rodrigo Facio
Brenes Montes de Oca - San José (Costa Rica).
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El resultado de esta investigacién demuestra que la experiencia del profesor en el
proceso de ensefianza-aprendizaje y las caracteristicas de los estudiantes (que repercute en la
cantidad de recursos y esfuerzos que requiere el docente), afectan la actitud del mismo docente
para implementar procesos de inclusion en el aula a través de diferentes estrategias, no
obstante, los maestros se encuentran con limitantes que no permiten el desarrollo de estas
préacticas debido a la escasez de recursos materiales, espacios y tiempos destinados para la
planificacion y el desarrollo de las actividades, otra dificultad encontrada es que los docentes
no cuentan con la formacién especifica requerida que les permita orientar de forma efectiva las
adaptaciones curriculares en el aula (p. 12-13).

La tesis doctoral presentada por la licenciada Sanz® en el afio 2011, denominada “Las
percepciones y actitudes del profesorado hacia la inclusion del alumnado con NEE como
indicadores del uso de practicas educativas inclusivas del aula”, realiza un analisis a 336
profesores de la provincia de Alicante (Espafa), con el fin de responder algunos interrogantes
¢ Tienen los profesores de Alicante una actitud positiva hacia la inclusién?, ;En qué grado los
profesores de la provincia de Alicante utilizan estrategias educativas inclusivas para adaptarse
a la diversidad de su alumnado? ¢ Afectan las percepciones y actitudes del profesorado hacia la
inclusion al mayor o menor uso de determinadas practicas educativas inclusivas? (p. 35), Es
por ello que se realiza un proceso de investigacion con enfoque cuantitativo de caracter no
experimental descriptivo desarrollado mediante una encuesta (p. 36).

Las conclusiones, una vez implementados los instrumentos de investigacion,

demostraron el uso moderado de préacticas inclusivas en los profesores (p. 236), también se

8 Coordinadora del programa de doctorado “Atencion a la Diversidad en Ambitos Educativos”, de la
Universidad de Alicante, Departamento de Psicologia de la Salud. Profesora titular de Métodos de investigacion
y Diagnostico en Educacion.
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manifiesta carencia en la formacion recibida para hacer una mejor implementacién (p. 237), y
ademas, los escasos recursos y apoyos de los cuales disponen los docentes para atender las
necesidades educativas de sus alumnos, afectan la determinacion de sus actitudes hacia la
inclusion (p. 238). No obstante, el estudio reveld que los profesores de educacion infantil y
primaria son quienes muestran unas actitudes mas favorables hacia la inclusion y también
quienes disponen de mayores recursos y apoyos para poner en préctica diferentes estrategias
(p. 239). Por otro lado, subrayan que las practicas desarrolladas por los profesores son de
orden moderado en su inclusion y que las estrategias que utilizan son de poco tiempo de
preparacion, de poco esfuerzo y de facil implementacion (p. 249).

Garcia® (2011), escribié una tesis doctoral sobre “Estrategias de ensefianza para
alumnos con Necesidades Educativas Especiales del primer ciclo de educacion primaria”,
planteando una pregunta central para su investigacion ¢Qué estrategias de ensefianza utilizan
los docentes para brindar una educacion pertinente a los alumnos del primer ciclo que
presentan Necesidades Educativas Especiales asociadas a algun tipo de discapacidad y/o
condicion en las escuelas primarias "Macedonia Balbuena" y "Jaime Nund" de la ciudad de
Toluca (México) durante el ciclo escolar 2009 - 2010 (p. 7). Para responder este
cuestionamiento, la autora procedié a realizar una investigacion de carécter cualitativo —
evaluativo con enfoque hermenéutico critico, utilizando como instrumentos de recoleccion la
observacion, las entrevistas individuales y el grupo focal, asi como analisis de contenidos (p.
42).

Esta tesis considera que la atencion a las Necesidades Educativas Especiales de los

alumnos en el aula, requiere que el docente implemente en el aula diversas estrategias de

9 Universidad Tecnoldgica de Monterrey. Obtencion Titulo de doctora
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ensefianza. Ademas, plantea que para el disefio de las estrategias del grupo, es indispensable
considerar el estilo y ritmo de aprendizaje, el nivel de competencia curricular actual y las
caracteristicas personales de los alumnos. Como conclusiones finales del presente estudio
investigativo, se encontré que los docentes usan estrategias disposicionales y de apoyo
relacionado al cumplimiento de la normatividad educativa existente, flexibilizacion y
adecuacion de los contenidos y recursos, proceso de ensefianza y aprendizaje basado en los
intereses y cotidianidad de los estudiantes, los cuales llegan a interactuar dentro del contexto
social (p. 81-92).

Velélzquez10 en el 2011, mediante su tesis “La integracion de los alumnos con
Necesidades Educativas Especiales en el entorno escolar ordinario”, plantea dos interrogantes
de investigacion ¢De qué manera se da la integracion social de los alumnos con necesidades
educativas especiales que estan escolarizados en centros ordinarios? ¢Qué factores
condicionan la integracion social de las NEE dentro del aula en escuelas regulares? (p. 8),
implementd una metodologia de tipo correlacional para desarrollarla con enfoque mixto
cuantitativo-cualitativo, en la que se utiliz6 un estudio descriptivo. La recoleccion de datos se
realiz6 a través de la base informatica del centro, para lo cual los estudiantes completaron un
cuestionario socio métrico y una encuesta (p. 39).

Los resultados de la investigacion determinan el estado de la integracién social en los
entornos escolares ordinarios de los alumnos con NEE y se analizan algunas variables que

condicionan la integracion positiva de los citados alumnos en sus grupos de clase. Las

0 Marfa del Carmen Velazquez Gonzélez realiza la Tesis para obtener el grado de: Maestria en
Educacion con acentuacion en procesos de Ensefianza — Aprendizaje en la Universidad de Monterrey de México,
donde el proceso investigativo se desarrollo desde Madrid, Espafia, con la asesoria de él Dr. Miguel Angel Lopez
Carrasco.
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variables se encuentran relacionadas por el tipo de discapacidad, el nivel de competencia
curricular del docente y el alumno, el género, el nivel educativo y la presencia de otros
ACNEES en el grupo. El estudio investigativo concluye que dentro de las aulas ordinarias se
han obtenido avances significativos respecto a la integracién de los estudiantes desarrollando
aspectos afectivos mediante las relaciones que se establecen con los demés compafieros,
participando en diferentes actividades ludicas y conformando grupos de amigos (p. 92-102).

Rojas™ (2011), en su investigacién “Inclusion de nifios con Necesidades Educativas
Especiales en un colegio regular de la ciudad de Palmira”, analiz6 como se desarrolla el
proceso de inclusion de nifios con Necesidades Educativas Especiales en un colegio Regular
de la Ciudad de Palmira y cdmo este puede incidir en la construccion de identidad de los
estudiantes de la institucion. Para ello se intent6 dar respuesta al siguiente interrogante ;Como
se desarrolla el proceso de inclusion de nifios con Necesidades Educativas Especiales en un
colegio regular de la ciudad de Palmira y como este puede influir en la construcciéon de
identidad social? (p. 14 y 16).

La investigacion desde una mirada social, intenta comprender de qué forma las
dificultades de aprendizaje estan ligadas a las interpretaciones y paradigmas que se tienen
frente a las mismas como un proceso de construccion socio-cultural ademas, permite
establecer como en los procesos de inclusion se siguen evidenciando practicas excluyentes, en
las que no se tienen en cuenta que darle apertura a la diversidad implica romper con
paradigmas y modelos tradicionales de la educaciéon frente a la atencion de estos estudiantes
(p. 58 y 59). El tipo de estudio utilizado en la investigacion fue de caracter exploratorio, el

modo de aproximacion fue de estilo etnografico y las técnicas de recoleccion de la

11 Psicologo, presento su tesis en la Universidad San Buenaventura de Cali
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informacién se determinaron teniendo en consideracion el objeto de estudio y el disefio
seleccionado, estas fueron la observacion participante y la entrevista semi- estructurada (p. 17
y 18).

Godoy™® (2009), realizd la investigacion titulada: “Integracion de alumnos con
Necesidades Educativas Especiales: ¢existe coherencia entre el discurso y las précticas
pedagogicas ejercidas por los profesores basicos?”, donde analizé los discursos y las
representaciones simbolicas que tienen los profesores de basica primaria sobre la integracion
de alumnos con NEE (p. 1). Los resultados encontrados evidencian que los docentes tomados
como muestra, presentan un discurso respecto a la integracion educativa, incoherente con su
préctica pedagogica. Este fendmeno incide significativamente en la relacion que se establece
entre los docentes y los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales, teniendo en
cuenta que los profesores internalizan representaciones sociales, prejuicios y estereotipos que
no son reconocidos en sus discursos, generando ambientes de discriminacion y resistencia
frente a la aceptacion y atencion de la diversidad en el aula (p. 13y 14).

La investigacion se enmarcé dentro del enfoque cualitativo con una perspectiva
descriptiva — interpretativa (p. 6). Se realiz6 un estudio de caso a través de un grupo
diferencial en una institucion femenina donde son atendidas estudiantes con NEE desde
primero a quinto basico (p. 6). Una de las técnicas aplicadas para la recoleccion de la
informacion fue la observacion participante en contextos como salas de clase, reuniones de

profesores y consejos técnicos, registrandose notas de campo para describir los escenarios

2 Docente de la universidad de la Serena, Chile. Realiz6 su investigacién Integracion de alumnos con
necesidades educativas especiales: ¢existe coherencia entre el discurso y las practicas pedagdgicas ejercidas por
los profesores bésicos?
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fundamentales en la vida escolar. Otra técnica utilizada fue la entrevista en profundidad y los
cuestionarios que permitieron obtener datos relevantes (p 7).

Miramontes, Martinez, & Rojas, (2009)*, investigaron acerca de: “Concepto vy
expectativas del docente respecto de sus alumnos considerados con Necesidades Educativas
Especiales”, el objetivo de este estudio fue describir y analizar el significado que le dan los
docentes al concepto y las expectativas que tienen frente a sus estudiantes considerados con
una NEE, ademaés del sentido que tales concepciones tienen como construcciones simbélicas
en un ambiente institucional (p. 1). Los resultados indican que el estudiante con NEE, que es
indisciplinado, es etiquetado como antisocial e inadaptado y sin posibilidades en sus procesos
de aprendizaje; mientras que respecto al estudiante con NEE que presenta un comportamiento
docil, consideran que genera menos dificultades para mantenerlo en el aula,
independientemente de sus habilidades a nivel cognitivo.

Se concluye que tanto el concepto como las expectativas del docente estan en funcién
del comportamiento y la factibilidad de conduccion disciplinaria de tales estudiantes. Durante
la investigacion se entrevistaron a profundidad a trece profesores voluntarios de primaria para
indagar las formas de entender y relacionarse con estos nifios, considerando la metodologia
empleada por Taylor y Bogan (1984) (p. 9 -11). La entrevista consistié en establecer y
mantener una conversaciéon con cada uno de los voluntarios, con el propdsito de conocer sus
ideas, creencias, pensamientos, acciones y sentimientos acerca de la investigacion educativa,

esto con base en las areas tematicas contenidas en la guia de entrevista (p. 11).

13 Andrés Mares es profesor de la Facultad de Estudios Superiores-lztacala de la UNAM. Estado de
México. Rodrigo Martinez es profesor de la Facultad de Estudios Superiores Iztacala de la UNAM. Hilda Rojo es
licenciada en Psicologia y colaboradora en la investigacion.
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Diaz & Franco, 2008, desarrollaron la investigacién “Percepcion y actitudes hacia la
inclusion educativa de los docentes de Soledad (Atlantico)” cuyo objetivo fue caracterizar e
interpretar las actitudes de los docentes de Soledad hacia la inclusion educativa, con la
intencion de realizar un analisis critico, a través de la aplicacién de una escala de actitudes,
andlisis de su discurso y observacion persistente (p. 17- 18). Este estudio permitio determinar
que existe una dualidad en las actitudes de los docentes hacia la inclusion educativa, por una
parte, manifiestan estar en acuerdo frente a los procesos de inclusidn, por otra parte, en la
préactica se evidencian actitudes que dificultan dichos procesos (p. 28 — 31). El anélisis del
discurso muestra la importancia y urgencia de realizar acciones tendientes a propiciar actitudes
favorables en los docentes para asegurar asi el éxito de la inclusion en el municipio de Soledad
(p. 28- 31). Esta investigacion es de tipo cualitativa con un disefio metodoldgico flexible,
abierto y emergente, la investigacién es etnografica, cuyo propdsito es construir un analisis
critico sobre la inclusion educativa, como técnica de recoleccion de datos se utilizaron las
entrevistas y grupos focales (p. 17 — 18).

Builes™ (2007), desarrollé un estudio sobre “La atencion educativa de nifios, nifias y
jovenes considerados con Necesidades Educativas Especiales: Una mirada desde la
integracion y desde la inclusion”, centrada en entender e interpretar, ¢Cuéles son los
significados que subyacen a las comprensiones que existen en las cinco experiencias

consideradas como significativas en el pais, que atienden nifios y nifias y jévenes considerados

! Orietta del Carmen Diaz Haydar, Psicopedagoga. Especializada en Docencia Universitaria. Magister
en Educacion en el Sur Caribe. Fabio Raul Franco Medina, Licenciado. Psicologia Educativa, Psicélogo —
Especializado en Docencia Universitaria, Psicologo clinico. Magister en el Sur Caribe.

® Licenciada en Educacién Especial de la Universidad de Antioquia; Magister en Educacion:
Psicopedagogia de la Universidad de Antioquia; Doctora en Ciencias sociales: nifiez y juventud: CINDE -
Universidad de Manizales. Cargo actual: Decana de la Facultad de Educacién de la Universidad de Manizales.
Area de investigacion: inclusion en la educacion.
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con Necesidades Educativas Especiales? (p. 27). Luego de analizar las cinco experiencias
consideradas como significativas frente a la atencion de estudiantes con NEE en el pais, se
intentd generar una teoria sobre las instituciones, que pudiera ser estructurada desde la
comprension de la realidad de los actores de las mismas, ademés, comprender las dinamicas
que hicieron posible la apropiacién de las entidades a favor de la atencion a la diversidad (p.
14).

Para ello, se aplicd la estrategia metodoldgica de la teoria fundada, estableciendo una
comparacion entre la informacion obtenida de las experiencias educativas en los
departamentos de Tolima, Cundinamarca, Antioquia, Caldas y Atlantico con los fundamentos
tedricos formales desde la psicologia, la sociologia, la filosofia y la pedagogia, con el objetivo
de construir una teoria sobre la apropiacién de las instituciones frente a la atencién de la
poblacion con NEE, buscando transformar las propuestas de integracion a propuestas de
inclusion educativa. Con respecto a la recoleccion de la informacion, se utilizé la entrevista
semiestructurada y algunos procesos observacionales en la atencion de la poblacion con NEE
(p. 94).

Alvarez, Castro, Campo-Mon, & Alvarez °(2005), realizaron un anélisis sobre

»17 ytilizando una

“Actitudes de los maestros ante las necesidades educativas especificas
investigacion descriptiva, con el disefio de un cuestionario de 110 items en una escala tipo
Lickert, aplicada a 389 docentes de primaria; con el objetivo de conocer cudles eran sus

actitudes frente a las necesidades educativas especificas de sus estudiantes y los procesos de

integracion (p. 602). A partir de un andlisis de datos descriptivo, el estudio logré establecer

1% Magister en Educacion de la Escuela Universitaria de Magisterio- Universidad de Oviedo (Espafia).
7 En esta investigacion se usa el término integracion.
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gue son mas o menos complejos los procesos de integracién en las areas consideradas como
faciles y de menor grado de exigencia, como educacion fisica y educacion artistica (p. 602).

Ademas, se evidencid que existe una actitud positiva aparente de los docentes frente a
la integracion, sin embargo, los datos obtenidos mostraron que la integracion de estos
estudiantes no estaba funcionando a nivel social ni escolar por falta de recursos y estrategias
pedagogicas que dieran respuesta a las necesidades especificas de los estudiantes, igualmente
los profesores presentaban debilidades en la informacion o formacién para asumir de manera
apropiada los procesos de integracion que generen verdaderos cambios en la actitud y las
dinamicas de trabajo (p. 605).

Mares & Sugimaya™® 2005, de la Universidad Auténoma de México (2005), efectuaron
una investigacion sobre “Integracion Educativa. Perspectiva desde los actores sociales
encargados de realizarla”, en la que analizaron las vivencias y las perspectivas que tienen los
directores, docentes, personal técnico de apoyo y padres de familia frente al proyecto de
integracion educativa de la institucion. Para ello, se realizaron observaciones en el contexto
escolar que permitieron en una etapa inicial establecer los parametros que orientaron la
elaboracion de los instrumentos con el fin de realizar las entrevistas a profundidad (p. 909 -
911). A partir del andlisis interpretativo de las vivencias institucionales sobre la integracion,
los autores lograron concluir que las practicas de los docentes frente a los procesos de
integracién estan relacionadas con su perfil personal y académico, lo que les permite generar

perspectivas y representaciones simbolicas en estos procesos.

8 Andrés Mares es profesor de la Facultad de Estudios Superiores Iztacala de la UNAM, Estado de
México, Emily Ito Sugiyama es profesora de la Facultad de Psicologia de la UNAM. Universidad Auténoma de
México (2005), realizaron una investigacion sobre “Integracion Educativa. Perspectiva desde los actores sociales
encargados de realizarla.
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Se evidencia, ademas, que los profesores muestran inconformidad con el programa de
integracion educativa, debido a la carga que demanda el trabajo con los estudiantes que
presentan una NEE, igualmente consideran que los estudiantes dificilmente lograran cumplir
las metas de la institucion educativa. En este sentido, los autores concluyen que el proyecto de
integracion educativa cuenta con una préctica pedagogica que todavia no responde con las
necesidades de la poblacion estudiantil; también se construye por los actores a partir de las
interacciones cotidianas, basadas en el significado y las representaciones que cada uno
atribuye a la normatividad y a su propia practica como una “practica singular”, desde las
dinamicas y las estructuras del sistema educativo y la institucion (p. 927 — 929).

Quiroga & Suérez, (2002)*°, con el titulo “Favoreciendo la integraciéon del nifio con
Necesidades Educativas Especiales una experiencia participativa en el Centro Departamental
Antonio Narifio", establecen varios interrogantes con el fin de orientar la propuesta
investigativa: en primera instancia las autoras se preguntan ¢Como se realiza el proceso de
integracién escolar en el Centro Departamental de Educacién Especial Antonio Narifio?, en
segunda instancia ¢El proceso de integracion escolar tiene en cuenta las necesidades sociales,
emocionales y educativas de los nifios, permitiendo el desarrollo de sus potencialidades?. En
tercera instancia ¢Cudles son las creencias existentes frente al proceso de integracion escolar
de los profesores, del personal de apoyo y de los padres de familia?; y por Gltimo ¢La
generacion de estrategias a partir del trabajo en equipo con la comunidad educativa favorecera
el proceso de integracion escolar? (p. 11).

La busqueda de respuestas a estos cuestionamientos enmarca la investigacion hacia un

enfoque de tipo cualitativo, desde la aplicacion del método de accion participativa, utilizando

' Investigacion realizada en el Centro Departamental de Educacién Especial "Antonio Narifio" de
Zipaquird, por la Facultad de Psicologia de la Universidad de la Sabana.
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como instrumentos la observacién participante, talleres y recopilacién documental, diarios de
campo Yy cuestionarios, aplicados a funcionarios, docentes y estudiantes de la institucion. (p.
45 - 46). El estudio permitié construir con la comunidad educativa estrategias que
favorecieron el proceso de integracion de los nifios con NEE, a partir del reconocimiento de
factores maltratantes presentes en las relaciones de poder durante las etapas de formacion de
los estudiantes. Ademads, permitié establecer la necesidad de aplicar los conocimientos
tedricos en la préctica pedagdgica y la importancia que sugiere el compromiso por parte de la
comunidad académica entre otros actores sociales para los procesos integradores de los
estudiantes con una necesidad educativa (p. 61).

En 2002 L4zaro® coordina la tesis doctoral “Escuela compartida para el alumnado con
Necesidades Educativas Especiales intensivas”, en la cual participaron alrededor de trece
docentes y dos colaboradores que ayudaron en la ejecucion del proyecto. El interés
investigativo surge alrededor de la siguiente pregunta ““;Nuestro sistema educativo actual es
capaz de afrontar, desde su interior, el reto de dar las respuestas educativas adecuadas al
alumnado con Necesidades Educativas Especiales intensivas, teniendo como marco de
referencia a una sociedad integradora y persiguiendo el mismo ser integrador?”. (p. 7). Dentro
del sustento en el que se basé la presente investigacion se busca ubicar a los estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales con alumnos de una escuela ordinaria, teniendo en cuenta

su desarrollo a traves de las diversas actividades escolares, adaptaciones curriculares y las

20 Tesis doctoral coordinada por Flora del Pilar Lazaro Diest. C.E.I.P. Princesa Sofia (Almeria), fue un
Proyecto subvencionado por la Consejeria de Educacién y Ciencia de la Junta de Andalucia. (Orden de 3-12-
1999; Resolucién de 26-07-2000), en esta tesis doctoral participaron Blanes Martinez, M. del Carmen; Casado
Trivifio, Rogelio y Gambero, Begofia, entre otros; se contd con el apoyo de dos colaboradores: Garcia Mufioz,
Carmen. L&zaro Lépez, Carmelo. Universidad de Almeria de Espafa.
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diferentes organizaciones que se realizan buscando una mejor integracion de los estudiantes
con NEE en el aula (p. 7).

Por consiguiente, la estrategia de disefio de investigacion a nivel cualitativo se centr6
en el estudio de caso aplicado a nivel individual a cinco nifios, por medio del método:
investigacion-accion (p. 12). Es necesario anotar que el trabajo investigativo se concibid bajo
el modelo socio critico, el cual buscaba, junto con el disefio metodoldgico, “describir, analizar
y adquirir conocimientos sobre un nuevo modelo de funcionamiento de Centros Especificos de
Educacion Especial en Almeria” (p. 16). De esta manera, el estudio investigativo evidencio
que el sistema educativo de Almeria ha ido asumiendo el reto de atender a nifios con NEE
intensivas ayudandoles de manera asertiva a la superacion de limitaciones en su desarrollo
personal y dentro de sus procesos de aprendizaje sin interferir en el proceso de los otros
estudiantes. Asi mismo, se evidencié que mediante el contacto de los nifios con NEE en el aula
(p. 307) se percibe un avance de igualdad en la oportunidad sin discriminacion alguna, ademas
de las reformas en cuanto a la normalizacion y organizacion permitieron mejorar

significativamente las condiciones y relaciones dentro del aula.

1.1.1.  Andlisis de los antecedentes.

La sintesis realizada a cada uno de los antecedentes permitio evidenciar el interés de
estudiantes de postgrados y profesionales en el area de la educacion y psicologia por indagar
acerca de las practicas pedagdgicas con relacion a la educacion inclusiva, los actores
principales de cada investigacion son docentes relacionados con la atencién de nifios con NEE.
Del mismo modo, se observé que los contextos mas utilizados por los investigadores fueron

escenarios de educacion como instituciones educativa privadas y publicas, las cuales se



Practicas Pedagogicas en nifios con NEE 25

encuentran a nivel Nacional (municipal, regional) e internacional, logrando establecer el
importante papel que tiene el docente frente a la mejora de los procesos de ensefianza,
permitiendo la creacion de espacios inclusivos que reflejen igualdad y equidad entre los
estudiantes, sin discriminacion alguna.

Esta investigacion documental como fase, permitid establecer el interés de los
investigadores en las problematicas que surgen frente a la atencion de nifios con NEE en los
contextos educativos donde las actitudes y percepciones de los docentes se convirtieron en el
principal, foco investigativo de la mayoria de los estudios, destacando ademéas que hay una
incoherencia entre politicas educativas, teoria y practicas pedagogicas, generando situaciones
de marginacion y prejuicios frente a la formacion de los estudiantes. Igualmente, los docentes
se limitan en pensar que la inclusién esté ligada a modelos clinicos de ensefianza® y que son
los profesionales de la salud quienes deben realizar las flexibilizaciones y adecuaciones
curriculares. Por otro lado, los docentes relacionan la inclusion del estudiante con el buen
comportamiento que este pueda tener en el aula sin dar cuenta del proceso de aprendizaje, y
contindan relacionando los problemas de aprendizaje con la discapacidad o déficit,
manifestando que esto incrementa el trabajo y tiempo pedagdgico.

Otros elementos que se llegan a percibir en las investigaciones citadas son los
paradigmas del docente, las representaciones sociales y culturales, la falta de interés en aceptar
los retos de inclusién dentro del aula y el disefio e implementacion de estrategias de ensefianza
de acuerdo con los estilos y ritmos de aprendizaje de los estudiantes. Entre los analisis de las

investigaciones, es bueno resaltar que lo docentes tienen una disposicion aparente para

" Tomado de la investigacion de Ximena Damm Mufioz “Representaciones y actitudes de la

adquisicion de competencias del profesorado frente a la integracion de Nifios/as con Necesidades Educativas
Especiales al aula comin”.
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mejorar sus practicas, justifican sus acciones con factores externos al quehacer pedagdgico
como infraestructura, capacitacion, recursos didacticos, cobertura y extension de grupos, falta
de apoyo por parte de los administrativos y demas, manifestando que sin este apoyo se
obstaculizan sus procesos de ensefianza y comprension en las dificultades de aprendizaje de
nifios con NEE.

Estos estudios demuestran la pertinencia de seguir analizando las précticas
pedagdgicas en la atencion de nifios con NEE, para continuar con puntos de discusion y
reflexion pedagogica hacia el interés de vivenciar de manera coherente, entre teoria y practica,
la educacion inclusiva en el aula, la cual no solo depende de la apropiacién de la teorizacion,
sino de los cambios de actitud y aptitud por parte del docente para aceptar y reconocer la
diferencia.

Igualmente, se hace necesario continuar con la interpretacion de las préacticas
pedagogicas en relacion con la educacion inclusiva, reflexionando sobre las relaciones que se
establecen en el aula con el ser, el saber y el saber hacer. Indiscutiblemente, el docente por
jugar un papel protagdnico, requiere estar a la vanguardia de los desafios e innovaciones que
se dan en el ambito educativo. En este sentido es necesario comprender la diversidad de
estudiantes desde la apropiacion tedrica y su aplicacion en el aula; de igual manera la
transformacion de sus précticas a través de la planificacion, el disefio e implementacion de

estrategias, y el fortalecimiento de las relaciones con sus estudiantes entre otros aspectos mas.

1.2. Planteamiento del problema
La educacidn inclusiva se concibe hoy en dia como un enfoque de modelo educativo

que busca reconocer y responder de manera eficaz y oportuna a las necesidades educativas de
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cada estudiante. Al respecto la Organizacion para la Educacion, la Ciencia y la Cultura de las
Naciones Unidas - Unesco (2007), establece que “Una educacion de calidad requiere
ineludiblemente asegurar el derecho a la no discriminacion. Todas las personas se
desarrollan mejor como seres humanos si tienen la oportunidad de participar con los demés
en cualquier actividad de la vida humana” (p. 34). En esta perspectiva el sistema educativo
ha comenzado a entender la importancia del respeto por la diversidad, la diferencia, la
igualdad de oportunidades, ademéas de valorar las capacidades y habilidades del alumno de
acuerdo con sus limitaciones cognitivas, afectivas, sensoriales, motoras, sociales o culturales.

Por consiguiente, ante el reto de atencion a la diversidad en las aulas, algunas
instituciones educativas y sus docentes empiezan a reconocer la necesidad de hacer posible el
derecho® a una educacion para todos, y la responsabilidad y el compromiso que conlleva
atender a todos los nifios sin discriminacion alguna. Esta nueva vision muestra la importancia
de transformar la practica docente. Barragan (2012) afirma que “La practica pedagdgica es
una cuestion de la disposicion humana, mds que de replicabilidad de técnicas” (p. 23).

En este sentido, los antecedentes consultados coinciden en que los docentes aiin no se
sienten preparados y muestran poca disposicion para asumir la heterogeneidad de su alumnado
en las aulas, ya que no cuentan con la infraestructura, la capacitacion, los recursos didacticos,
el apoyo por parte de los administrativos de las instituciones escolares, ni de profesionales
idéneos que orienten la atencion de los estudiantes con problemas de aprendizaje. Cabe
sefialar que la educacion publica ha ido aumentando su cobertura y extension en cupos

escolares desde grado cero hasta once, sin tener en cuenta las caracteristicas individuales de

?? La Declaracion Universal de los Derechos Humanos, proclamada por la ONU, reconoce a las personas
con discapacidad o dificultades en su aprendizaje, como sujetos de derechos.
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los estudiantes, razén por la cual un docente atiende en el aula un promedio de 25 a 40 nifios
en ciclo uno con diferentes problematicas.

Hay que considerar que la diversidad en las aulas es una realidad en la que se
encuentran estudiantes con diferentes caracteristicas, nifios con NEE, entendida asi, “Cuando
un nifio presenta algin problema de aprendizaje a lo largo de su escolarizacion que
demande una atencion especifica y mayores recursos educativos de los necesarios para
compafieros de su edad” (Marchesi. A & Martin , 1996, p.50). Se puede llegar a inferir que
los docentes han realizado esfuerzos para hacer procesos de inclusion, pero al mismo tiempo,
han ido asumiendo actitudes de aceptacion o resistencia hacia la atencion de las NEE en el
aula, viéndose reflejado en sus actitudes y aptitudes a través de la disposicion que tienen en
cuanto a la adecuacion de sus estrategias metodoldgicas, a la ensefianza estandarizada o
dinamica, a las practicas pedagogicas incluyentes o segregadoras hacia los estudiantes que
presentan alguna discapacidad, dificultad de aprendizaje y/o problemas de comportamiento.

Por otra parte, desde la experiencia y vinculo laboral de las investigadoras en la
Institucion Educativa Distrital Federico Garcia Lorca, se ha llegado a percibir en las
comisiones pedagégicas®®, que los docentes reportan ante la coordinacién académica, la
orientadora y demas docentes pertenecientes al ciclo uno®, un diagnéstico general sobre el

grupo que tiene a su cargo. En el desarrollo de las comisiones se ha evidenciado que cada

» Las comisiones pedagdgicas se realizan bimestralmente, en estas se relinen los docentes que
conforman cada ciclo educativo. En este caso se sefialara la comisién de ciclo uno, en donde se encuentran los
grados de preescolar, primero y segundo, cada docente reporta ante la comision los nifios que han presentado
dificultad en cada materia o area, dando una evaluacion cualitativa y cuantitativa de acuerdo al desempefio
académico.

**El ciclo uno cuenta por cada jornada escolar con cuatro cursos preescolares, tres cursos primero y tres
cursos segundo.
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docente menciona que de un grupo de 30% a 40 nifios aproximadamente, un promedio de 8 a
15 nifios estan presentando dificultades de aprendizaje y bajo rendimiento académico en las
diferentes areas, especialmente matematicas y espafiol. Al respecto, los docentes refieren que
los problemas son directamente de los estudiantes y las familias, sin embargo, queda el
interrogante de si sus practicas pedagdgicas estan respondiendo a las necesidades e intereses
del grupo teniendo en cuenta que termina siendo un porcentaje elevado en relacion al nimero
de estudiantes por curso.

Si bien es cierto, el docente a través de sus practicas pedagogicas puede dar respuesta y
tomar una posicién frente al manejo de aquellos estudiantes que no tienen el mismo ritmo de
aprendizaje con respecto al, grupo de compafieros, las précticas pedagogicas desarrolladas en
el aula de forma consciente o inconsciente e influenciadas por los prejuicios, los paradigmas,
las representaciones sociales y culturales, suelen ser barreras en el proceso de aprendizaje de

los estudiantes con NEE.

1.2.1. Formulacion de la pregunta.

De acuerdo con lo expuesto anteriormente, se determina que la pregunta de
investigacion es ¢ Cuéles son las practicas pedagdgicas de los docentes en la atencion de nifios
con Necesidades Educativas Especiales del ciclo uno, en la Institucion Educativa Distrital

Federico Garcia Lorca?

* La Institucién Educativa Distrital Federico Garcia Lorca tiene una cobertura de 2700 estudiantes
desde el nivel preescolar hasta once, donde cada grado maneja aproximadamente de 30 a 40 estudiantes, de
acuerdo con la Resolucion 1457 de 2014 (Secretaria de Educacién), del 11 Septiembre de 2014 y con los
parametros establecidos por el Dile (Direccion Local de Educacidn) al finalizar cada afio escolar.
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1.3.0bjetivos de la investigacion

1.3.1. Objetivo general.
Caracterizar las préacticas pedagdgicas de los docentes del ciclo uno de educacion,
mediante una micro etnografia que permita evidenciar el quehacer pedagdgico con estudiantes

que presentan Necesidades Educativas Especiales de la Institucion.

1.3.2. Objetivos especificos.

e Reconstruir epistemoldgicamente la educacion inclusiva, las Necesidades
Educativas Especiales y las practicas pedagogicas.

e Desarrollar una micro etnografia con los profesores del ciclo uno de la
Institucion Educativa Federico Garcia Lorca, mediante el acercamiento a la
comunidad, los grupos focales y la observacion en marcha.

e Describir desde los referentes conceptuales y la triangulacion de datos, las
practicas pedagdgicas de los docentes de ciclo uno en la atencion de nifios con
Necesidades Educativas Especiales en la Institucion educativa Distrital

Federico Garcia Lorca.
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2. MARCO CONCEPTUAL

2.1.Educacion inclusiva

La educacién inclusiva asume el compromiso de una “Educacién Para Todos”?®
entendida como “La necesidad y urgencia de impartir ensefianza a todos los nifios, jovenes y
adultos con Necesidades Educativas Especiales dentro del sistema comun de educacion”
(Unesco 1994, p. 7), en el que se brinde a los estudiantes las herramientas fundamentales de
aprendizaje (las competencias de lectura y escritura, la comunicacion oral y el pensamiento
I6gico- matematico), ademas de los contenidos béasicos del aprendizaje (tedricos y practicos),
que les permitan sobrevivir y desarrollarse plenamente para la construccién de un proyecto de
vida sustentable.

Desde esta perspectiva la Unesco (1994) concibe a todos los nifios y nifias como seres
diversos con caracteristicas, intereses, capacidades y necesidades de aprendizaje que le son
propios, por eso los sistemas educativos ordinarios deben tener en cuenta la variedad de
diferencias y necesidades de todos y cada uno de los individuos presentes en el aula para

disefiar e implementar pedagogias centradas en los nifios, sin otro interés que el de eliminar

actitudes segregadoras y discriminatorias.

?® Una educacion para todos es una estrategia que estableci6 la “Conferencia mundial de educacion para
todos” celebrada en 1990, donde se establecié que a nivel mundial los diferentes Estados brindardn una
educacidn de calidad bajo los criterios de equidad e igualdad.
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2.1.1. Aproximacion a la escuela inclusiva.

Actualmente se habla de educacién inclusiva®” cuando se rompen los paradigmas de la
educacién especial, ya que deja de categorizar las dificultades de los nifios en términos de
discapacidad y educacién segregada, dando paso a una perspectiva distinta de los procesos de
aprendizaje y las diferencias individuales, valorando las capacidades y habilidades de los
estudiantes. Aceptar una educacion inclusiva, conlleva a que la escuela asuma nuevas
responsabilidades y compromisos al reconocer que los nifios pueden presentar diversas
necesidades a nivel cognitivo, afectivo, fisico, cultural o emocional, por tanto, debe garantizar
el derecho a una educacion para todos.

Marchesi (2001) destaca que:

El concepto de escuelas inclusivas supone una manera méas radical de
entender la respuesta educativa a la diversidad de los alumnos y se
basa fundamentalmente en la defensa de sus derechos a la integracion y
en la necesidad de acometer una reforma profunda en los centros
docentes que haga posible una educacion de calidad para ellos sin
ningun tipo de discriminacion (p. 21)

Por tal razén, la escuela inclusiva busca responder al derecho fundamental de una
educacién de calidad que responda a las necesidades particulares de los sujetos, desde una
nueva perspectiva que permita articular las politicas educativas con las diferentes dindmicas

del contexto educativo. De lo anterior se puede concluir que una escuela inclusiva genera una

?” La UNESCO define inclusién como “un proceso de abordaje y respuesta a la diversidad de las
necesidades de todos los alumnos a través de la creciente participacion en el aprendizaje, las culturas y las
comunidades, y de la reduccion de la exclusion dentro y desde la educacion” .Tomado de 482 reunidn de la
Conferencia Internacional de Educacion (CIE 2008). Tema: Inclusion Educativa: El camino del futuro un desafio
para compartir (p.11).
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sociedad inclusiva que acepta la diversidad, y una escuela segregadora, genera sociedades
marginales que producen inequidad social y bajos niveles en la calidad de vida. Echeita (2006)
afirma que “Un sistema escolar, que incluya las diferencias y se comprometa con la mejora
del logro de todos sus estudiantes, estara en disposicion de prevenir las desigualdades y
favorecer la convivencia en paz” (p. 79).

En este sentido, el sistema educativo se convierte en parte fundamental de los
procesos de inclusién de todos los individuos para que puedan desenvolverse y adquirir las
destrezas y competencias necesarias para convivir y desarrollarse dentro de la sociedad. En la
actualidad se ha delegado a las instituciones educativas el liderazgo de procesos de inclusion
en los que se acepte y respete la diferencia y la diversidad, siendo la escuela un espacio social
donde el sujeto puede desarrollarse de forma integral.

Para Morifia (2004):

El objetivo de la educacion inclusiva no es por tanto, homogeneizar las

diferencias, sino el conocimiento de esas diferencias y la construccion
de la escuela como comunidad para que se trabaje con esas diferencias,
de forma que cada persona se sienta en algun sentido conectada con lo
que se esté haciendo en esa aula (p. 26).

De esta manera, se defiende la tesis de tener una educacion marcada por la equidad e
igualdad donde todos los estudiantes, sin importar su condicién, deben tener las mismas
condiciones educativas y sociales con relacion a los demas. Arnaiz (2003) fundamenta que la
inclusion “Se opone a cualquier forma de segregacion, a cualquier argumento que justifique
la separacion en el ejercicio de los derechos a la educacion. Convertir nuestras escuelas en

escuelas inclusivas requiere dar una respuesta educativa acorde a las necesidades de su
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alumnado. (p. 135). Por ende, el sistema educativo debe vigilar, sus instituciones educativas
para que tengan en cuenta a todos los estudiantes, sin discriminacion alguna, brindandoles las
herramientas necesarias y una formacion acorde a sus diferencias cognitivas, afectivas,

sensoriales motoras, sociales o culturales.

2.1.2. Criterios de la escuela inclusiva.

2.1.2.1.Diferencia o diversidad en la educacion inclusiva.

El reto que propone la educacién inclusiva esta en relacion con la construccion de una
escuela para todos, en la que se preste atencion a las necesidades y particularidades de cada
uno de sus estudiantes, respetando las diferencias y asumiendo la diversidad en el aula, sin
embargo, es necesario hacer claridad en el uso de los conceptos diferencia y diversidad, ya que
estos parecieren ser sindnimos, pero desde la perspectiva de algunos autores de escuela
inclusiva no lo son.

El concepto de diferencia es definido en el diccionario como “La cualidad que permite
que algo se distinga de otra cosa. El término, que procede del latin “differentia” puede
utilizarse para nombrar a la variedad de cosas de una misma especie. La diferencia, por lo
tanto, es lo contrario a la igualdad o la semejanza?® En este sentido se puede decir que todo
aquello que esté fuera de lo comdn o no haga parte de la normalidad, es considerado como
diferente.

Desde esta perspectiva, historicamente la diferencia ha sido asumida de forma

negativa, Artiles, (1998) citado por Morifia (2004) menciona que los grupos considerados

28 http://definicion.de/diferencia/#ixzz3NCi3u57Q
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como “Minoritarios han sido vistos como “diferentes” y que han surgido dilemas a la hora de
hacer frente a las diferencias. Las diferencias humanas han sido consideradas en la sociedad
como problematicas y de ahi han surgido toda serie de discriminaciones” (p. 16).

El enfoque de escuela inclusiva busca que las diferencias sean vistas desde una
perspectiva positiva, rompiendo con los paradigmas y los rétulos que histéricamente han
tenido las personas que salen de la normalidad. Al respecto Burbules (1997), citado por
Morifia (2004) refiere que la diferencia “Como condicion general, como lo comun a todos los
seres humanos, las diferencias como construccion social. En definitiva, como un valor
positivo de la sociedad, la diferencia como un elemento enriquecedor para los grupos
humanos” (p. 17).

Se entiende entonces, que las diferencias son las cualidades particulares y especificas
que caracterizan a las personas y, por tanto, son comunes a todos los individuos de un grupo
social, lo que sugiere que se encontraran multiples diferencias o una diversidad en cada grupo.
La diversidad entonces “Deberia ser entendida como el conjunto de caracteristicas que hacen
a las personas y a los colectivos diferentes en relacion con factores genéticos, fisicos,

culturales, etc.”?,

La diversidad se entiende como el conjunto de diferencias que se
encuentran en el aula o grupo social.

Desde la perspectiva de Echeita (2006):
Los colectivos de personas que presentan algin tipo de dificultad o

deficiencia: exigen a la sociedad que su diversidad sea vista, no como

% Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte de Espafia. Educacion Inclusiva. Iguales en la diversidad.
Clarificar nuestros valores. Igualdad en la diversidad. 2012. Instituto Nacional de Tecnologias Educativas y de
Formacion del Profesorado.
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una enfermedad o una condicion que sélo sirve para generar pena o
lastima, sino como un elemento de su identidad que debe ser apreciado
y respetado y a partir del cual debe construirse la educacion escolar a
la que tienen derecho. (p. 23).

Siendo asi, se establece que el término diferencia refiere a las cualidades particulares
de los individuos Yy la diversidad cobija toda la gama de diferencias que pueden encontrarse en
un grupo social, que para este caso serd el aula de clases. Sin embargo, el concepto de
diferencia ha generado discriminacion y rotulacién a aquellos estudiantes que han mostrado
una dificultad en su aprendizaje durante la etapa escolar. El concepto de diversidad asume las
diferencias desde una perspectiva positiva, en el que las diferencias son una “oportunidad de
aprendizaje” para la construccion de sociedades de conocimiento innovadoras, que posibilitan
una educacién que responde a las necesidades particulares de todos los estudiantes y que
ademaés deja de lado las dificultades y se centra en las habilidades y destrezas de cada uno

celebrando sus diferencias.

2.1.2.2.Equidad.

Al hablar de equidad se entiende como ecuanimidad, imparcialidad, objetividad,
rectitud, justicia, entre otros términos, que llevan a defender la calidad de vida de cada una de
las personas, donde no haya discriminacién ni segregacién alguna por sus condiciones fisicas,
sociales o econdémicas. Marchesi y Martin (1998) dicen que “La Equidad se refiere a la
justicia que debe estar presente en la accion educativa para responder a las aspiraciones de

todos los ciudadanos con criterios comunes y objetivos” (p. 50). Por tal motivo, la equidad es
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un criterio importante porque tiene en cuenta las potencialidades y habilidades de cada sujeto

dentro de un &mbito educativo que favorezca la diversidad.

Blanco, R., citando a Marchesi y Martin (2011) mencionan:

La equidad, finalmente, significa que cada persona reciba los recursos
y ayudas que requiera para estar en igualdad de condiciones de
aprovechar las oportunidades educativas y aprender a niveles de
excelencia, de forma que la educacion no reproduzca las desigualdades
de origen de los estudiantes ni condicione sus opciones de futuro. Para
lograr los maximos niveles de excelencia y de equidad, es necesario
promover ofertas diferenciadas, que den respuesta a distintas

necesidades (p. 90).

Es asi, que el tema de educacion inclusiva ha promovido que el concepto de equidad

tenga una connotacion importante dentro de la sociedad, permitiendo valorar al sujeto desde

sus capacidades, no desde sus condiciones limitantes (fisicas, sociales, género, afro

descendientes, etc.), donde se promueva el respeto por los derechos sin que exista

discriminacion alguna.

En conclusion, Marchesi & Martin (1998) dicen que la equidad comprende dos

aspectos:

Por una parte, se refiere a la justicia que debe estar presente en la
accion educativa para responder a las aspiraciones de todos los
ciudadanos con criterios comunes y objetivos. Por otra, la equidad tiene

en cuenta la diversidad de posibilidades en que se encuentran los
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alumos y orienta a las decisiones en el ambito educativo de acuerdo con

ellas (p. 50).

2.1.2.3.Igualdad.

Hace referencia a las relaciones que establecen las personas desde lo equitativo, lo
ecudnime y la imparcialidad de ofrecer las mismas oportunidades y condiciones a las personas
para desenvolverse en la sociedad. En la educacion inclusiva se busca que los estudiantes
accedan de forma igualitaria y sin restricciones al derecho a la educaciéon dentro del aula
escolar. Marchesi y Martin (1998) en su libro “La calidad de la ensefianza en los tiempos de
cambio” determinan cuatro niveles que comprenden la igualdad con la que se busca disminuir
las desigualdades.

¢ Igualdad de oportunidades: es brindar a cada sujeto todo tipo de posibilidades
para poderse desenvolver sin marginacion alguna, buscando en el individuo una
motivacion y esfuerzo individual.

e |gualdad en el acceso a la educacion: promueve adaptar condiciones y criterios
donde se les ofrezca una educacion de calidad de forma equitativa y completa,
brindando las condiciones necesarias que favorezcan el desarrollo integral de los
estudiantes.

e lgualdad en el tratamiento educativo: este punto sefiala a la ensefianza
comprensiva en el sistema educativo en cuanto a los recursos, oferta y demanda
educativa, metodologias, curriculos comunes e integradores y demas proyectados

desde la vision de educacion inclusiva.
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e Ilgualdad de resultados: es demostrar que se hayan eliminado barreras y
obstaculos frente a las desigualdades fisicas, sensoriales, sociales y culturales o
emocionales de los sujetos, a partir del fortalecimiento de sus habilidades y

potencialidades.

2.1.3. Caracteristicas externas de la inclusion en la escuela.

2.1.3.1.La sociedad.

Poco a poco las distintas sociedades han tenido que adaptarse a nuevas
predisposiciones que dentro de los diferentes Gobiernos se han establecido para mejorar la
calidad de vida de las personas, por ejemplo, con el tema de la inclusion. Marchesi et al.
(2009) al respecto considera que las sociedades en su progreso deben ser “Justas,
cohesionadas y democraticas. Asi y solo asi sera posible progresar de forma més rapida y
segura hacia los objetivos propuestos, y los esfuerzos educativos no se veran frustrados por la
inmutabilidad de las condiciones sociales” (p. 7). La inclusion permite que todas las personas
accedan a la educacion con la misma igualdad de oportunidades, donde puedan adquirir las
competencias necesarias para desenvolverse competentemente. Vale la pena destacar que las
escuelas inclusivas son necesarias dentro de la sociedad porque llegan a representar “Un
marco favorable para asegurar la igualdad de oportunidades y la participacion, contribuyen
a una educacion mas personalizada, fomentan la colaboracion entre los miembros de la
comunidad escolar y constituyen un paso esencial para avanzar hacia sociedades mas

inclusivas y democréticas”. (Ainscow & Booth, 2005, p. 5). La inclusién, no solamente debe
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verse en el campo educativo, sino también el concepto debe transcender a todo el entorno
social que conforma la sociedad (familia, escuela y comunidad en general).
En concordancia Morifia (2004) dice que:
La inclusion en educacion deberia abarcar a la sociedad en la que el
concepto de handicap® y la posicion de las personas con necesidades
especiales estan cambiando. La inclusion lleva implicita la idea de que
todo el mundo deberia ser tratado como un miembro integral de la
sociedad. (p92).
Por tal razén, la aceptacion a la diferencia y a la no marginacion conlleva a que existan
mejores condiciones para que las personas se desenvuelvan y se desarrollen integralmente sin

limitaciones dentro del contexto social al cual pertenecen.

2.1.3.2.Politicas educativas.

Las politicas educativas se llegan a entender como los objetivos y finalidades que
llegan a regir el sistema educativo de cada Gobierno, buscando satisfacer las necesidades e
intereses de la sociedad. De la misma manera, intenta organizar y encaminar la educacion de
acuerdo con la norma, a las tendencias pedagogicas y al quehacer pedagdgico adecuado,
donde se visibilicen las intenciones de mejorar la educacion en cuanto a calidad y eficacia. Por
consiguiente, la inclusion ha sido un tema que ha estado inmerso en las politicas educativas.

Al respecto Arnaiz (2011) comenta que:

La comunidad educativa y los responsables de la politica social,

econdmica y educativa local, regional y nacional tienen que tener un rol

*® Handicap se llega a entender como obstaculos o condiciones de desventaja
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activo y promover la atencion a la diversidad de manera que los centros
puedan evolucionar de la exclusion a la inclusion. El desarrollo de
politicas Inclusivas nacionales, de sistemas de apoyo locales, y de un
curriculum y formas de evaluacion apropiados son importantes si se
quieren crear contextos que propicien el desarrollo de la educacion
inclusiva. A su vez, la implementacion de sistemas educativos mas
inclusivos serd posible siempre que las escuelas se comprometan a

trabajar en pro de la inclusion. (p. 29).

La inclusién ha sido en los ultimos tiempos un tema acogido por los diferentes
Gobiernos, buscando garantizar una educacion para todos sin discriminacion alguna. De

acuerdo con Echeita (2011) se deben:

Generar respuestas educativas capaces de atender a la plena diversidad
de alumnos que hoy tienen derecho a una educacion de calidad —toda
vez que les hemos reconocido el derecho a ello—, sino que es
imprescindible promover politicas educativas que nos fuercen a ello. El
papel de las administraciones educativas a este respecto es
determinante, impulsando politicas claras de inclusion educativa, al
tiempo que ayudan a crear las condiciones y a sostener los apoyos
educativos de distinto tipo y condicion que las hacen posibles (Personal,

ayudas técnicas, asesoramiento, estimulos, investigacion, etc.) (p. 120)
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Por tal motivo, se hace necesario que el Estado y todos los agentes que hacen parte del
sistema educativo, entre ellos los docentes, se concienticen y estén preparados para asumir la
inclusion y llevar a cabo una integracion de las politicas con las précticas pedagogicas,

viabilizando mejores oportunidades de acceso a la educacion sin restriccion alguna.

2.1.3.2.1 Politicas Educativas en Colombia.

En el contexto nacional colombiano se contempla un marco legal, donde el Gobierno y
el Estado han establecido los pardmetros para mejorar la atencion educativa de nifios con
NEE; entre estas se encuentra por ejemplo, La Constitucion Politica de Colombia de 1991;
algunas politicas, leyes y decretos que han orientado los fines esenciales del Estado como:
Servir a la comunidad, promover la prosperidad general y garantizar la efectividad de los
principios, derechos y deberes. En este sentido le corresponde al Estado velar por la calidad
educativa, “Por el cumplimiento de sus fines y por la mejor formacion moral, intelectual y
fisica de los educandos”. (Constitucion Politica de Colombia, Articulo 67).

Otro aspecto a tener en cuenta es concebir que la educacion con calidad debe formar
desde y para la vida, basada en los componentes de la formacién integral del ser humano
descritos en los fines de la educacién en la Ley 115 de 1994. En ella se definen cuatro
dimensiones, cada una con sus componentes correspondientes (Aldana, 2009, pag. 17).

Formacién fisica. La higiene, la integridad fisica, la preservacion de la salud, la
preservacion del medio ambiente, la recreacion y el deporte.

Formacidn psicologica. El afecto y seguridad, la auto-estima y comunicacién, auto-

reconocimiento y el libre desarrollo de la personalidad.
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Desarrollo intelectual. Apropiacion de conceptos cientificos, habilidad para plantear y
resolver problemas, habilidad para la investigacion cientifica, habilidad para el disefio
tecnoldgico.

Desarrollo social. Convivencia pacifica, participacién democrética, respeto a la
diversidad, actitud critica, actitud propositiva, respeto a la norma, respeto a la autoridad,
respeto a la nacionalidad, valoracion equitativa y el gusto por lo bello.

El Estado colombiano en las Gltimas décadas ha ido asumiendo progresivamente las
nuevas concepciones sobre discapacidad, excepcionalidad e inclusién; se inicia con el
establecimiento de politicas nacionales que orientan los procesos de atencién e inclusion en
diferentes contextos de las personas con (NEE) cumpliendo no solamente con los parametros
nacionales, sino con los internacionales, por ende se ha ido reglamentado una serie de
normatividad especifica.

El decreto 2247 de 1947. Indica que el ingreso al preescolar no esté sujeto a pruebas o
examenes de conocimiento, entiende el proceso curricular como un medio por el cual se
establecen proyectos ludicos pedagdgicos y actividades que tienen en cuenta las dimensiones
del desarrollo humano y establece los ritmos de aprendizaje en los procesos pedagdgicos.

Otros documentos de la legislacion educativa hablan sobre diversos aspectos de la
inclusion (infraestructura, recursos, discapacidad, limitaciones o capacidades excepcionales,
entre otros); estableciendo los parametros y criterios para la prestacion del servicio adecuado,
entre ellos estan:

El Decreto 2082, del 18 de noviembre de 1996. “Por el cual se reglamenta la atencion

educativa para personas con limitaciones o con capacidades o talentos excepcionales”.
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La Resolucion 2565 del 24 de octubre de 2003. “Por la cual se establecen parametros
y criterios para la prestacion del servicio educativo a la poblacion con necesidades educativas
especiales”.

La Ley 1098 del 8 de noviembre de 2006. Codigo de la Infancia y la Adolescencia. En
su articulo 41, menciona: “Atender las necesidades educativas especificas de los nifios, las
nifias y los adolescentes, facilitando los materiales y Utiles necesarios para su practica regular
y continuada”.

El Decreto 366 del 9 de febrero de 2009. “Por medio del cual se reglamenta la
organizacion del servicio de apoyo pedagdgico para la atencion de estudiantes con
discapacidad y con capacidades excepcionales en el marco de la educacion inclusiva”.

El Decreto 1290 del 16 de abril de 2009 “Por el cual se reglamenta la evaluacion del
aprendizaje y promocion de los estudiantes de los niveles de educacion basica y media”.

La Ley Estatutaria 1618 del 27 de febrero de 2013 “Por medio de la cual se establecen
las disposiciones para garantizar el pleno ejercicio de los derechos de las personas con
discapacidad”.

De acuerdo con esto, vemos que a nivel nacional el Estado colombiano ha ido
estableciendo en los Ultimos afios una normatividad que reglamenta y busca la atencién
adecuada a todas las personas sin discriminacion alguna; en sus disposiciones argumenta la
importancia de tener una infraestructura, el uso de recursos apropiados y el acceso a una
educacion que propenda una formacion integral y diferencial que responda a las necesidades
particulares de los sujetos.

A nivel distrital, el Plan de Desarrollo “Bogotda Humana” 2014 - 2016, permite

comprender la concepcion de la educacion inclusiva, dando prioridad a la atencion de la
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infancia y la adolescencia desde el enfoque diferencial, reconociendo las necesidades
particulares ademas de los derechos fundamentales de las personas, para generar acciones y
politicas publicas que favorezcan la eliminacién de cualquier forma de discriminacion y
segregacion.

En este sentido el Plan de Desarrollo “Bogota Humana” centra su atencién en la
poblacion de la ciudad, reconociendo a los individuos como sujetos de derechos, con
habilidades que deben ser desarrollada a través de las directrices y politicas que orientan la
accion articulada de la administracion para el logro de este objetivo. El plan fue organizado
en tres ejes de ejecucion, de los cuales el primer eje hace referencia al plan de desarrollo de
Bogota: “Una ciudad que reduce la segregacion y la discriminacion: el ser humano en el
centro de las preocupaciones del desarrollo”.

Las politicas educativas distritales buscan que todos los entes sociales, econémicos,
educativos y de salud asuman la igualdad, equidad y el respeto por la diferencia, brindando las
herramientas necesarias para mejorar la calidad de vida de cada uno de los sujetos. Por tal
razon se establecen los programas de intervencion dirigidos a la poblacién desde los diferentes
sectores a nivel educativo, el programa Bogota Humana retoma los “Procesos de Organizacion
Curricular” (POC) por ciclos, desarrollados en la ciudad durante el periodo 2008 - 2012
estableciendo puntos de encuentro para proponer ambientes de aprendizaje que permitan el
desarrollo humano.

El POC, realiza una caracterizacion que orienta las practicas pedagogicas en las
instituciones escolares, de acuerdo a esta, el ciclo uno comprende nifios entre 5 y 8 afios de
edad; en esta etapa el proceso de ensefianza - aprendizaje busca fortalecer el desarrollo por

medio de la estimulacion y la exploracion del entorno, que favorezca la construccion del
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conocimiento, ademas apunta a establecer relaciones afectivas y placenteras en la
escuela, que generen en los nifios una vision positiva frente a los procesos formativos en las
instituciones escolares, teniendo en cuenta las necesidades de los estudiantes en relacién con

las &reas cognitivas, socio-afectivas vy fisico-creativas, desde una perspectiva de organizacion

curricular que permita la articulacion entre la propuesta de trabajo por dimensiones del

preescolar y la de las areas de primero y segundo grado.

2.1.4. Caracteristicas internas de la escuela.

Ainscow (1995) Morifia (2005) Arnaiz (2003) Echeita (2006)

Liderazgo
consensuado y
compartido.

Compromiso con toda
la comunidad
educativa, creando
actividades para
implicar a alumnos,
padres y profesores.

Apoyo centrado en la
escuela: reutilizando
los recursos y apoyos
humanos, materiales y
financieros del propio
centro, creando redes
naturales de apoyo.

Establecimiento de
trabajo colaborativo
entre profesores,
alumnos y padres.

Liderazgo pedagogico.

Implicacion de la
comunidad educativa.

Apoyo externo al centro,
pero en el que los
especialistas se comporten
como un miembro méas
del centro, conviviendo
para ayudar a promover
procesos de mejora.

Colaboracién entre el
profesorado

Los centros tendrian
que comportarse como
comunidad

Profesor reflexivo,
consciente de que mas
gue un técnico es un
intelectual consciente
de las dimensiones
éticas de la profesion.

Ajuste de la
programacion del aula
para crear las
condiciones necesarias
que permitan la
integracion de todos
los alumnos.

Apoyo dentro del aula
mediado por los
profesores.

Profesional
reflexivo, critico,
estratégico.

Profesionales
comprometidos que
valoren y asuman
la responsabilidad
de todos los
alumnos del aula.

Estructuras
organizativas
sistémicas.

Establecimiento de
redes de apoyo y
colaboracion
profesionales,
alumnos,
comunidad.

Tabla 1 Condiciones para la inclusién educativa segin diferentes autores®

31

Tomada de articulo de la revista Contextos Educativos, titulado colaboracion y la formacion del

profesorado como factores fundamentales para promover una educacién sin exclusiones de Marta Sandoval 2008

p.151.
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Desde el punto de vista de los autores de escuela inclusiva, las instituciones escolares
deben estar abiertas para acoger la diversidad, de manera tal que se generen ambientes
adecuados de aprendizaje para todos los estudiantes, esto sugiere romper con los paradigmas,
estigmas y métodos tradicionales de ensefianza, ademas de resignificar el sentido de educar.

Autores como Echeita (2006), a partir de la Clasificacion Internacional del
Funcionamiento de la Discapacidad y la Salud® toma el concepto de “Entornos con barreras o
sin facilitadores”, para explicar cdmo un contexto escolar que asume de forma inadecuada los
procesos de inclusion, puede limitar o dificultar el aprendizaje de un estudiante, ademas de su
realizacion personal, sus procesos de participacion y socializacion con el entorno.

Al respecto Echeita (2006) menciona que:

Las posibilidades de aprendizaje y de participacion de muchos alumnos
no estan determinadas exclusiva o fundamentalmente por “‘sus”
condiciones personales, sino, sobre todo, por cuestiones que pueden
tener que ver con la cultura de centro imperante, la organizacién
escolar o con la forma de plantear las actividades de ensefianza y
aprendizaje. En efecto, cuando estas condiciones o actores escolares
adquieren valores negativos (cuando, por ejemplo, no hay un proyecto
educativo que guia las intenciones educativas, cuando los proyectos
curriculares son “papeles “que casi nadie sabe bien donde estan o

cuando la metodologia de aula es uniforme y transmisora) su

interaccion con las condiciones personales también negativas de un

* Citado por Echeita, “Educacion para la inclusion o educacién sin exclusiones”. 2006. p, 114-115.
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alumnado en desventaja no pueden dar lugar sino a unas dificultades
para aprender” (p. 112).

Desde la perspectiva del autor, es claro que las instituciones escolares con un enfoque
inclusivo deben procurar ambientes de aprendizaje adecuados y organizados, en los que el
curriculo tenga en cuenta la diversidad, desde una perspectiva de oportunidad y no de
deficiencia o limitacidn, en la que se permita flexibilizar, adecuar, innovar y reestructurar los
contenidos, estrategias, metodologias y formas de evaluar considerando las particularidades de
los estudiantes y sus diferentes contextos.

De acuerdo con lo anterior, Arnaiz (2003) en uno de sus articulos dirigido a la
formacion de docentes “Sobre la atencion a la diversidad”,® establece los principios que las

instituciones educativas deben seguir para ser inclusivas, estos son:

o Aceptacion y celebracion de la diversidad en las aulas.

o La ensefianza y el aprendizaje interactivo.

o El apoyo al profesorado.

o La participacién de los padres en los procesos formativos.

Por otro lado Morifia (2004) refiere que el desafio de las instituciones educativas es
“Construir comunidades de aprendizaje en las que se valore la participacién y la pertenencia
de toda la comunidad educativa, para que las diferencias humanas pasen a ser interpretadas
en términos de oportunidad y valor “(p. 15). Desde la perspectiva de esta autora, las
instituciones escolares deben contar con la influencia de los contextos para vincularlos con el

curriculo, de tal manera que este sea comun, flexible, diverso, comprensivo y transformador,

** Articulo que hace parte de una unidad de la formacién docente de la universidad de Murcia sobre
aspectos importantes de escuela inclusiva.
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abierto a los cambios y a la innovacién, para que responda de manera oportuna y eficiente a la
diversidad, lo que implica que las comunidades educativas deben ser lideres en los procesos de
investigacion y reflexion frente a la atencion de la diversidad, ademés de buscar el desarrollo

profesional de sus docentes.

2.1.4.1.Caracteristicas de las aulas inclusivas.

La participacion de la escuela frente a la inclusidn requiere que existan aulas inclusivas
gue promuevan una educacion para todos sin ningun tipo de discriminacion ni marginacion,
teniendo en cuenta las potencialidades y habilidades de cada sujeto, no las dificultades que
puedan llegar a presentar en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Después de hacer un
recorrido sobre las caracteristicas de las escuelas inclusivas se asumen las mencionadas por
Arnaiz (1996), manteniendo las ideas de Stainback y Stainback®* sobre aulas inclusivas.
Reconocen cuatro caracteristicas generales que se deben apropiar en el interior del aula. En
primer lugar, la filosofia del aula, en segundo lugar, las reglas del aula, en tercer lugar, la
instruccion acorde a las caracteristicas del alumno y por altimo el apoyo dentro del aula. A

continuacion se describe cada uno de los anteriores aspectos:

2.1.4.1.1. Filosofia del aula.
Se menciona que “Las aulas inclusivas asumen una filosofia bajo la cual todos los

nifios pertenecen y pueden aprender en el aula ordinaria, al valorarse en ella la diversidad”

% Susan Stainback y William Stainback Estos Autores han publicado diversos libros y articulos de

revistas donde se han enfocado e interesado sobre el tema de inclusion, a través de sus aportes, diversos autores
los retoman en sus investigaciones como por ejemplo su libro titulado Aulas inclusivas: un nuevo modo de
enfocar y vivir el curriculo de 1992 donde se menciona que las aulas inclusivas todos los estudiantes deben ser
aceptados a una educacion normal, donde se debe tener en cuenta aspectos como estrategias, apoyo, integracion
de la comunidad educativa, el aula inclusiva entre otros aspectos mas.
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(Arnaiz Sanchez, 1996, p. 6). El respeto de la diversidad concebida como el conjunto de

diferencias que se encuentran en el aula o grupo social®

, esto conlleva a mejorar las
relaciones de clase entre los sujetos que se encuentran dentro del aula, potencializando y

favoreciendo procesos de ensefianza y aprendizaje en cada uno.

2.1.4.1.2. Reglasen el aula.

En el articulo “La educacion es para todos” de Arnaiz (1996) resalta que “Los derechos
de cada miembro son intencionalmente comunicados. Estas reglas deberian reflejar la filosofia
de un trato justo e igualitario a partir del respeto mutuo entre los alumnos, los otros miembros
de la escuela y de la comunidad” (p. 6). Por tal razon, se debe promover los principios de
igualdad, equidad y participacion logrando que cada uno de los estudiantes tenga las
condiciones necesarias para desarrollarse de forma adecuada, ademas de vivenciar los deberes
y derechos dentro y fuera del aula. Todo a partir de la reflexidn de las practicas pedagogicas,
de las acciones y estrategias de transformacidn, para dar respuesta a las situaciones cotidianas

que se vivencian en el aula y que a su vez permiten reorientar el quehacer docente.

2.1.4.1.3. Instruccion acorde a las caracteristicas del alumno.

Es importante destacar que al interior del aula se requiere que el docente realice una
planificacion y evaluacion diagnostica para reconocer a sus estudiantes, haciendo un analisis
entre el curriculo y el plan de estudios frente a los objetivos que se quiere lograr con los
estudiantes, buscando en algunos casos adaptaciones y flexibilizaciones curriculares que
ayuden a continuar y/o mejorar procesos de aprendizaje. En este aspecto Arnaiz (1996) opina

que:

% El tema de diversidad se amplia en el apartado de: Criterios de la escuela inclusiva, del presente
trabajo.
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En las aulas inclusivas, se proporciona apoyo a los alumnos para
ayudarles a conseguir con éxito los objetivos del curriculum apropiado.
No se espera que los estudiantes consigan un curriculum de aula
predefinido y standard que no tenga en cuenta la diversidad de sus
caracteristicas y necesidades. El curriculum de educacion general se
ajusta y/o expande, cuando es necesario, para satisfacer sus

necesidades (p. 6).

2.1.4.1.4. Apoyo dentro del aula ordinaria.

La escuela inclusiva promueve que dentro del aula ordinaria se le pueda brindar a cada
uno de los estudiantes especialmente los que presentan alguna dificultad, los recursos
necesarios que ayuden a fortalecer procesos de aprendizaje, por eso se requiere la
participacion y compromiso de todos los miembros que pertenecen a la comunidad educativa,
ademas de agentes externos que a través de sus distintos servicios puedan promover una mejor
adaptacion de los estudiantes en el aula. En concordancia con lo anterior, Arnaiz (1996) sefiala
qgue un estudiante “Necesita ciertos tipos de modificaciones instructivas, o técnicas
especializadas para tener éxito educativo o socialmente, éstas se proporcionan en el aula
general. Esto significa que en vez de llevar al alumno al servicio de apoyo, éste es traido a él ”
(p. 6). Por tal razon, la inclusion escolar pretende satisfacer las necesidades educativas de cada
estudiante por medio de estrategias, recursos materiales o personales que faciliten la educacién
del estudiantado, generando en el aula un aprendizaje cooperativo y colaborativo, mediado por
las relaciones entre pares, buscando fortalecer y apoyar los procesos de aprendizaje de los

estudiantes con dificultades.
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Al mismo tiempo se requiere que el aula inclusiva este abierta a recibir diversos
especialistas, ademéas del docente, ya que ellos pueden aportar los conocimientos vy
herramientas que refuercen las habilidades de los estudiantes y orienten al docente en la
atencion de sus estudiantes con NEE, logrando comprender sus dificultades para realizar las

adaptaciones curriculares adecuadas y pertinentes.

2.2.Necesidades Educativas Especiales, una nueva concepcion
En las Gltimas décadas se han realizado avances significativos sobre las nuevas
concepciones que han surgido acerca del tema de NEE®®, las cuales aportan un gran bagaje
conceptual y experiencias pedagdgicas que buscan promover una educacién con calidad,
teniendo en cuenta el respeto por los derechos humanos y la diversidad.
De acuerdo con Echeita, G. (1994):
El problema no es la integracién escolar en si misma, el problema
somos nosotros, nuestros propios limites conceptuales, nuestra
capacidad para disefiar un mundo diferente, un sistema escolar
diferente y no homogéneo, en el que cada cual puede progresar , junto
con otros, en funcion de sus necesidades particulares, y que puede
adaptarse para satisfacer las necesidades educativas de cada alumno,

de la mano del profesorado que acepte y esté preparado para

% El término de Necesidades Educativas Especiales se establece en 1978 en el informe Warnock
elaborado por el Comité de Educacion liderado por Mary Warnock para Inglaterra, Escocia y Gales. En él se
analizan algunas situaciones de la educacion especial y se establecen algunas concepciones generales como: la
educacién un bien al que todos tienen derecho, los fines de la educacién son los mismos para todos, las
necesidades educativas son comunes a todos los nifios.
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enfrentarse a las diversidades en definitiva fuerza y disposiciéon para
transformar la realidad que nos rodea. (p. 67)

De la anterior afirmacion se puede establecer que los problemas de segregacion de las
personas con alguna particularidad, son generados por la negativa de aceptacion de algunos
docentes que se rehlsan a cambiar sus practicas frente a la atencion de la diversidad que se
presenta en el aula, ya que se centran en las deficiencias y limitacion del estudiante. En
concordancia Echeita (2006) afirma: “Algo que remite al hecho que todos los alumnos y
alumnas tienen unas necesidades educativas propias y especificas todos son diferentes entre
si, cuya satisfaccion requiere una atencidn educativa individualizada, una ayuda educativa
determinada (p. 22),

Diferentes paises en compariia de la Unesco han ido analizando algunas situaciones de
la educacién especial y establecen algunas concepciones: la educacion es un bien al que todos
tienen derecho, los fines de la educacién son los mismos para todos y las necesidades
educativas son comunes a todos los nifios; buscando promover una educacién sin
discriminacion alguna. Por tal razon, el término discapacidad ha sido remplazado por el de
NEE.

El término de discapacidad se relaciona con la minusvalia, la cual hace referencia a la
limitacion fisica, sensorial o mental, centrando su atencion en las limitaciones y no en las
capacidades del sujeto, siendo poco relevante en la atencion educativa. EI concepto de NEE se
enfoca entonces en las capacidades del sujeto y del derecho que tiene a la diferencia, lo que
sugiere que cada ser es unico y posee estilos de aprendizaje que requieren de una dotacion o

atencion educativa especial o adicional que le posibilite aprender a otro ritmo.
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Por consiguiente, las NEE empiezan a tener una nueva significacion desde la escuela
regular, la cual entiende al sujeto desde el respeto por su diferencia e involucrando otras
dificultades que llegan a ser generadas por las condiciones del entorno social, familiar y
particularidades del sujeto convirtiéndose en barreras para el aprendizaje.

De acuerdo a lo anterior, se puede asegurar que el término de NEE rompe con los
paradigmas de la educacion especial, ya que deja de categorizarse las dificultades de los nifios
en términos de discapacidad y educacién segregada, dando paso a una perspectiva distinta de
los procesos de aprendizaje y las diferencias individuales. Es decir, las NEE no deben
entenderse como la educacion especial que recibe un tipo de alumnos, sino como el conjunto
de recursos personales, materiales y didacticos, dispuestos en el sistema educativo, para que
logre atender de forma pertinente las necesidades educativas particulares que de manera
transitoria 0o permanente puedan presentar los estudiantes. Por tal razon como lo afirma
Morifia (2004): “Cada nifio tiene caracteristicas, intereses y necesidades de aprendizaje
propias... De esta manera, los sistemas educativos deberian ser disefiados y los programas
educativos implementados para tener en cuenta la amplia diversidad de esas caracteristicas y
necesidades” (p. 34).

Asi mismo, las NEE hacen referencia a los nifios que tienen capacidades excepcionales
y dotadas, porque ellos también requieren de una atencion educativa especial. De una u otra
forma las necesidades educativas requieren que dentro del aula el docente flexibilice y adecue
los contenidos, teniendo la capacidad de poder mirar la particularidad o dificultad de sus
estudiantes, para asi lograr crear estrategias individuales, pero al mismo tiempo, lograr

también trabajarlas desde lo colectivo.
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2.2.1. Concepto de Necesidades Educativas Especiales.

El concepto NEE se establece a partir del interés de concebir la educacion especial
desde otra perspectiva en el marco del derecho a la educacion, que contribuye a la
fundamentacion de politicas necesarias para favorecer el enfoque de educacion inclusiva en las
escuelas regulares para la atencién de todos los nifios, particularmente de aquellos que
presentan una Necesidad Educativa Especial.

Marchesi y Colt 1994, sefialan que:

Las Necesidades Educativas Especiales aparecen cuando un nifio o nifia
presenta dificultades mayores que el resto de sus compafieros para
acceder a los aprendizajes que se determinan en el curriculo que le
corresponde por su edad (bien por causas internas, por dificultades o
carencias en el entorno socio familiar o por una historia de aprendizaje
desajustada) y necesita, para compensar dichas dificultades,
adaptaciones de acceso y/o adaptaciones curriculares significativas en
varias areas de ese curriculo (p. 35).

Garcia (2000) citado en el documento “Necesidades Educativas Especiales” del

Ministerio de Educacion de Ecuador establece que
“Las Necesidades Educativas Especiales aparecen cuando un alumno
presenta un ritmo para aprender muy distinto al de sus comparieros y
los recursos disponibles en su escuela son insuficientes para apoyarlo
en la adquisicion de los contenidos establecidos en los planes y

programas de estudio; por lo tanto, requiere de recursos mayores o
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diferentes, que pueden ser: profesionales, materiales, arquitectonicos y

curriculares” (Pag. 6)
Concluyendo, se establece que las NEE estan relacionadas con las ayudas pedagdgicas
0 servicios educativos que determinados alumnos pueden precisar a lo largo de su
escolarizacion, para el logro del méximo de sus capacidades y el crecimiento personal y social,
por lo que requieren de un conjunto de recursos personales y materiales que apoyen su proceso
de aprendizaje, dando respuesta de forma adecuada a las particularidades que de forma

transitoria o permanente pueden presentar los estudiantes.

2.2.2. Factores que influyen en las Necesidades Educativas Especiales.

Existen en las NEE factores que influyen en el proceso de aprendizaje, estrechamente
relacionados con las barreras sociales, personales y ambientes escolares que favorecen las
desigualdades, ademas de influir de manera significativa en los procesos de aprendizaje, la
falta de estimulo o de una 6ptima relacién con el medio, también pueden interferir en su
normal desarrollo, puesto que se pone en juego la parte emocional, afectiva y psicoldgica de
las personas.

En concordancia, con lo anterior, Bautista (2002) dentro de la compilacion que realiza
en el libro” Necesidades Educativas Especiales” sefiala que factores bioldgicos, familiares y
socioculturales pueden interferir en la formacion de los sujetos, a continuacion se sefialan

caracteristicas de cada uno de los factores.
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2.2.2.1.Factores bioldgicos.

a) Prenatales: los que estan determinados por las condiciones de salud en el
embarazo y el desarrollo del feto, que posteriormente pueden repercutir en las
dimensiones psicofisiologicas. Entre ellos se encuentra el abuso de bebidas
alcoholicas, estupefacientes, tabaco, exceso de otros medicamentos, malnutricion en el
periodo de gestacion, maltrato a la madre gestante, entre otros.

b) Neonatales: generados por las circunstancias presentes durante el parto,
afectando al recién nacido, como puede ser la asfixia perinatal, que puede
desencadenar una hiperactividad cuando es leve, o una pardlisis, cuando es grave;
duracién excesiva del parto, parto inducido, uso excesivo de anestésicos, bajo peso,
lesiones cerebrales y dificultades en el desarrollo de nifios prematuros, uso de forceps o

acciones mecanicas durante el nacimiento.

2.2.2.2.Factores familiares

En primera instancia se establece que la familia como socializador primario del
nifio, es quien estructura la dimensién emocional y por ende social de los nifios. Y en
segunda instancia, se observa que en los entornos con deprivacion sociocultural, las
familias son en su mayoria de constitucion mono parental de liderazgo femenino, o
recompuestas, con altos indices de violencia intrafamiliar, en situacion de abandono o
desplazamiento, con abuso de sustancias psicoactivas y bajo nivel de escolarizacion entre
otras problematicas sociales que influyen en el nivel cultural, ocupacional vy

socioecondmico de las familias.
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Estos fendmenos intervienen directamente en la dificultad de adaptacién que puede
presentar el nifio en la escuela, ademas del rendimiento académico obtenido por el mismo,
el nivel educativo de los padres puede incidir también en el coeficiente intelectual de los
hijos y los patrones de crianza y afectividad entre padres e hijos, repercuten en el
desarrollo global del sujeto. La privacion social y familiar también determina el auto
concepto y la autoestima que el nifio puede ir desarrollando a lo largo de sus etapas
evolutivas, etapas que influyen en la construccion de proyectos, expectativas y
motivaciones de vida.

En cuanto a los niveles de ocupacion de los padres, es posible que los nifios
establezcan modelos de vida que orientaran la ocupacion futura de los hijos en relacion
con la de sus padres. Los niveles socioecondmicos de las familias inciden en las
necesidades bésicas insatisfechas que determinan la calidad de vida, teniendo en cuenta
que no pueden acceder a los servicios basicos de salud, educacion, vivienda, vias de
acceso, empleo y recreacion, generando méas poblacion vulnerable por la des configuracion
de los nucleos familiares; por otro lado, la falta de oportunidades dificulta la construccion

de proyectos de vida reales y sustentables.

2.2.2.3.Factores socioculturales

Bengochea (2009) establece que dentro de este factor se tiene en cuenta la clase social
y el contexto escolar. La clase social esta relacionada con “el C.l. del nifio. Mas que una
disminucion de la inteligencia, hay una carencia de habilidades que no permite potenciar los
aprendizajes y el desarrollo cognitivo. En las relaciones sociales padres- hijos o escuela-

alumno también influye la clase social” (p. 89). En este sentido se evidencia que tanto el
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contexto en el que se desarrolla, como las relaciones que establece el nifio, influyen de manera
significativa en la formacidn integral del nifio, de acuerdo con los diferentes estimulos que
recibe del ambiente, llegando a incidir de manera positiva 0 negativa en su proceso de
aprendizaje.

En cuanto al contexto escolar, Bengochea (2009) dice que la escuela puede influir en
el fracaso de los estudiantes con NEE, sobre todo cuando la misma no se adapta a las
necesidades particulares de los sujetos, por otro lado los fines y objetivos de la escuela

rompen con expectativas, aspiraciones y motivaciones de la poblacion escolar.

2.2.3. Clasificacion de las Necesidades Educativas Especiales.

El informe Warnock®” nos recuerda que las NEE “Se refiere a aquellos alumnos que
presentan cualquier grado y tipo de dificultad para el aprendizaje, en un continuo que va
desde las méas leves y transitorias a las mas graves y permanentes”. Por consiguiente, se
entiende que las necesidades educativas permanentes son las que puede presentar una persona
durante todo el ciclo de vida y periodo escolar, asociadas a una deficiencia cognitiva,
sensorial, motora, expresiva 0 alteraciones genéticas, que requieren de una atencién
especializada o adaptacion permanente en los entornos sociales. Las necesidades educativas
transitorias hacen referencia a las dificultades de aprendizaje, que pueden presentarse en un

periodo de la escolarizacion y demanda de una atencion educativa diferencial, apoyada de

37 A partir de este informe, el sistema britanico establece la Ley de educacion de 1981, que entr6 en
vigencia el 1° de abril de 1983, esta legislacion fue decisiva para el nuevo concepto y las practicas de la
educacion especial. Esta ley hace cambios sustanciales en la terminologia, ya que se cambia el concepto de
minusvalia por el de nifios que poseen necesidades educativas especiales. Enfocandose entonces en las
capacidades del sujeto y del derecho que tiene a la diferencia, lo que sugiere que cada ser es Unico y posee estilos
de aprendizaje que requieren de una dotacidn o atencidn educativa especial o adicional que le posibilite aprender
a otro ritmo
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mayores recursos pedagdgicos en relacion con sus pares, a fin de lograr su superacion en el

aula.

2.2.3.1.Necesidades Educativas Especiales permanentes.

Las Necesidades Educativas Especiales permanentes son aquellas que evidencia una
persona durante toda su vida evolutiva, la cual interfiere durante todo el periodo escolar, en
este caso se requiere de personal especializado en entender los diferentes trastornos o
alteraciones genéticas, intelectuales, sensoriales, motora, perceptivas y demas, que en algunos
casos estan ligados a la falta de un drgano y/o sentido vital o también a problemas de
cromosomas y maduracién durante la etapa de gestacion.

Las Necesidades Educativas Especiales permanentes presentan una clasificacion de
acuerdo a las deficiencias que se presentan, para esta categorizacion se va tiene en cuenta las
cartillas que promueve el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) desde el 2006, las cuales
estan dirigidas a dar “Orientaciones pedagogicas para la atencion educativa a estudiantes que
presentan alguna discapacidad” * como por ejemplo: discapacidad cognitiva, discapacidad

sensorial (visual, auditiva) y discapacidad motora , entre otras.

%% Entre el 2010 y el 2011 La Alcaldia Mayor de Bogota , el Instituto Colombiano de Bienestar
Familiar (ICBF) y la caja de compensacion familiar Compensar en colaboracion con las fundaciones de la Nifiez
y Desarrollo, Integrar y Fe entre otras mas, realizan una publicacién de once mddulos que buscan dar una
orientacion pedagdgica para la atencién a la primera infancia con alguna deficiencia de tipo
permanente: cognitiva, autismo, motora, sensorial; estas cartillas hacen una conceptualizacion de cada
deficiencia, explican de una forma detallada cudles son los factores de riesgo que pueden producirlas y por qué
se presentan, asi mismo brindar herramientas para detectar y diferenciar una discapacidad entre otras, cabe
aclarar que estas cartillas estan dirigidas principalmente a docentes, y padres de familia.
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2.2.3.1.1. Discapacidad cognitiva.

La discapacidad cognitiva radica en la adquisicion de las habilidades cognitivas de
manera tardia, repetitiva, selectiva y regresiva en relacion al desarrollo evolutivo que presenta
la persona, caracterizandose por no tener el mismo ritmo de aprendizaje de otros de su mismo
rango de edad. Ademas se presentan limitaciones a nivel de adaptacion del entorno social, en
la forma en que se desenvuelve y se comunica. Asi mismo, los procesos del auto cuidado
personal son lentos, en ocasiones se necesita de un guia que ayude a la persona a solventar sus
necesidades basicas primarias.

Es importante mencionar que dentro de los diferentes estudios que se han realizado se
encuentra que la dificultad cognitiva se categoriza en varios niveles, teniendo en cuenta dos
aspectos fundamentales. En primera instancia, los diferentes estimulos positivos o negativos
que se dan dentro del &mbito social y familiar de acuerdo a las caracteristicas socio culturales,
pautas de crianza y formas de vivir ; en segunda instancia son los diversos factores bioldgicos
genéticos, congénitos y neuroldgicos los que inciden en el proceso evolutivo normal de las
personas, quienes se deben someter a diferentes intervenciones a nivel quirdrgico y
terapéutico, puesto que la discapacidad cognitiva en ocasiones se asocia con otras patologias
(enfermedades) que inciden notoriamente en los procesos cognitivos del individuo. Entonces
llegamos a encontrar la siguiente clasificacion: discapacidad cognitiva leve, discapacidad

cognitiva moderada, discapacidad cognitiva profunda y discapacidad cognitiva severa.

2.2.3.1.2. Discapacidad sensorial.
La discapacidad sensorial se relaciona con las personas que pueden presentar

deficiencia visual, deficiencia auditiva y otros tipos de discapacidades relacionadas con
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disminucion de algunos de los sentidos (tacto y gusto). Sin embargo, son la vista y el oido los
sentidos més afectados dentro de la poblacion de estudiantes con NEE.

Discapacidad visual. Esta discapacidad esta relacionada con la disminucion o pérdida
total de la vision, esta limitacion se empieza a generar cuando no hay un adecuado desarrollo
de los diferentes drganos visuales, o también se asocia con alguna enfermedad que provoca
alteraciones visuales (cataratas), sin embargo. Pueden llegar a existir factores externos como
accidentes que afectan directamente la vision.

Es importante mencionar que la discapacidad visual que llega a ser permanente es la
“ceguera total”, lo cual permite a una persona llevar una vida normal, pero sin lugar a dudas
necesita de un ambiente educativo diferente, especialmente en el proceso de lectoescritura,
puesto que requiere de material necesario y diferente para comprender los diferentes cédigos y
signos linguisticos (Braille).

Discapacidad Auditiva. Es un déficit total o parcial en la percepcion auditiva. Las
personas que sufren esta discapacidad tendran problemas para oir y por tanto se vera afectada
la capacidad de comunicacion. Esta limitacién se llega a presentar por herencia o por
enfermedades que afectan el nivel auditivo progresivamente. Las personas sordas desarrollan
mas su sentido visual, por este motivo su lenguaje, a través de las sefias, es su lenguaje oral.

En sintesis, se llega a precisar que las dificultades visuales y auditivas no se refieren
solamente a la ausencia de los sentidos, también estan estrechamente ligadas con las
condiciones de interaccion del ambiente social desfavorable, el cual perjudica el proceso de
ensefianza y aprendizaje al no contar con las herramientas suficientes, causando su aislamiento
y desatencion delegando la responsabilidad a instituciones especializadas que brindan méas una

funcion asistencialista.
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2.2.3.1.3. Discapacidad motora.

Hace referencia a las alteraciones del cuerpo a nivel motor que afectan al sistema 6seo,
en cuanto a la movilidad de algin miembro superior e inferior del cuerpo, como también de
insuficiencias en las articulaciones, nervios y musculos. Estas limitaciones posturales afectan
la habilidad en el control y manejo del movimiento, equilibrio, desplazamiento, coordinacién
y postura de las diversas partes del cuerpo; llegando a tener una relacion directa con los
trastornos de aprendizaje a nivel intelectual, del habla y de las percepciones que se tenga del
entorno.

Esta discapacidad como otras tantas, se llega a presentar de manera bioldgica, en
algunos casos se relaciona con otras patologias y enfermedades congénitas llegando a ser
degenerativas y llevando a que las opciones de movimiento sean menos desarrolladas, a las
personas que presentan esta discapacidad se les dificultad desplazarse de un lugar a otro por
las condiciones ambientales y de infraestructura de algunos sitios, que les impide de una u otra
manera su acceso.

Cabe notar que dentro de la discapacidad motora también se presentan desde niveles
severos a leves. También es usual que dentro de las instituciones educativas escolares se
encuentren nifios que han sido intervenidos quirdrgicamente, por ejemplo, por displasia de
cadera leve, sin embargo, algunos estudiantes no llegan a caminar correctamente o se les
dificultad realizar movimientos como a sus demas compafieros, por eso es necesario aclarar
que su dificultad es motora, no cognitiva, entonces los nifios tienen las mismas posibilidades

y habilidades de adquirir el conocimiento como el resto de sus comparieros de aula.
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2.2.4. Necesidades Educativas transitorias.

Se entiende por necesidades educativas transitorias a las dificultades de aprendizaje®®
y de bajo rendimiento escolar que presenta un estudiante durante un periodo escolar y que
pueden ser detectadas al iniciarse la etapa escolar. De acuerdo con Marchesi (1990) comenta
que dentro de las transitorias “Se encuentran los alumnos cuyas necesidades especiales se
ponen de manifiesto en problemas de lenguaje, en conflictos emocionales, en dificultades en
la lectura y la escritura, en retrasos en el aprendizaje de diferentes materias o en el
absentismo escolar” (p. 28). Por eso, es importante anotar que cada estudiante puede presentar
una particularidad diferente frente a su dificultad, por ende necesita de una intervencion
pedagogica adecuada que ayude a superar su dificultad y no a generar mas obstaculos para
superarla.

En concordancia, Salgado & Espinosa (2009) afirman que:

Un nifio con dificultades de aprendizaje es aquel que no logra aprender
con los métodos con los que aprenden la mayoria de los nifios a pesar
de tener las bases intelectuales apropiadas para el aprendizaje, su
rendimiento escolar esta por debajo de sus capacidades. (p. 95).

Por otro lado, en las necesidades educativas transitorias se encuentran aquellos nifios
que presentan problemas graves o leves de comportamiento, nifios con condiciones socio
culturales especiales (desplazados, problematicas sociales). De acuerdo con lo que mencionan
las autoras Chocomeli, Falcones, & Sanchez (2011) las “ N.E.E. temporales son aquellas que

requieren dichos apoyos o atenciones durante un periodo de su escolaridad por manifiesto

% Es necesario anotar que dentro de este apartado no se tiene la pretensién de llegar a una definicion
precisa sobre “dificultades de aprendizaje”, puesto que todavia existen muchas concepciones y entendida de
modo diferente desde las diversas disciplinas (neurologia, educacién, psicologia...). Por ende la teoria que se
maneja es la méas apropiaba a las intenciones del trabajo de investigacion.



Préacticas Pedagdgicas en nifios con NEE

65

trastornos graves de conducta o estar en situaciones sociales o culturales desfavorecidas” (p.

17), por consiguiente, es necesario subrayar que un estudiante con necesidades educativas

transitorias puede superarse conforme a los estimulos necesarios que le ofrece el ambiente

escolar y entorno familiar .

Como se ha sefialado anteriormente, las necesidades transitorias se relacionan con las

dificultades de aprendizaje que llegan a existir dentro del entorno escolar, se toma en

consideracion la clasificacion que realiza Aguilera. A, la cual cita a Kirk y Chanfant (2004);

estos autores realizan de forma sencilla la siguiente distincion:

Cuadro 4.6. Clasificacion de las Dificultades de Aprendizaje

de Kirk y Chalfant (1984}

Dificultades de Aprendizaje

Evolutivas Académicas
Primarias: Secundarias: Lectura Escritura Aritmética » Deletreo
« Atencién + Pensamiento + Expresion
« Memaoria « Lenguaje oral escrita
« Percepcion

Tabla 2. Clasificacién dificultades de aprendizaje”°

Teniendo en cuenta la anterior categorizacion y de acuerdo con los autores, se

considera que las dificultades evolutivas hacen referencia a los procesos de aprendizaje basico,

que dan lugar a la carencia en las destrezas que el nifio necesita para mejorar su rendimiento

academico, segun Aguilera (2004) las dificultades evolutivas son “Aquellas habilidades

151).

0 Tabla tomada del libro “Introduccion a las dificultades del aprendizaje” de Aguilera. A, 2004, pag.
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basicas que el alumno necesita dominar como prerrequisito para abordar con éxito las tareas
académicas” (p. 151). Sin lugar a dudas, no es usual realizar una adecuada orientacion
pedagogica frente a las dificultades primarias (atencién, memoria, percepcion), esto en los
primeros afios de vida escolar puede conllevar a tener alteraciones en las dificultades
secundarias, afectando procesos de pensamiento (operaciones mentales, resolucién de
problemas, razonamiento, entre otros) y de lenguaje (comprension, interpretacion,
argumentacion, expresion, entre otros). Dentro de la categoria de las dificultades de
aprendizaje a nivel académico, se encuentran dificultades mas especificas que se pueden llegar
a detectar en las diversas areas como: lenguaje (dislexia, disgrafia, disortografia) y matematica

(discalculia).

2.2.4.1.Dificultades de comportamiento.

Las dificultades de comportamiento se reflejan en las “conductas inapropiadas” que los
estudiantes presentan en el aula, aunque algunos comportamientos se pueden manejar en el
aula el entorno familiar, hay conductas que al no ser intervenidas a tiempo se convierten en
trastorno y requieren de intervencion médica y psicoldgica.

En este sentido Angulo, Fernandez, Garcia & Giménez (2008) comentan que:

Es importante distinguir entre el alumnado con una conducta apropiada
a la edad de su desarrollo, o inapropiada pero puntual (por ejemplo
una agresion aislada), de los que muestran un patrén persistente de
descontrol conductual que provoca alteraciones familiares, escolares

y/o sociales. Es la gravedad, la intensidad, la frecuencia y el patrén de
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conducta que aparece como negativa, desafiante, disruptiva, destructiva
0 agresiva (p. 9).

Por tal motivo se hace necesario que en el aula de clase frente a los problemas de
conductas menores, el docente realice una intervencion pedagdgica oportuna con el fin de
tomar medidas y correctivos a tiempo, evitando que los problemas de comportamiento se
intensifiquen y se conviertan en una dificultad inmanejable. Asi mismo el docente debe estar
alerta frente a esas conductas y reacciones repetitivas e inadecuadas que puede presentar un
estudiante, y a evitar poner en riesgo su integridad y la del grupo de compafieros (agresiones
fisicas, psicoldgicas) ya que puede estar frente a una necesidad en el trastorno de
comportamiento.

No obstante, es conveniente sefialar que algunos problemas de comportamiento que se
evidencian, pueden ser producidos por las dificultades de aprendizaje que llega a presentar un
estudiante, Angulo y colaboradores (2008) sefialan que “En ocasiones las dificultades de
aprendizaje que no tienen una respuesta educativa adecuada, pueden desencadenar
alteraciones comportamentales y emocionales, caracterizadas por su especificidad
situacional” (p. 17). Por ejemplo un nifio que presenta baja audicion puede generar conductas
inadecuadas por carecer de un medio de comunicacion propicio que le permita expresar sus
necesidades, intereses u opiniones frente a sus pares y docentes, exteriorizando conductas
inapropiadas ante la resistencia del medio educativo en brindarle estimulos y una atencion

pertinente a su necesidad.
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2.3. Précticas pedagogicas
Comprender el concepto de “Practicas Pedagodgicas”, (a las que también han
denominado, practicas docentes o practicas de ensefianza*') sugiere asumir una postura frente
a los diferentes significados de la literatura, muchos de los cuales asumen la “practica” como
sindbnimo de “actividad ”, Mejia (2012) menciona que el término practica “Es utilizado para
referirse a un conjunto de acciones relativamente estructuradas, normalmente
institucionalizadas, para las cuales puede establecerse con relativa claridad y precision un
cierto proposito”.(p. 41) . Sin embargo, no se puede reducir el concepto de practica solo a las
acciones que se realizan para alcanzar un proposito, es necesario ahondar mas para encontrar
uno que se adecue y dialogue con los intereses de esta investigacion, frente a las “practicas
pedagdgicas de la escuela inclusiva”.
En este sentido Mejia (2012) logra concordar con la educacion inclusiva en que:
La préactica diaria de los profesores conlleva una responsabilidad que
va més alla de entregar resultados de aprendizaje. La accion de los
profesores en el aula de clases requiere inevitablemente de la continua
toma de decisiones sobre qué se debe hacer, no solo para lograr los
objetivos de aprendizaje, sino también en cuanto a como contribuir de
la mejor manera a la formacion de sus estudiantes y, en ultimas, y como
consecuencia de la relacion que se establece entre las personas que son
profesores y estudiantes, también acerca de como ayudarlos a estar

bien en el mundo presente y futuro (p. 44).

*! Esta afirmacion la realiza Andrés Mejia Delgadillo en el capitulo “Es posible una practica educativa,
una propuestas de los resquicios, p.39 del libro “Préactica pedagdgica perspectivas teéricas”.
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Esto sugiere que el papel del maestro no se limita a ensefiar contenidos disciplinares de
forma mecénica y desligada de las realidades, necesidades y expectativas de los educandos;
mas bien supone una practica reflexiva, que a partir de la relacion adecuada con sus
estudiantes, permita la formacion de los sujetos en todas sus dimensiones del desarrollo
(cognitiva, comunicativa, corporal, ética, estética y afectiva). Cabe sefialar que la practica
pedagbgica no se refiere solo al “hacer”, también es necesario “saber".

Por ello Hamburger (2012,) menciona que:

Cuando se habla de préactica pedagogica, se alude al conjunto de
acciones, medios, recursos, estrategias y procesos que se dan en el acto
de educar. De esta manera, se puede afirmar que en la préactica
pedagdgica se fusionan teoria y accion; es decir, el saber producido por
la pedagogia se hace evidente en la escuela, en el ejercicio cotidiano y
repetitivo, por tanto son los educadores, quienes responden por esta
fusion pues son ellos quienes asumen directamente la tarea de educar
(p. 116).

Entendiendo entonces que la préctica estd estrechamente ligada al saber, es
responsabilidad del docente conocer su campo de accién: los contextos educativos, las
necesidades de sus estudiantes, los propdsitos de la formacion, los diferentes métodos de
ensefianza, entre muchos otros, que le permitan orientar su quehacer de tal manera que asuma
practicas pedagogicas adecuadas, de cara a los diferentes retos que puedan presentarse en el
aula, entre ellos la diversidad y los ritmos de aprendizaje de sus educandos.

Por consiguiente, la practica pedagogica no solo debe involucrar las técnicas y las

teorias, es necesario que esté mediada por la disposicion humana moral, ética y politica,
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(entendiendo este ultimo no como el adoctrinamiento partidista, sino como la postura critica
que el docente asume al ejercer su quehacer), pues le permitiran reflexionar y actuar sobre el
qué, el como, el porqué de su labor y sobre todo el papel que su funcion tienen en la sociedad.

Desde esta perspectiva, el concepto que mas se acerca a los intereses investigativos y
al de escuela inclusiva es el de Barragan (2012), quien define las practicas pedagdgicas como
las “Intencionalidades del ejercicio docente que van de lo posible a las acciones concretas
que involucran la ética, la moral y la politica.” (p. 25). A partir del saber disciplinar, las
técnicas, los métodos, las estrategias de ensefianza y el papel social que cumple; logrando
actuar y reflexionar permanentemente su practica, con la clara finalidad de hacer las cosas
bien. Asimismo este autor sefiala que “La practica pedagdgica es una cuestion de la
disposicion humana, mas que de replicabilidad de técnicas” (p. 23).

Teniendo en cuenta estos conceptos Barragan establece unas caracteristicas que le son
propias al quehacer docente.

Saben sobre como aprendemos, que hace referencia a los conocimientos sobre las
teorias del aprendizaje a partir de las dimensiones del desarrollo.

Preparan de manera singular su clase, desde el disefio de técnicas que le permitiran
alcanzar los objetivos propuestos con sus estudiantes, desde una perspectiva clara de
humanidad.

Confian en sus estudiantes, porque tienen una concepcion positiva y diversa de los
estudiantes, sin prejuicios ni paradigmas sociales, permitiendo motivar el logro maximo de su

aprendizaje.
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Dirigen sus clases de modo que salen de lo tradicional, a partir de la reflexion
permanente de sus précticas que le permiten innovar en su quehacer diario, buscando alcanzar
el aprendizaje efectivo de todos sus estudiantes.

EvalGan rigurosamente a las personas a su cargo y a si mismos, se concibe la
evaluacion no como un método de eliminacién, sino mas bien como un proceso de formacion
y crecimiento del docente y sus estudiantes.

Tratan a los estudiantes como seres humanos, el docente comprende que su labor
pedagdgica se centra en seres humanos, en este sentido asume la educacion de los mismos con

sentido ético, moral y politico.

2.3.1. Dominios propios del maestro que permiten modificar o trasformar sus
practicas.

Barragan (2012), establece los dominios que son propios de los docentes para el
desarrollo de su practica pedagdgica, entendiendo dominio desde la visién del autor, como:
“La facultad por la cual alguien puede disponer de aquello que de suyo le pertenece con
miras a ejercer algun tipo de transformacién. En este caso la practica pedagodgica exige
ciertos dominios, que le son propios al maestro y por ello puede ejercer algln tipo de
modificacion” (p. 26).

Los dominios que propone el autor son los siguientes:

Dominio critico de las concepciones sobre la humanidad. Visiéon que el profesor
tenga de lo humano. Asumir criticamente las relaciones culturales, politicas, morales, éticas y

axioldgicas (teoria del valor), para transformarlas.
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Dominio de las acciones que lo identifican como profesor. (Comprenderse como
maestro), conocer queé es lo que hace y cémo lo hace. Lo que le permitira el ejercicio de unas
précticas auto-reflexionadas, desde una disposicion ética.

Dominio de sus horizontes praxicos y técnicos. Entendida la

“Praxis como el conjunto de acciones técnicas que con reflexion se
encarnan en la realidad, el profesor debe dominar las técnicas propias
de su saber pedag6gico, pero a la vez, reconocer que tales actividades
tienden a fines individuales y sociales (p. 28).

Dominio de la teoria que sustenta sus acciones educativas. “Comprender sobre
teoria educativa, fundamentos educativos, epistemologicos y filoséficos de las préacticas
pedagdgicas” (p. 33). Toda accion estd motivada por horizontes tedricos. Desde “la
comprension del mundo”, debe dominar los horizontes pedagdgicos, las competencias y
desempefios, el papel de la evaluacién, comprensién sobre el curriculo, promover los cambios
educativos y los conocimientos cientificos que se originan en la educacion.

Dominio de conocimientos disciplinares. “Reflexionar rigurosamente, pero
fundamentalmente actuar” (p. 34). “Actuar de manera decidida ”, ensefiar conocimientos para
un fin social, es deber de los maestros comprender los campos del saber que brindan un
horizonte general de las disciplinas desde una perspectiva humana. A partir de la reflexion, se
establece que acciones concretas se realizan, que horizontes tedricos se poseen a nivel
pedagdgico, epistemoldgico y filosofico, el tiempo en el que se realizan las estrategias, los
procesos de autoevaluacion y evaluacion, las herramientas que se usaran para sistematizar las

experiencias, los recursos que se disponen para el desarrollo de la practica, el valor que dichas
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acciones tienen para el docente, los estudiantes, la institucion y la sociedad con el fin de

reflexionar pero sobre todo actuar.

Précticas pedagdgicas inclusivas
Como se ha sefialado anteriormente Barragan establece la practica pedagogica como el
ejercicio de acciones concretas que realiza el docente en su quehacer, desde la actuacion y la
reflexion de sus practicas, centradas en alcanzar la sensibilidad humana, mas alld de la
cualificacion profesional. Por eso, en las aulas se requiere la transformacion de los docentes
frente a la diversidad, desde una vision positiva y no problematica.
Al respecto Echeita (2006) comenta que:
Si uno se enfrenta con actitud positiva a situaciones complejas e
inciertas, como sin duda lo es la ensefianza de grupos de alumnos
diversos en capacidad, motivacion o condiciones personales, se ve
obligado a desarrollar un pensamiento divergente y creativo, a utilizar
un razonamiento inductivo, a generar y mantener estructuras
organizativas flexibles y dindmicas , y a propiciar situaciones de
colaboracion, interdependencia positiva y cooperacion, que en altimo
término refuerza el sentido de responsabilidad compartida entre todos
los implicados en la tarea. (p. 51).
En este sentido, los docentes deben estar abiertos a los cambios y a los nuevos retos
que trae la educacion en la diversidad, si un docente acepta que la diferencia es inherente a

todos los seres humanos, comienza a entender entonces, que cada uno ve y comprende el
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mundo desde otras perspectivas, pero también comienza a entender que a veces necesitamos
del apoyo del otro para comprenderlo mejor.

Por consiguiente, Marchesi (2006) establece que:

La educacion en la diversidad no so6lo supone ser capaz de
proporcionar una atencion individualizada a cada alumno, sino tener la
habilidad suficiente para gestionar un aula con ritmos tan diferentes y
con situaciones imprevistas. El profesor ha de aprender a conducir el
grupo de alumnos, a articular distintas fases de trabajo - individual, en
pequefio grupo gran grupo- y dar prioridad en esa dinamica a los
alumnos que méas apoyo necesitan. Pero al mismo tiempo, debe ser
consciente de que el conflicto, la tension o el enfrentamiento pueden
surgir en cualquier momento y que debe estar preparado para ello. Un
detector de problemas debe estar siempre funcionando en su mente para
poder adelantarse a sus aparicion y para que active las respuestas
emocionales y mentales adecuada: calma, dialogo, firmeza y decision”
(p. 169 -170).

Sin embargo, muchos docentes pueden pensar, que ensefiar en la diversidad es una
mision imposible, por todo lo que puede implicar, por ello es importante generar ambientes
colaborativos con toda la comunidad docente, de tal manera que se establezcan comunidades
de conocimiento abiertas a los cambios, a nuevos retos en las que se generen dialogos y
lenguajes comunes frente a las practicas de ensefianza — aprendizaje con los estudiantes que
presentan una NEE. Echeita (2006) afirma que “La educacion inclusiva no tienen que ver, con

los lugares. Es, antes que nada, un valor y una actitud personal de profundo respeto por las
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diferencias y de compromiso con la tarea de no hacer de ellas obstaculos sino
oportunidades”. (p 107).

En este sentido y desde la perspectiva de diferentes autores (Echeita (2011), Morifia
(2004), Arnaiz (2003), Ainscow (2004) y Marchesi (1998), un docente inclusivo debe
entender la diversidad como una oportunidad de aprendizaje, estar en un constante proceso de
profesionalizacion de cara a los nuevos retos de los diferentes contextos, ser lider en la
investigacion dentro del aula desde una actitud reflexiva y critica para estar abierto a los
cambios y a la innovacion, saber comunicarse y escuchar para trabajar en equipo reconociendo
que requiere del apoyo de otro, reconocerse como persona sabiendo que tiene necesidades y

emociones y por tanto es capaz de comprender al otro.

2.4.1. El docente inclusivo.

La practica pedagdgica llega a ser reflejo de los entornos de ensefianza y aprendizaje
que posibilita el docente en el aula, teniendo en cuenta sus aptitudes y actitudes en la relacién
con sus estudiantes, por tal razdn, se requiere que los docentes del aula tengan una
transformacion en cuanto a las concepciones que tienen con sus estudiantes comprendiendo
que entre ellos sus ritmos de aprendizaje son diferentes de los unos a los otros. De acuerdo con
lo anterior Lopera J., (2004) dice que:

[...] se requieren cambios trascendentales en el ser del maestro, es
decir, docentes que se permitan pensar su acto educativo con
sensibilidad humana, con solidaridad, ética y con un profundo amor
pedagogico, en otras palabras un maestro posibilitador y no un maestro

que genere barreras (p. 4).
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De esta manera, el docente frente a su quehacer pedagdgico debe estar dispuesto a
adaptarse al grupo de estudiantes y no viceversa, entendiendo sus diferencias y manteniendo la
disposicion de implementar metodologias que satisfagan esas necesidades del aula. Al mismo
tiempo, Arnaiz (2007), sefiala que “La formacién del profesorado y la actitud del docente son
piezas clave en cuanto al éxito o el fracaso de la aplicacion de estrategias en la atencion a la
diversidad™*, sin lugar a dudas se requiere que dentro de las escuelas los docentes se estén
capacitando a partir de las realidades que se viven en el aula en cuanto a entender las
dificultades de sus estudiantes y asi poder tener una mejor intervencion pedagdgica, sin
embargo, no hay que desconocer que la actitud positiva o negativa del docente al asumir a los
estudiantes con NEE es un factor importante para favorecer su rendimiento escolar, o por el
contrario, llevar al fracaso y/o marginacion escolar.

Igualmente, en el interior de las aulas regulares los docentes que buscan promover
préacticas inclusivas deben tener en cuenta los siguientes factores sugeridos por sugiere
Ainscow (1996).

Relaciones auténticas. Se refieren a los lazos afectivos que se dan entre docente y
discente.

Reglas y limites. Son necesarias para mejorar las dindmicas dentro del aula a través de
una disciplina que se da mediante los acuerdos que se establecen entre docente y estudiante en
el interior del aula.

Planificacion. Hace referencia a la adaptacion y preparacion de diversos materiales

para el trabajo con los estudiantes, con el fin de mejorar sus procesos de aprendizaje.

> cémo promover practicas inclusivas en Educacién Secundaria. Revista perspectiva de los centros del
profesorado de Andalucia.
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Comparierismo pedagogico. Este se debe dar dentro y fuera del aula, la idea es
establecer relaciones con otros docentes, para que estos sean un apoyo al aportar estrategias y
reflexiones acerca del trato con uno o mas nifios que presentan dificultad de aprendizaje.
Asimismo, se pretende que surjan reflexiones acerca de la ensefianza sobre la practica docente
individual y colectiva.

Por otro lado, la nueva mirada hacia un aula inclusiva requiere también que los
docentes sean innovadores y creativos, con la capacidad de desarrollar trabajo cooperativo e
individualizado con los estudiantes que presentan algin tipo de necesidad, desde esta
perspectiva Ainscow y Muncey (1989) afirman que para satisfacer las necesidades especiales
de los estudiantes en las escuelas regulares, los maestros més eficientes son los que:

v Verifican los progresos en el trabajo de los nifios
v Ofrecen una variedad de estrategias

v Dan oportunidad a los estudiantes para elegir

v Crean un ambiente positivo

Por eso es necesario recalcar en los docentes sobre la importancia de reconocer los
progresos de sus estudiantes, ademas de estar conscientes sobre la viabilidad de las estrategias,
recursos y materiales que utilizan como mediadores en fortalecer el desempefio escolar de

cada uno de sus estudiantes.
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2.4.2. Caracteristicas préacticas pedagogicas inclusivas.

En concordancia con la revisién documental que se realizd durante la presente
investigacion frente a los aspectos que se deben tener en cuenta dentro de las précticas
pedagégicas inclusivas®, se ha contemplado que el docente dentro del aula debe:

Aceptar la diferencia en el aula.

Esto supone tener una actitud positiva frente a los nifios que presentan alguna
dificultad, valorando sus procesos y comprendiendo que los estudiantes tienen caracteristicas
particulares que le son propias y los distinguen de sus comparieros, por tanto pueden presentar
intereses o necesidades especificas que deben ser atendidas en el aula de forma adecuada.

Ambientar y adecuar el aula.

El docente como posibilitador de los procesos de aprendizaje en el aula, debe
promover ambientes adecuados y organizados, mediante la planificacion y adaptacion de los
materiales, las estrategias, las metodologias y el desarrollo de actividades académicas que
respondan a las diferencias del grupo.

Reglas y limites.

Que contribuyan a la sana convivencia, al trabajo cooperativo y solidario entre los
estudiantes, de tal manera que favorezca la autonomia de los nifios en sus procesos y ritmos de
aprendizaje.

Actitud del docente. Frente a la atencion de nifios con Necesidades Educativas

Especiales se requiere un docente afectivo, innovador, concertador, racional, empatico, entre

* La presente relacion de caracteristicas se fundamenta en el ejercicio de conceptualizacion realizado
por las autoras con miras a identificar las practicas pedagégicas que se insertan en el campo epistemolégico de la
educacion inclusiva. Ver anexo 5.
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otras caracteristicas; que asuman asertivamente los problemas o retos dentro y fuera del aula;
promoviendo la equidad y el buen trato.

Reflexionar constantemente su proceso de ensefianza.

Ensefiar en la diversidad sugiere que los procesos de ensefianza deben responder a las
necesidades de los estudiantes en el aula, esto le exige a los docentes contextualizar,
reflexionar y re significar permanentemente sus practicas.

Promover el comparierismo pedagdgico.

En la educacion inclusiva el trabajo en equipo con pares y otros profesionales es
fundamental, porque permite generar nuevos conocimientos, ademas de orientar el quehacer
en el aula, en este sentido, los docentes deben ser asertivos, saber comunicar sus saberes y
experiencias, ademas de generar relaciones cordiales que propendan la construccion de una
escuela abierta a los cambios y a las necesidades del alumnado.

Tener sensibilidad humana.

Un docente inclusivo con sentido humano, promueve la igualdad, la equidad y la
justicia en el aula de clases, porque a todos los trata por igual, pero respeta sus diferencias, por
tanto, se preocupa por promover la democracia y la participacién de los estudiantes dentro del

aula, lo que implica tener en cuenta sus opiniones y expectativas.
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3. METODOLOGIA

3.1.Descripcion metodoldgica

A continuacion se presentan los parametros de la intencion investigativa desde el
enfoque cualitativo y sus respectivas estrategias metodoldgicas, permitiendo hacer un
desarrollo apropiado, enfocado al objeto de estudio de esta investigacion. En primer lugar, se
presenta la perspectiva metodoldgica. En segundo lugar, se describe la poblacion y muestra
con quiénes se desarrollé la investigacion. Y en tercer lugar, se establecen y explican las
técnicas e instrumentos con los que de manera sistematica se recolectd la informacion,

explicando el procedimiento de aplicacion y el posterior andlisis de datos.

3.2.Perspectiva metodoldgica.

En este titulo se establece si la perspectiva de la investigacion es de caracter educativa
0 pedagobgica, por lo que se hace necesario revisar desde algunos autores la definicion de estos
conceptos para determinar en cual de ellos se fija.

La investigacion en el campo de la educacion ha orientado, tanto la accion educativa,
como la accion pedagogica, ya que permite producir y re conceptualizar el conocimiento desde
dos disciplinas y a partir de la mirada de dos profesionales diferentes, en este sentido Calvo,
Camargo & Pineda, (2008), establecen una diferencia entre la investigacion educativa y la
investigacion pedagogica; la primera, es la produccion de conocimiento que abarca de forma
mas global los fendmenos sociales, sustentados en los saberes disciplinares y tedricos de la

sociologia, psicologia, antropologia y economia, lo que sugiere que quienes producen el
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conocimiento son profesionales de estas areas, cuyo interés es el de construir, explicar o
comprender la educacion, por tanto, su objeto de estudio son las relaciones entre la educacion
y la sociedad. Herrera (2010) comenta que: “Puede decirse entonces que la investigacion
educativa apunta a hacer una lectura de la educacién como un proceso social macro” (p. 59).
Por otro lado, la investigacion pedagdgica reflexiona sobre la ensefianza, se centra en
los fendmenos que se dan en el aula, por ello responde al qué, como, a quién y con qué se
ensefia, desde un proceso reflexivo de las practicas del docente, convirtiéndolo en un
investigador que resignifica y profesionaliza su oficio, apoyado en la fundamentacién de las
diferentes ciencias y disciplinas. Herrera (2010) sugiere entonces que “la investigacion
pedagdgica hace lectura de los procesos educativos a nivel micro” (p. 59).
Al respecto Calvo, et al. Citando a Camargo (2008), dicen que:
“El quehacer del maestro estd inscrito en un campo del conocimiento
particular —la pedagogia— que para su crecimiento y acumulacion
requiere la investigacion; y quién mejor que el mismo maestro para
hacerla. De esta manera, el maestro puede contribuir al saber
pedagdgico al tiempo que agrega profesionalismo a su oficio,
orientando sus acciones de manera reflexiva y fundamentada” (p. 66).
Deduciendo con lo anterior, la presente investigacion se enmarca en la perspectiva
pedagogica, la cual busca caracterizar a nivel micro las practicas de los docentes en la atencién
de nifios con NEE, centrdndose en los fendmenos que ocurren en el aula desde la
fundamentacion de las “Necesidades Educativas Especiales”, la “Educacion Inclusiva” y las

“Practicas Pedagogicas”.
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3.3.Enfoque metodologico

La investigacion es de enfoque cualitativo, el cual permite hacer una descripcién
detallada, exhaustiva y concreta de la realidad. Angrosino (2012), establece que para “La
investigacion cualitativa, es posible identificar algunos rasgos comunes. La investigacion
cualitativa pretende acercarse al mundo de "ahi fuera y entender, describir y algunas veces
explicar fendmenos sociales desde el interior" (p. 10). Para este caso, las préacticas
pedagogicas evidenciadas en el ambiente escolar frente a la atencion de nifios con NEE,
intentando contrastar las relaciones existentes entre la practica, la teoria y los paradigmas del
docente.

Asi mismo, Gomez (2006) dice que la investigacion cualitativa se agrupa en tres
niveles de investigacion: ontoldgico, epistemoldgico y metodoldgico; el primero reflexiona
desde la realidad e interactiia con ella, el segundo retoma la realidad relacionando con la parte
tedrica y el tercero hace referencia a las representaciones de los procesos que mantienen los
participantes, permitiendo una descripcion detallada, exhaustiva y concreta de la realidad. Por
consiguiente, el trabajo investigativo tiene en cuenta una realidad que son las préacticas
pedagogicas de los docentes en el aula frente a la atencién de nifios con NEE. Igualmente, el
soporte tedrico se argumenta con las practicas pedagogicas desde la perspectiva de educacion
inclusiva, llegando a caracterizar cuéles son las practicas pedagdgicas que tienen los docentes
en la atencién de nifios con NEE.

La investigacion cualitativa tiende a ser exploratoria y descriptiva, en este sentido,
Gomez (2006) establece ciertas caracteristicas que orientan el presente trabajo investigativo.

v Su proposito es reconstruir la realidad tal y como la observan los

actores de un sistema social previamente definido.
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v Se fundamenta en un proceso inductivo, es decir, explora,
describe, va de lo particular a lo general.

v El énfasis de la investigacion no estd en medir las variables
involucradas en dicho fendmeno, sino en comprenderlo.

v La investigacioén no busca generalizar resultados, sino méas bien
se basa en la comprension de la experiencia desde el punto de vista de los
propios agentes.

En este sentido, el enfoque cualitativo como disefio flexible permitié articular y
adoptar nuevas perspectivas a los elementos constitutivos de la investigacion (los fundamentos
tedricos y los propdsitos investigativos junto con los métodos, el proceso de indagacion y el
andlisis de datos), de tal manera que las investigadoras lograron reconocer, evidenciar y

caracterizar las préacticas de los docentes en la atencion de estudiantes con NEE.

3.4.Disefio metodoldgico

De acuerdo con las intenciones del enfoque cualitativo, el disefio metodoldgico que se
aplicé en el trabajo investigativo fue la etnografia** que vista desde el campo educativo
describe los eventos que tienen lugar en la vida de un grupo con estructura social o una
comunidad educativa, partiendo del interés de caracterizar diferentes fendmenos educativos a
través de la observacion, la descripcién y el contexto. De esta manera, la etnografia permitid

observar la realidad y reflexionar sobre ella para comprenderla. Angrosino (2012), define la

* Etimolégicamente, el término etnografia significa la descripcion (grafé) del estilo de vida de un grupo de
personas habituadas a vivir juntas (ethnos).
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etnografia como: “El arte de describir un grupo humano, sus intenciones, comportamientos
interpersonales, producciones materiales y creencias” (p. 35).

En este sentido, la etnografia como disefio metodoldgico busca patrones de
comportamiento a partir de las experiencias cotidianas, que se obtienen de las observaciones y
entrevistas® minuciosas a personas y/o grupos sociales con quienes los investigadores
mantienen una relacién directa o indirecta con el entorno a estudiar, procurando recoger la
informacion necesaria para comprender el fenébmeno dentro de un espacio y tiempo (dias,
semanas, meses o afnos).

Por otro lado, es necesario mencionar que la etnografia educativa se divide en
macroetnografia y microetnografia, al respecto Yuli y Urbano (2005), citando a Ogbu (2005),
explican que:

...una diferenciacion entre lo que llama la microetnografia y la
macroetnografia. La primera estudiaria los procesos y fendmenos
culturales que ocurren al interior de las escuelas y que se relacionan
con las préacticas cotidianas de maestros y alumnos... La
macroetnografia a punta a las relaciones que se establecen entre las
instituciones educativas y los procesos que en ellos se dan con otros
procesos de tipo estructural (p. 113).

Por lo anterior, el trabajo investigativo asumi6 la microetnografia, teniendo en cuenta
que analiza situaciones sociales enfocadas a fendmenos particulares que se presentan al

interior del aula. Esta perspectiva permitié comprender las practicas pedagdgicas como un

* Los instrumentos utilizados fueron el grupo focal y observacién, més adelante se detallara cada uno de
ellos.
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fendmeno social de los contextos escolares que inciden en los estudiantes con NEE, ademas de

la interaccidn entre docentes y estudiantes en un entorno social comin como es el aula.

3.5. Delimitacién de la poblacion

3.5.1. Contexto local.

La Institucion Educativa Distrital Federico Garcia Lorca, se encuentra ubicada en la
Unidad de Planeamiento Zonal (UPZ) 57 Gran Yomasa, de la localidad cinco del Distrito
Capital, Usme. Esta eleccidn del territorio se establecié desde los siguientes criterios:

v La experticia y vinculo laboral de las investigadoras permite
tener un mayor acceso a la poblacion docente, facilitando la recoleccion de
informacion y aplicacion de los instrumentos.

v La localidad se divide en 279 barrios organizados en siete UPZ,
siendo Gran Yomasa la méas extensa a nivel demografico, por lo que el sistema
educativo estatal debe atender a una gran poblacion educativa.

v La UPZ Gran Yomasa cuenta con 14 colegios publicos de los
cuales cinco de ellos brindan atencion especializada a nifios con alguna
discapacidad. La indagacion realizada a la Direccién Local de Educacion
(DILE) de Usme, permitio establecer que en la Localidad quinta no se han
realizado investigaciones que permitan orientar los procesos inclusivos de nifios

con NEE de ciclo uno.
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3.5.2. Contexto institucional.

La investigacion se realizd en la Institucion Educativa Distrital Federico Garcia Lorca,
ubicada en la UPZ Gran Yomasa de la localidad de Usme, teniendo en cuenta que el vinculo
laboral de las investigadoras®® con la institucién permitia tener acceso a la poblacién
estudiantil y a los docentes, facilitando la recoleccion de informacion y la aplicacion de los
instrumentos. Ademas durante el planteamiento de la situacion problema, se realiz6 un sondeo
con el DILE de Usme, estableciendo que en la localidad y las instituciones distritales de la
zona (incluyendo el colegio en mencidn) no se habian realizado investigaciones que orientaran
los procesos inclusivos de nifios con NEE de ciclo uno.

Durante la primera etapa exploratoria de la investigacion, fue posible determinar que
los fundamentos pedagdgicos de la Institucién Educativa Distrital Federico Garcia Lorca,
contenidos en el manual de convivencia, se basan en el enfoque histdrico cultural y establecen
que:

El enfoque del colegio es flexible y debe partir de ambientes afectivos
apropiados. Se Aprende para la vida: a partir de la blasqueda del
conocimiento, por medio de métodos y procedimientos que estimulen al
pensamiento reflexivo. Se desarrolla el Pensamiento Cientifico: a través
del fortalecimiento de la observacion y descripcion en el proceso de la
busqueda del conocimiento, ademas de la solucién y/o planteamientos

de problemas, formulacion de hipdétesis y elaboracion de preguntas.

* Angela Patricia Gémez Torres, licenciada en Educacion especial, ha trabajado en diferentes
instituciones de educacion especial con poblacion en condicidn de discapacidad. Se vincul6 en el 2010 en la IED
Federico Garcia Lorca.

Rita Eugenia Sanabria Mejia, licenciada en educacion preescolar, especialista en Pedagogia y Docencia
Universitaria, catorce afios de experiencia en educacién inicial, desde el 2011 labora en la IED Federico Garcia
Lorca.
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Hay un vinculo de la teoria con la préactica: por medio de la
experimentacion como motivacion de la actividad hipotética reflexiva y
con un caracter significativo por parte de los estudiantes. Se da un
Establecimiento de la relacion entre objetos, hechos y fendmenos
mediante procedimientos que permitan la comparacion, clasificacion y
ejemplificacion”. Ademas se deben clasificar y considerar a nivel
tedrico — practico y con caracter significativo por parte de la
comunidad, los siguientes conceptos Motivacién como proceso interno
de induccion, Organizacion de la actividad pedagdgica, Zona de
desarrollo préximo (ZPD)"'.

En este sentido, el enfoque histérico — cultural del colegio Federico Garcia Lorca,
brinda herramientas para la inclusion de los estudiantes con NEE, ya que la institucion atiende
a nifios y jovenes con deficiencia auditiva en la jornada mafiana con el programa de sordos,
mediante el apoyo de modelos linglisticos y de un equipo interdisciplinar idéneo que orienta
los procesos de adquisicion de la lengua de sefias y la segunda lengua escrita, para
posteriormente facilitar la inclusion de los estudiantes en aulas regulares con apoyo de
intérpretes.

La institucion Federico Garcia Lorca desarrolla un programa de inclusion dirigido a
estudiantes con déficit auditivo mediante una flexibilizacion curricular y pedagogica. Sin , aun
no se ha emprendido el diagnostico de otro tipo de NEE presentes en el interior de cada aula
como: déficit cognitivo, trastornos del desarrollo, dificultades de aprendizaje, problemas de

comportamiento, entre otros, generados por los ambientes disfuncionales y factores de

* Fundamento Pedagégico, Institucién Educativa Distrital Federico Garcia Lorca. (2012, P. 12y 13).
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deprivacion sociocultural, provocando, consecuentemente, una atencién educativa deficiente e
inadecuada a esta poblacién, generando fracaso y retraso escolar de los nifios, ademas de

producir frustracion y baja autoestima en los mismos, debido a los bajos resultados obtenidos.

3.5.3. Ciclos educativos.

A partir de las politicas publicas a nivel distrital, se establecen los programas de
intervencion dirigidos a la poblacion desde diferentes sectores, a nivel educativo el Plan de
Desarrollo Distrital “Bogotd Humana” (2012-2015), retoma los Procesos de Organizacion
Curricular (POC) por ciclos, desarrollados en la ciudad durante el periodo 2008 — 2011,
estableciendo puntos de encuentro. para proponer ambientes de aprendizaje que permitan el
desarrollo humano. De esta forma, la Secretaria de Educacion de Bogota (SED), ha venido
trabajando en los colegios publicos la reorganizacion escolar a través de la conformacion de
ciclos educativos, cuyo principio pedagdgico es el “Desarrollo humano centrado en el
reconocimiento de los sujetos como seres integrales, con capacidades, habilidades y actitudes
que deben ser desarrolladas para la construccién del proyecto de vida tanto individual como
social” (SED, 2010, p. 17). Por ende, la propuesta de ciclos se centra en la reflexion y
transformacion pedagogica, en la cual debe primar el desarrollo individual y social de cada
uno de los estudiantes, puesto que el interés primordial es brindar una educacion basada en
equidad, igualdad y participacién, por el respeto a los derechos, entre otros. Igualmente la
SED pretende que dentro del bagaje conceptual y la politica publica que enmarca la
reorganizacion curricular de los ciclos se pueda llegar a:

“Materializar en los procesos de aula la transformacion pedagogica a

través de los ambientes de aprendizaje, en donde el maestro asume el rol de
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dinamizador y facilitador del proceso de aprendizaje, utilizando métodos, y
formas de evaluar acordes con las necesidades propias de cada contexto
educativo y de cada ciclo” (p. 31).

Los ciclos educativos se han agrupado de la siguiente manera: el ciclo 0, corresponde a
la educacién inicial (sala cuna, parvulos, pre kinder, kinder); el ciclo uno, desde los grados de
transicion hasta segundo (en la Institucién Educativa Distrital Federico Garcia Lorca lo han
establecido de esta manera); el ciclo dos, los grados de tercero a cuarto; el ciclo tres, los
grados de quinto a séptimo; el ciclo cuatro, los grados de octavo a noveno; y el ciclo quinto,

los grados de décimo a once.

3.5.3.1.Ciclo uno.

Como se ha sefialado, el trabajo investigativo se enfoca a docentes pertenecientes al
ciclo uno, se debe tener en cuenta que la reorganizacion por ciclos establece una
caracterizacion que orienta las practicas pedagogicas en las instituciones escolares, para el
presente trabajo se destacan las siguientes.

¢ Nifios y nifias entre edades de cinco a ocho afios.

e Los grados que pertenecen al ciclo uno son preescolar, primero y segundo.

e Hay una poblacién de 720 estudiantes aproximadamente, divididos entre la mafiana

y la tarde.
v" Preescolar, 240 estudiantes (120 en la mafiana y 120 en la tarde)
v Primero, 240 estudiantes (120 en la mafiana y 120 en la tarde)

v Segundo, 240 estudiantes (120 en la mafana y 120 en la tarde)
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e Durante el periodo de investigacion en el ciclo uno se diagnosticaron nifios con
alguna discapacidad o dificultad especifica; tres estudiantes con déficit cognitivo,
tres estudiantes con hipoacusia, un estudiante con problemas motores, dos
estudiantes con problemas fisicos y un estudiante con hipotonia. No obstante, hay
otros nifios que presentan una NEE, pero no presentan diagnostico.

En esta etapa el proceso de ensefianza - aprendizaje busca fortalecer el desarrollo por
medio de la estimulacion y exploracién del entorno, que favorezca la construccion del
conocimiento; ademads, apunta a establecer relaciones afectivas y placenteras en la escuela
que generen en los nifios una vision positiva frente a los procesos formativos en las
instituciones escolares, teniendo en cuenta las necesidades de los estudiantes en relacion con
las areas cognitivas, socio-afectivas y fisico-creativas, desde una perspectiva de organizacion
curricular que permita la articulacion entre la propuesta de trabajo por dimensiones del
preescolar y de las areas de primero y segundo grado.

Cabe anotar que se escogio el ciclo uno, por cuanto se establece que esta etapa es el
inicio de la vida escolar, que constituye la base para el buen desempefio en los cursos
superiores de educacion, en este sentido, es pertinente evidenciar que dentro de estos cursos
donde se presentan nifios con NEE se requiere de una intervencion adecuada y oportuna por
parte de los docentes a través de sus practicas pedagdgicas, contribuyendo a generar procesos

y a superar las dificultades en los estudiantes desde temprana edad.

3.6.Seleccidn de la poblacion
Teniendo en cuenta lo descrito en los marcos referenciales, la poblacién seleccionada

fue de, aproximadamente 20 a 25 docentes de ciclo uno (niveles de preescolar, primero y
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segundo), de las jornadas mafiana y tarde, con vinculo laboral en la Institucion Educativa
Distrital Federico Garcia Lorca de la localidad de Usme.

También, se establecieron criterios para la seleccion del profesorado.

e Docentes de planta de la Secretaria de Educacion Distrital.

e Docentes que laboraran en la Localidad de Usme — UPZ Gran Yomasa.

e Docentes que desarrollaran su préctica pedagdgica en Ciclo Uno.

e Docentes que desarrollaran su practica pedagogica en el aula.

e Docentes que desarrollaran su practica pedagogica con estudiantes que presentaran

una Necesidad Educativa Especial.

e Docentes con antigiiedad laboral igual o superior a tres afios en la institucion.

3.7.Técnicas e instrumentos metodoldgicos

El enfoque cualitativo desde el disefio etnografico (visto desde la micro etnografia)
toma técnicas que facilitan la recoleccion de la informacién, Angrosino (2012), contempla
que la etnografia es “Multifactorial (se efectia mediante el uso de dos o mas técnicas de
recogida de datos, que pueden ser de naturaleza cualitativa o cuantitativa, para triangular
una conclusion de la que pueda decirse que esta fortalecida por las maltiples maneras en que
se alcanzd”(p. 35); por consiguiente, el trabajo de investigacion tuvo en cuenta las técnicas de

observacion y grupo focal®® .

*® Para la aplicacién de los instrumentos se presentd carta de autorizacion ante el rector y se pidi6
consentimiento a los docentes. Anexo 6.
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3.7.1. Grupo focal.

El trabajo investigativo a partir del analisis de diferentes instrumentos y técnicas
cualitativas considerd pertinente, para el proceso de recoleccion de informacion, “el grupo
focal”, definido como “una técnica de entrevista para recopilar datos sobre opiniones,
conocimiento, percepciones y preocupaciones de individuos o de un grupo de individuos sobre
un tema particular” (Sanchez, 2012), de esta manera Se cotejaron las opiniones del
profesorado con sus practicas pedagogicas en la atencion de nifios con Necesidades Educativas
Especiales.

El grupo focal pretende tomar “Informacion en profundidad sobre lo que las personas
opinan y hacen, explorando los porqués y los como de sus opiniones y acciones” (Prieto, R. &
March, C. 2002. (p. 366). En este sentido, el trabajo de investigacion busca caracterizar las
préacticas pedagogicas de los docentes de aulas regulares del ciclo uno, con estudiantes que
presentan NEE en la Institucion Educativa Distrital Federico Garcia Lorca, desde la
perspectiva de la Educacion Inclusiva, acorde con la linea de investigacion propuesta por la
Universidad Gran Colombia sobre la “Pedagogia y educacion para la inclusion y la equidad
social”.

Se conformaron cuatro grupos focales, tomando como muestra representativa docentes
de primer ciclo de Preescolar y Bésica Primaria de las jornadas mafiana y tarde de la
Institucion Educativa Distrital Federico Garcia Lorca. Cada grupo focal se organiz6 con cuatro
docentes teniendo en cuenta la perspectiva de Myer (1998), quien considera que el nimero
ideal de personas para un grupo focal es de cuatro a ocho personas. Por otro lado, algunas
investigaciones (Boucher, 2003; Huerta, s.f.; Kinnear y Taylor, 1998; Mayan, 2001; Prieto,

2007; Rigler, 1987 y Wolff, Knodl y Sittitrai, 1993), establecen que para la seleccion de los
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participantes se tiene en cuenta su experiencia en comun o personal, pues resulta de interés
para el estudio su relacion con el entorno y su vinculacion directa con el fendbmeno a estudiar.

Por ende, los docentes que se tuvieron en cuenta para el desarrollo de los grupos
focales, son de ciclo uno de educacién publica, con quienes se identificaron las précticas
pedagogicas desarrolladas en aulas regulares con estudiantes que presentan una NEE, desde la
perspectiva de la Educacion Inclusiva.

En este orden de ideas, el planteamiento de los interrogantes se realizé con base en las
tres categorias de andlisis: Educacion Inclusiva, NEE y Practicas Pedagdgicas, permitieron asi,
recoger las experiencias, apreciaciones y formas de pensar de cada participante teniendo en
cuenta que “Las preguntas deben ser concretas, estimulantes y flexibles y en lo posible, deben
guiar la discusién de lo més general a lo especifico” (Aigneren, et al 2006).

Procedimiento del grupo focal

v Primera actividad: “Prueba piloto”. Entrevista a profesores de segundo ciclo de la

Institucion Educativa Distrital Federico Garcia Lorca, Jornada Tarde.

v Para la aplicacion del instrumento se tuvo en cuenta:

e Convocatoria y seleccion de cuatro a seis profesores del grupo focal piloto

e Adecuacion de espacios en mesa redonda

e Presentacién de la Linea de Investigacion y el objetivo planteado del proyecto
de investigacion.

e Desarrollo de la entrevista al grupo focal seleccionado para la prueba del
instrumento.

e Diligenciamiento de la guia teniendo en cuenta las debilidades y fortalezas de

las preguntas.
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Sistematizacion de las reflexiones y las apreciaciones de los docentes acerca de
la entrevista sobre el tema y de la estructura de la misma.
e Correccion del formato de preguntas de prueba.
e Revision y aprobacion por parte del asesor del proyecto, José Luis Jiménez
Hurtado.
e Validacion del instrumento, responsabilidad de la “Doctora Janette Parada
Hernandez, psicologa, Profesora de la Universidad de la Salle, Magister en
Educacion y Candidata a Doctora en Ciencias Sociales del Cinde”.
v Segunda Actividad: Conformacion de los cuatro grupos focales para la aplicacion de la
entrevista.
e Solicitud de permisos para la adecuacion y organizacion de tiempo y espacio del
lugar y de los docentes.
e Convocatoria a las personas seleccionadas para participar en uno de los grupos
focales.
e Introduccion del proyecto de investigacion
e Dar a conocer la metodologia para el desarrollo de la entrevista
e Presentacion de las personas y comentarios sobre su practica y formacion docente
e Formulacién de las preguntas seleccionadas para que cada participante responda de
acuerdo a su criterio.
e Finalizacion, se dejan comentarios, observaciones y/o anécdotas acerca del tema.

e Para las evidencias tomadas del grupo focal se utilizara videograbadora y notas.
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3.7.1.1.Matriz del grupo focal.

UNIVERSIDAD LA GRAN COLOMBIA
MAESTRIA EN EDUCACION

I. INFORMACION GENERAL DE LA INVESTIGACION

INVESTIGACION: Practicas pedagdgicas de los Docentes de aulas regulares del ciclo uno, de
estudiantes con Necesidades Educativas Especiales, de la Institucion Educativa Distrital Federico Garcia Lorca
desde la perspectiva de educacidon Inclusiva.

LUGAR: Localidad de Usme. Unidad de Planeacion Zonal Gran Yomasa. Institucion Educativa
Distrital Federico Garcia Lorca; jornada Mafiana y Tarde

OBJETIVO: Caracterizar las practicas pedagogicas de los Docentes de aulas regulares del ciclo uno de
educacién publica, con estudiantes de Necesidades Educativas Especiales de Institucion Educativa Distrital
Federico Garcia Lorca desde la perspectiva de la Educacion Inclusiva.

PREGUNTA: ;Cuéles son las practicas pedagdgicas de los Docentes de aulas regulares del ciclo uno
de educacion publica, con estudiantes de Necesidades Educativas Especiales de la Institucion Educativa Distrital
Federico Garcia Lorca?

I1. PROCESOS Y PROCEDIMIENTOS DEL GRUPO FOCAL

DEFINICION: Es un grupo de discusion, guiado por un conjunto de preguntas disefiadas
cuidadosamente con un objetivo particular (Aigneren, 2006; Beck, Bryman y Futing, 2004).

PARTICIPANTES: El nimero ideal de personas que conformaran el grupo focal, atendiendo a las
diferentes perspectivas que existen entre los autores es de 5 - 8 (Myer, 1998). Los participantes son
seleccionados especificamente porque tienen alguna experiencia en comun o personal que resulta de interés para
el estudio (Boucher, 2003; Huerta, s.f.; Kinnear y Taylor, 1998; Mayan, 2001; Prieto, 2007; Rigler 1987, y
Wolff, Knodl y Sittitrai, 1993).

Los docentes que se tendran en cuenta para el desarrollo de los grupos focales que permitiran establecer
las practicas pedagdgicas en las aulas regulares del ciclo uno de la educacion publica, con estudiantes de
Necesidades Educativas Especiales, desde la perspectiva de la Educacién Inclusiva, deberan responder a los
criterios (seleccionados en la delimitacion de la poblacion)

PREGUNTAS: Las preguntas deben ser concretas, estimulantes y flexibles y en lo posible, deben
guiar la discusién de lo mas general a lo especifico (Aigneren, 2006; Boucher, 2003; Beck et al., 2004; Krueger,
2006b).

Ejes de Trabajo: Educacién Inclusiva, Necesidades Educativas Especiales y Practicas Pedagdgicas.
Preguntas

1.;Dentro de su quehacer pedagogico qué estudiantes han dejado huella en usted?

2.;Qué entiende usted con la frase “una educacion para todos™?

3. ¢Considera, usted que la inclusién es un tema que solo se refiere a la educacién especial?

4.;Cree usted que la inclusion ha sido impuesta en los colegios distritales?

5.¢Para usted, qué estudiantes deben recibir una atencion diferencial dentro del aula?

6.;Qué factores externos asocia a las necesidades educativas de los estudiantes que requieren
de una atencion diferencial?

7.¢Usted, considera que se necesita una formacion profesional especifica para el trabajo en el
aula con nifios que presentan una necesidad educativa especial?

8.¢Qué caracteristicas debe poseer el docente al atender una (s) necesidad(es) especial (es) en
el aula?

9. ¢En la planeacion y ejecucion de las actividades usted tiene en cuenta a sus estudiantes con
NEE para el desarrollo de su préactica pedagogica

10.;Qué practicas pedagdgicas implementa usted en el trabajo de nifios con Necesidades
Educativas Especiales en el aula?

11.;Para usted qué son las Necesidades Educativas Especiales?
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3.7.2. Observacion.

Un segundo instrumento empleado en el trabajo investigativo para el proceso de
recoleccion de informacién fue la observacion, entendida como “El método por el cual se
establece una relacion concreta e intensiva entre el investigador y el hecho social o los
actores sociales, de los que se obtienen datos que luego se sintetizan para desarrollar la
investigacion” (Fabbri, 2012). Para el caso, la relacion establecida entre las investigadoras
“observadoras” y los docentes de primer ciclo, jornadas mafiana y tarde de la Institucion
Educativa Distrital Federico Garcia Lorca, permitié observar las actitudes y aptitudes de los
mismos en el aula, frente a la atencién de los estudiantes que presentaban una NEE, para
posteriormente reconocer, evidenciar y caracterizar sus practicas pedagdgicas.

Por otro lado, Campos y Covarrubias (2012), sefialan que:

La observacion es un proceso por el cual se filtra la informacion
sensorial a traves del proceso que sigue el pensamiento (idea, juicio,
razon) del cual se vale el hombre para construir su mundo. Cuando se
habla de procesos de observacion, es necesario entender que se trata de
secuencias légicas e intencionadas que tienen determinada
temporalidad en un escenario especifico. Un proceso puede durar dias,
semanas 0 quizas meses, ya que depende del alcance, experiencia y

proposito del investigador ante el fendmeno, objeto o hecho de estudio

(p. 50).
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En este sentido se realizé una “observacion estructurada*®”

a ocho docentes de primer
ciclo de la Institucion Educativa Distrital Federico Garcia Lorca de las jornadas mafana y
tarde, quienes permitieron realizar el ejercicio por un periodo de seis meses en diferentes
momentos y espacios de clase. Para la recoleccion de datos se tuvo en consideracion diversos
elementos que la percepcion sensorial permitié distinguir, de lo mas general, a lo méas
concreto, teniendo como puntos de referencia la adecuacion, adaptacion del espacio y tiempo
dentro del aula, acciones pedagdgicas, relaciones personales que establecen con sus
estudiantes, ademas de apoyos Y estrategias empleados en su quehacer.
v Adaptacion del espacio y el tiempo dentro del aula
e Distribucién de estudiantes con NEE dentro de los espacios del aula.
e Recursos y materiales empleados dentro del aula.
e Posicion del docente dentro del aula durante su quehacer pedagogico.
e Tiempo para trabajar con estudiantes que presentan NEE.
v Quehacer pedagogico
e Reconocimiento de los nifios con NEE.
o Flexibilizacion y adecuacion de los contenidos de cara a los estudiantes con
NEE.
e Estrategias empleadas para potencializar los aprendizajes de los estudiantes.

e Claridad en el planteamiento de las actividades.

e Retroalimentacidn de trabajo desarrollado por estudiantes.

49 Segin Campos y Covarrubias (2012), este tipo de observacion “se refiere a la observacion metodica
gue es apoyada por los instrumentos como la guia de observacion y [notas] de campo mediante la utilizaciéon de
categorias previamente codificada y asi poder obtener informacion controlada, clasificada y sistematica” (p. 54).
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e Enfasis en la Préactica Pedagogica Relacional: afectivo, comportamental,
aprendizaje.

e Promocion trabajo cooperativo.

e Acuerdos relacionales en el aula. (Normas).

v" Relaciones docente alumno

e Asertividad en la solucion de los problemas que se presentan en el aula.

e Promocion de la autonomia en el trabajo y toma de decisiones

e El docente toma en cuenta la opinidn de los estudiantes para el desarrollo de las
actividades en el aula.

e EI docente valora el progreso de sus estudiantes durante el desarrollo de las
actividades.

La observacién estableci6 como herramienta una guia que orientd los objetivos y
aspectos a tener en cuenta durante el proceso. De acuerdo con Cortés & Iglesias (2004), “Una
observacidn sin una adecuada planificacion pierde interés y los resultados no son utilizados
con efectividad” (p. 35), esto permitié que la observacion se realizara de forma organizada,
detallada y concreta, para lograr comprender las practicas pedagogicas de los docentes en la
atencion de nifios y nifias con NEE, a partir de sus realidades y particularidades en el aula de
clase, asumiendo el rol de “observador como participante” que segin Angrosino (2012):

Es aquel “investigador que lleva a cabo observaciones durante breves
periodos, quiza para establecer el contexto para las entrevistas u otros
tipos de investigacion. El investigador es alguien conocido vy
reconocido, pero se relaciona con los sujetos del estudio Unicamente en

calidad de investigador” (p. 81).
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Para la implementacion y desarrollo de las actividades se tuvo en cuenta el aporte de
Angrosino (2012), quien establece que “La "observacién” raramente implica un acto
individual. Consiste mas bien en una serie de pasos que desarrollan hasta un maximo la
regularidad y la precision inherentes a nuestra definicion de trabajo” (p. 79). Este autor
propone el siguiente proceso de investigacion observacional, estructura que se tuvo en cuenta
durante el desarrollo de la observacion en el trabajo investigativo.

v' Seleccion del emplazamiento. Referido a “Seleccionar para responder
a una pregunta tedrica, porque representa de alguna manera un problema” (p. 79).
En este caso, se tendra en cuenta como eje las tres categorias conceptuales que
enmarca el proyecto: Practicas pedagogicas, NEE y Educacion Inclusiva, buscando
dar respuesta a la pregunta de investigacion.

v Acceder a la comunidad. Teniendo en cuenta que las observadoras
tienen acceso al contexto educativo y a los docentes que son muestra en la
investigacion, quienes de forma voluntaria accedieron a llevar a cabo la
observacion en su aula.

v La observacion en marcha. Angrosino propone que cada una de las
observaciones se registre teniendo en cuenta lo mas relevante, por eso el grupo
investigativo propuso una guia y también notas de campo donde se puedan
recuperar, recordar e identificar otros datos no registrados en la guia.

A medida que la investigacion progresa, las observaciones conllevaran a otros
“patrones perceptibles”, esto se refiere a nuevos cuestionamientos que puedan surgir de lo que
se observa, igualmente se estableceran relaciones con el marco tedrico base de la

investigacion.
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De acuerdo con lo anterior se aplico el siguiente procedimiento:
v Primer paso: Elaboracion de la guia de observacion a partir de las categorias
conceptuales.
v Segundo paso: Correccion, revision y aprobacion del instrumento a cargo del asesor
del proyecto, José Luis Jiménez Hurtado, para ser validado por un profesional experto.
v Tercer paso: Validacion del instrumento a cargo de la doctora Janette Parada
Hernandez, psicologa, profesora de la Universidad Libre, Magister en educacion y candidata a
Doctora en Ciencias Sociales.
v Cuarto paso: Eleccion de los docentes a observar. Esta se realiz6 teniendo en cuenta la
aceptacion y la disposicion de los docentes frente a la aplicacion del instrumento dentro del
aula. (Pardmetros establecidos en poblacién y muestra).
v Quinto paso: Aplicacién de las observaciones en diferentes etapas y registro de datos
en el instrumento guia y las notas de campo.

v Sexto paso: Recoleccidn y andlisis de datos.
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UNIVERSIDAD LA GRAN COLOMBIA
MAESTRIA EN EDUCACION

INFORMACION GENERAL DE LA INVESTIGACION

INVESTIGACION: Practicas pedagdgicas de los Docentes de aulas regulares del ciclo uno, de
estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de la Institucién Educativa Distrital Federico Garcia Lorca
desde la perspectiva de educacién Inclusiva.

LUGAR: Localidad de Usme. Unidad de Planeacion Zonal Gran Yomasa. Institucion Educativa
Distrital Federico Garcia Lorca; jornada Mafiana y Tarde

OBJETIVO: Interpretar las practicas pedagogicas de los Docentes de aulas regulares del ciclo uno de
educacidn publica, con estudiantes de Necesidades Educativas Especiales de la Institucion Educativa Distrital
Federico Garcia Lorca de la perspectiva de la Educacion Inclusiva.

Temas

items

Observacion

Caracterizacion

Adaptacién del
espacio y el
tiempo

Distribucion de estudiantes de nifios con NEE
dentro de los espacios del aula.

Recursos y materiales empleados dentro del aula.

Posicion del docente dentro del aula durante su
quehacer pedagdgico.

Tiempo para trabajar con estudiantes que presentan
NEE.

Reconocimiento de los nifios con NEE.

Flexibilizacion y adecuacion de los contenidos de
cara a los estudiantes con NEE.

Estrategias empleadas para
aprendizajes de los estudiantes.

potencializar  los

Quehacer Claridad en el planteamiento de las actividades.
pedagogico : = -
Retroalimentacion de trabajo desarrollado por
estudiantes.
Enfasis de la préactica Pedagdgica Relacional:
afectivo, comportamental, aprendizaje.
Promocion trabajo cooperativo.
Acuerdos relacionales en el aula. (Normas).
Asertividad en la solucién de los problemas que se le
presentan en el aula.
Relaciones Promocion de la autonomia en el trabajo y toma de
docente — | decisiones
alumno

El docente toma en cuenta la opinion de los
estudiantes para el desarrollo de las actividades en el
aula

El docente valora el progreso de sus estudiante
durante el desarrollo de las actividades
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4. PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION

4.1.Triangulacién de la informacion

La triangulacion desde la perspectiva de Elliott y Adelman, citados por Mckernan
(2001), es “un procedimiento para organizar diferentes datos en un marco de referencia o
relacion mas coherente, de manera que se puedan comparar y contrastar” (p. 206). En este
sentido, la triangulacién permitié organizar y contrastar de manera coherente las categorias y
los diferentes elementos del marco conceptual para elaborar los instrumentos de recogida de
datos y analizar la informacion.

Por otro lado, Yuni, J. y Urbano, C. (2006), dicen que Denzin define cuatro clases de
triangulacion: de datos, del investigador, de teorias y metodoldgica. De las cuales, por
pertinencia, la investigacion solo tuvo en cuenta dos:

La triangulacion de teorias, consistente en aplicar diferentes modelos
tedricos a un conjunto de datos o a un modelo conceptual. Este tipo de
triangulacién permite construir una estructura conceptual mas
integrada que se corresponda con la complejidad de los objetos reales.
Y la triangulacion de datos, consistente en comparar datos de distintas
fuentes y que se refieren a la misma accién o al mismo acontecimiento
(p. 36).

De acuerdo con lo anterior, la triangulacion de teorias permitio elaborar las matrices
gue orientarian la construccion de los instrumentos para los grupos focales y las
observaciones, a partir de los referentes tedricos y las categorias establecidas en el marco

conceptual, Educacién Inclusiva, Practicas Pedagdgicas y NEE.
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Por otro lado, para el andlisis de los resultados se realiz6 una triangulacion de los datos
obtenidos de cada instrumento de forma separada, para establecer puntos de referencia a partir
de los datos recolectados de las observaciones, la informacion proporcionada en los grupos
focales y los fundamentos epistemologicos del marco tedrico, con la intencion de identificar
criterios claves que permitieran caracterizar las practicas pedagdgicas de los docentes de ciclo

uno, en la atencién de nifios con NEE de la Institucién Educativa Federico Garcia Lorca.

4.1.1. Triangulacién del grupo focal.

Para la interpretacion de los datos obtenidos en el grupo focal se realizaron preguntas
orientadoras establecidas desde el marco conceptual a través de tres ejes tematicos: Inclusién
Educativa, NEE y Practicas Pedagogicas, en el cual se constituyeron categorias y
subcategorias que permitieron direccionar el interés del trabajo investigativo en cuanto a
caracterizar cuales son las practicas pedagogicas de los docentes de ciclo uno de la Institucién
Educativa Distrital Federico Garcia Lorca. Esto permitid que a través de la informacion
recolectada se llegara a detectar cuales eran los aspectos relevantes que abordaban los
docentes en relacion a sus practicas pedagdgicas en la atencidn de nifios con NEE.

A continuacidn se sinterizan dos tablas relacionadas con la triangulacién tedrica y con
los datos que se tuvieron en cuenta en el desarrollo del grupo focal, los cuales sirvieron como
guia en la realizacion del ejercicio de recoleccion de informacion, ademas de permitir
reconocer las categorias y subcategorias a evidenciar y caracterizar en la triangulacion del

grupo focal.
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Marco conceptual

Categorias Conceptuales

Preguntas

Educacioén Inclusiva

Conceptualizacién de la
inclusion

(Qué entiende usted con la frase “una educacion para
todos”?

¢Cree usted que la inclusion ha sido impuesta en los
colegios distritales?

Conceptualizacién de NEE

¢Para usted qué son las NEE?

Pedagdgicas

Adecuacion y
flexibilizacion de
actividades

NEE ¢Para usted qué estudiantes deben recibir una
Clasificacion de nifios con | atencion diferencial dentro del aula regular?
NEE ¢Considera usted que la inclusion es un tema que solo
se refiere a la educacién especial?
Factores asociados a las ¢ Qué factores externos asocia en las necesidades
NEE educativas de los estudiantes que requieren de una
atencion diferencial?
Caracteristicas del docente | ;Qué caracteristicas debe poseer el docente al atender
inclusivo una (s) necesidad(es) especial (es) en el aula?
Practicas ¢En la planeacion y ejecucion de las actividades

usted tiene en cuenta a sus estudiantes con NEE para
el desarrollo de su practica pedagdgica?

¢ Qué practicas pedagogicas implementa usted en el
trabajo de nifios con NEE en el aula?

Tabla 3. Triangulacion Conceptual de grupos focales

Como se puede demostrar en la tabla, las preguntas del grupo focal fueron tenidas en

cuenta con relacion al marco conceptual de este trabajo investigativo, cada interrogante estaba

relacionado con unas categorias conceptuales que las investigadoras consideraron pertinentes

para indagar con los docentes.

Marco conceptual

Categorias

Subcategorias

Educacion Inclusiva

Politicas educativas

Necesidades Educativas

Especiales

Conceptualizacion de NEE

e Significado de las NEE

e Caracteristicas de los nifios con NEE
en el aula

e Factores: familia e institucion
educativa

Practicas Pedagogicas

Formacion profesional

Tabla 4 Triangulacidn de datos de grupos focales
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La triangulacion de datos en los grupos focales se definid a través de las
argumentaciones de los docentes frente a las preguntas que se formularon, lo cual permitid
evidenciar unas categorias y subcategorias que proporcionaron elementos mas relevantes que
se relacionaban alrededor de las practicas pedagogicas.

A continuacién se hablara de cada uno de ellos.

4.1.1.1.Politica Educativa.

En esta categoria se evidencio que la mayoria de los docentes hacen referencia a las
politicas educativas, manifiestan que la inclusién ha sido impuesta por el Estado, al cual solo
le interesa la cobertura y no la calidad educativa, por ende indican que el lema sobre la
educacion para todos es una frase ambigua, puesto que realmente en el aula no se esta
ofreciendo una educacion adecuada para la diversidad de los estudiantes que se encuentran en

el aula.

¢Qué es la inclusion?

La inclusion desde que existe la educacion siempre ha estado, lo que pasa es que ahora es mas
visible porque se han sensibilizado mas los contextos, se han caracterizado més los casos y se han
buscado estrategias para atenderlos, pero yo pienso que antes de que existieran esas leyes ya
estaban los casos, solo es que ahora se hacen mas visuales a través de leyes que estan legitimadas
y que hacen que todo el mundo vaya por la misma linea (Voz 1).

¢Qué entiende usted por la frase una educacion para todos?

“Es una frase muy ambigua cuando dicen para todos, politicamente es una cobertura. Comienza
con no excluir a nadie del sistema educativo, lo que interesa es que las aulas estén llenas y que si
€S necesario puerta a puerta tienen que traer a los estudiantes y nadie puede quedar fuera del
sistema educativo sin importar qué tipo de estudiante. Politicamente uno podria decir que las
escuelas tienen que abrir sus puertas a todo tipo de estudiante” (Voz 2),

Tabla 5 Apartados respuestas profesores sobre inclusién

De acuerdo, a las posturas de los docentes se llega a inferir que las politicas educativas

de una u otra manera estan influenciando directamente en sus practicas pedagodgicas, puesto

gue la mayoria coinciden en que para atender a la poblacion con necesidades educativas que
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llega al aula, todavia les hace falta herramientas pedagdgicas, conocimiento y recursos
didacticos y metodoldgicos, para poder direccionar los procesos de aprendizaje en los nifios.
Al respecto Echeita (2011) comenta que es un deber del Estado promover politicas claras que
sean pertinentes y que se debe contar con recursos necesarios que generen respuestas
educativas para atender de manera eficaz a la diversidad en el aula. Por consiguiente, se
pueden deducir dos ideas puntuales. La primera, que las politicas educativas estan abordando
el tema de inclusion con respecto a la cobertura , el acceso a la educacion sin exclusion
alguna, pero estd desconociendo la preparacién y formacion previa de los docentes sobre
procesos inclusivos. La segunda idea, que los docentes al no contar con los medios
(capacitacion, recursos, apoyos) estan realizando acciones educativas de integracion (estar en

el aula), mas no de inclusion.

4.1.1.2. Conceptualizacion de Necesidades Educativas Especiales.
Los discursos de los docentes frente a la categoria de conceptualizacion de las NEE
permitieron establecer las practicas pedagdgicas de ciclo uno con relacion a la
significacion de las NEE, las caracteristicas de los nifios con NEE en el aula y factores

asociados: familia e institucién educativa.

4.1.1.2.1. Significacion de las Necesidades Educativas Especiales.

En este orden de ideas, se continua analizando el significado de las NEE que conciben
los docentes, en primera medida se puede asegurar que hay una teorizacion general del
concepto, teniendo en cuenta que lo relaciona con aquellos estudiantes que tienen un proceso

de aprendizaje diferente al resto de sus compafieros. Sin embargo, sefialan que las NEE solo
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hacen referencia a la discapacidad, problemas cognitivos, diferentes dificultades que presentan
los estudiantes en su “proceso normal de aprendizaje” y condiciones diversas para adquirir un

conocimiento o habilidad.

¢Qué son las Necesidades Educativas Especiales?

Son aquellos nifios que no pueden tener un desempefio igual que la mayoria de sus comparfieros, que por
una dificultad sobre todo cognitiva no pueden tener el mismo rendimiento. (Voz 4)

Las diferentes probleméticas que pueden presentar cada uno de los estudiantes para alcanzar un
desempefio 6ptimo. (Voz 6).

Son condiciones diferentes para adquirir un conocimiento, un aprendizaje, unas habilidades, son nifios
gue necesitan o personas que necesitan una condicion diferente para aprender, un ritmo de aprendizaje
diferente (voz 10).

Son nifios que necesitan atencion personalizada y uno con esa cantidad de gente que tiene en las aulas es
muy dificil prestarles la atencion que necesita ese nifio, uno trata de hacer actividades diferentes con
ellos pero es dificil darles la atencién. (Voz 7).

Todos los nifios tienen necesidades educativas, cuando se les agrega el término especiales, es porque tal
vez viene con una dificultad para aprender, esto se asocia al término discapacidad y hay que generar
unos procesos de aprendizaje diferentes (Voz 5).

Tabla 6. Apartados respuestas sobre significado de NEE

Ahora bien, frente a la significacion de las NEE que los docentes tienen sobre el tema,
se presta atencion a que las practicas pedagdgicas interfieren de manera significativa en los
procesos de los estudiantes, muy pocos docentes relacionan las necesidades con la accion
educativa diferencial, en cuanto realizar una adaptacion del nifio en el entorno escolar y la
importancia de crear estrategias que ayuden a mejorar procesos de aprendizaje del estudiante
en el aula. Al respecto Arnaiz (2011) dice que las necesidades educativas requieren de una
respuesta educativa de acuerdo a las particularidades de los estudiantes, desarrollando
propuestas y estrategias que favorezcan a todo el estudiantado pero especialmente al que
presenta una dificultad. Dentro de este marco es importante resaltar que las NEE se
representan en la diversidad de los nifios que presentan una diferencia o dificultad sobre el
resto de sus comparieros, que requieren de ambientes, recursos y ayudas pedagdgicas que

favorezcan sus procesos escolares. No obstante, frente a las percepciones que se obtuvieron de
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la mayoria de los docentes, aunque ellos realizan un acercamiento claro sobre qué son las
NEE, consideran que estas deben ser atendidas de manera personalizada y estar a cargo de un

especialista (terapeuta, médico, educador especial) y en lo posible fuera del aula.

4.1.1.2.2. Caracteristicas de los nifios con NEE en el aula.

Otro aspecto relevante es reconocer las caracteristicas de los nifios con NEE. Los
docentes consideran que son los estudiantes que presentan una dificultad directamente hacia el
aprendizaje, igualmente tienen en cuenta nifios con hiperactividad o disciplinarios,
discapacidades (fisicas, visuales y auditivas), por ausencias emocionales, desplazados,

afrocolombianos, etc.

e Nifos con NEE es recibir a cuanto ser humano llegue, si es desplazado, guerrillero, negro, sin
estudio, eso es lo que le llaman inclusion hoy en dia. (Voz 1),

e Yo lo puedo dejar en relacién como con problemas de aprendizaje, con cosas asi pero con problemas

fisicos. (Voz 6).

Con problemas emocionales que uno también puede entrar a trabajar, toda esa parte.

Son nifios que tienen discapacidad. (Voz 10).

Pues yo lo veo mas como el chico que requiere de psicologo y que no tienen para tratarlo (Voz 12).

Yo considero que deben ser los mas sobrados, para mi son los que estdn por encima de los

parametros, del promedio normal, porgue esos son casos especiales (Voz 11).

Tabla 7. Apartados respuestas a cerca sobre las caracteristicas de un nifio con NEE

A través de las ideas expuestas, se puede considerar que los docentes realizan una
amplia clasificacion de los nifios con NEE que se encuentran en el aula, pero en el interior de
sus apreciaciones se refleja su vinculacion directa con la discapacidad, en discrepancia
Echeita (2006) resalta que de una u otra manera todos los estudiantes presentan una necesidad
educativa, partiendo de la afirmacion que “Todos son diferentes entre si”, lo unico es que

algunos nifos tienen dificultades mas evidentes y requieren de una intervencion educativa que
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se ajuste y sea pertinente a su necesidad. Esto conlleva a comentar que los docentes se limitan
en pensar que las NEE son exclusivas de la discapacidad, que sin ayudas externas y la
vinculacion de otros profesionales no se pueden llevar adecuadas practicas pedagogicas. Sin
embargo, existen dentro del aula otras caracteristicas de los estudiantes que requieren de
transformaciones pedagdgicas en el aula, pensando en las particularidades de los estudiantes,
que deben ser trabajadas desde el colectivo a través de estrategias y metodologias empleadas

por el docente.

4.1.1.2.3. Factores externos: familia y la institucion educativa.

Los docentes consideran otros aspectos a tener en cuenta, como la incidencia de la
familia y la institucion educativa, estos son factores externos que estan vinculados
directamente con la vida escolar de los estudiantes. En primera instancia, retoman a la familia
como el primer agente educativo de los nifios, en ella se deben generar los estimulos
necesarios para potencializar en sus hijos adecuados procesos de aprendizaje, los padres son
los encargados de asegurar que sus hijos tengan las condiciones necesarias para favorecer su

desarrollo integral, por ejemplo, atencién profesional que facilite los diagndsticos oportunos.

Los problemas con los estudiantes no vienen diagnosticados, si los papas no tratan de diagnosticar el
problema, nunca vamos a tener la oportunidad que estos nifios tengan su atencién principal con su
problema de inclusién (Voz 6).

Tabla 8 Apartado de respuesta la influencia de la familia en las NEE

Tener diagnosticos oportunos, segin los docentes, ayudaria a mejorar sus practicas
pedagdgicas, ya que permitiria entender la dificultad del estudiante, pero dentro de sus
comentarios consideran el diagndstico como una herramienta que usan para justificar que el

nifio tiene una deficiencia que no le permite aprender, por tanto, no se puede hacer mas por él
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en el aula, y su atencién le compete a otros profesionales. De otra parte, otros docentes lo
miran en un sentido méas estadistico afirmando que “Por cada nifo diagnosticado son tres

nifios menos en el salon”.

e Si cada nifio con esas necesidades valen por tres, pero con diagnéstico, me imagino gque deben
llevar el papel, lo que pasa es que aqui nunca traen los diagnosticos, son muy pocos los papas que

se toman el tiempo de ir a buscarlo a uno y decirle el nifio tiene esto. (Voz 3).

e Hay papéas que se niegan a llevar a su chico al médico para que le hagan un diagnéstico y uno

saber como trabajar (Voz 2).

Tabla 9 Apartados de respuestas relacionadas al diagnostico

Para los docentes la familia se convierte en un obstaculo en sus practicas pedagodgicas
puesto que representan barreras y consideran que les estan dejando toda la responsabilidad en
la formacion del estudiante. Adicionalmente, se encuentra la institucion educativa, los
docentes mencionan la falta de apoyo y de gestién administrativa para que en la escuela haya
procesos inclusivos, resaltan que la atencion de esta poblacidn recae solamente en los docentes
y se vive Unicamente en el aula, los docentes argumentaban que la institucion debia empezar a
exigir a los padres mayor compromiso con los procesos de sus hijos y ademas brindar las
condiciones necesarias de infraestructura, recursos didacticos, convivencia y grupos
interdisciplinarios en la institucién para orientar y continuar con los procesos de los nifios con

NEE.

e Como el colegio no exige en un momento dado, no exige esos diagnosticos para nosotros. Se nos esta
convirtiendo que los nifios llegan aca con todas las necesidades que tengan y el afan del Gobierno es
todos tienen que pasar porque nadie se puede quedar repitiendo afio. ;Qué hacemos los maestros?
Pues mirar hasta donde puedo llegar, viene pasando y pasan y pasan hasta que Ilegan a un punto en el

que no lo pueden hacer mas, porque son unos nifios que requieren cuidados especiales. (Voz 1).

e Por lo menos el colegio si deberia contar o cada institucion con un equipo interdisciplinario que le
dijera a esa persona, mira como tu lo tienes en aula regular, estas estrategias puedes aplicar.
(Voz 3).

Tabla 10 Apartado de respuestas de la institucién educativa como factor externo
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En este sentido, se puede deducir que las practicas pedagodgicas si estan siendo
afectadas por la familia y la institucion educativa, al no verse reflejada una corresponsabilidad
conjunta de familia, escuela y docente, que ayude a superar las NEE que estan presentando
algunos estudiantes. Bautista (2012) considera que en efecto existen factores genéticos,
familiares y sociales entre ellos, en un entorno educativo que influye de manera significativa
en el desarrollo integral de los estudiantes y en ocasiones estos son los que ocasionan y/o
alteran las necesidades del estudiante. Sin lugar a dudas el docente incide en los cambios que
se dan en el interior del aula de clases, pero no puede hacer cambios transcendentales en la
familia o las instituciones educativas, es necesaria su participacion activa a través de su
participacién, colaboracion, compromiso al ayudar en la generacién de ambientes de

aprendizaje adecuados para los estudiantes.

4.1.1.3.Formacion profesional.

En cuanto a la formacion profesional, los docentes hacen hincapié que cuando se habla
dentro del sistema escolar sobre inclusion “Se pens6 fue en el término, pero no se penso en el
proceso”. Comentan que las falencias del sistema son generadas por las entidades del
Gobierno que estan a cargo de la educacion, en cuanto a formacion e instruccién hacia las
instituciones educativas y docentes. Sin embargo, el grupo investigativo desde su experticia
considera que en la formacion del docente no se hace referencia solo a las capacitaciones,
talleres, guias o manuales, que puedan brindarse a nivel externo, sino a la disposicion de
cambio en la actitud y el desarrollo de aptitudes, necesarias para asumir los retos de ensefiar en
la diferencia, desde ese punto se empieza a tener una mayor conciencia sobre las dificultades
especificas del aula. Echeita (2006) refiere que la actitud y el compromiso del docente deben

generar oportunidades, y no deben ser obstaculos en los procesos escolares de los nifios.
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Al interrogar a los docentes sobre la intervencion pedagdgica, teniendo en cuenta las
caracteristicas que el docente debe poseer en la atencion de nifios con NEE, se puede llegar a
determinar que ellos consideran que el docente debe ser investigador de acuerdo con las
necesidades que se presentan en su interior, debe crear y adaptar variedad de estrategias que
permitan al nifio experimentar, explorar, jugar, debe ser innovador, creativo y afectivo, debe
ser comprometido, tener vocacion y sobre todo desarrollar la observacion participante, entre

otras.

¢Qué préacticas pedagogicas implementa usted en el trabajo de nifios con Necesidades Educativas
Especiales en el aula?

Los docentes estamos en la capacidad y poseemos el conocimiento pero hay que adaptar estrategias
para colaborarle a esos nifios.

Yo sé que un nifio no aprende haciendo sino experimentando, jugando, explorando, es mas visual, es
mas auditivo, yo le voy a explorar y voy a empezar el aprendizaje por esos medios que le van a
permitir al construir y sentir que va avanzando en su proceso,

Manejar estrategias que sea creativo, que se salga del parametro de la rutina primero como
mentalizarse que no todos no estan al mismo nivel, que todos no aprenden lo mismo, entonces
empezar a manejar todas esas estrategias como dice mi compariera, lo que yo voy a impartir, ellos lo
tomen de una manera y yo lo explique de una forma diferente al que le toque esta mesa, al que le
puse yo a ellos, entonces todos son como muy diferentes, entonces como empezar a trabajar varias
estrategias.

Yo digo que ser comprometido, tener vocacion, y sobre todo super desarrollar la observacion
participante, porque a partir de la observacién participante, es que empieza hacer la evaluacion
cualitativa y decir, este chiquito funciona asi, este chiquito le molesta aquello, como puedo por este
lado, pero si uno no hace esa labor juiciosa, de hecho uno siempre hace una parte sistematizada,
porgue uno a diario tendria un montén de bitacora de trabajo de campo de todas las acciones que uno
desarrolla en estos casos especiales,

Debe ser psicélogo, médico, fonoaudidlogo, terapeuta, docente, mama, enfermera.

Investigador diria yo, porque si yo veo que este nifio tiene déficit cognitivo y si yo no entro a
investigar, como puedo tratar eso o las clases que hay, no estoy haciendo nada

Tabla 11 Apartados de respuestas diversas sobre caracteristicas de las préacticas pedagdgicas

A partir de estas evidencias, Barragan (2012) comenta que los docentes deben poseer

ciertos dominios en su quehacer pedagdgico, en sus acciones del saber, del hacer y el saber

hacer. ElI docente debe reflexionar, dominar y comprender todos los elementos teéricos,




Précticas Pedagdgicas en nifios con NEE 113

conceptuales y practicos que se vivencian en el aula. No cabe duda que a partir de las
intervenciones de los docentes ellos reconocen que pueden modificar sus practicas
pedagogicas, porque cuentan con el conocimiento de su disciplina y del contexto escolar en el
que se encuentran, tienen la capacidad de manejar las estrategias necesarias que le permitan
salir de las rutinas y de las acciones pedagdgicas repetitivas.

Por otro lado, frente a las adecuaciones y flexibilizaciones los docentes comentan que
ellos no realizan una planeacién escrita y rigurosa sobre las intervenciones y estrategias que
ellos realizan con las NEE, segun ellos, no tienen tiempo para sistematizar esas experiencias.
En cuanto a los tiempos y espacios, se realizan las mismas rutinas y no hay modificacion en el
espacio, los docentes comentan que la infraestructura del colegio no permite hacer uso de

otros lugares para estar con los nifios.

e Mi planeacion es la que realizo directamente en clase, interno, en la clase, en el momento, con el estudiante.
El nivel maneja una planeacién general y no tengo ningun registro. (voz 3).

¢ Realizo flexibilizacion y adecuacion en las actividades a los nifios que necesitan, en ocasiones como los veo
mal en el coloreado les pongo actividades de preescolar. Pero lo realizo en el momento en la planeacion,
solo tengo en cuenta el concepto y los recursos. (voz 5).

e Si es de espacios yo solo estoy en mi saldn, el profe de educacion fisica saca a los nifios al parque, yo me
permanezco en el aula, no tengo tiempo para mas (voz 8).

Tabla 12 Apartado de respuestas de los docentes frente a la planeacién

En divergencia, a este aspecto Barragan (2012) recuerda que el docente debe tener un
dominio disciplinar referente al conocimiento, a la practica, a la autoevaluacion, utilizando
como herramienta la sistematizacion de experiencias y asi poder reflexionar, resignificar y
reconstruir constantemente su quehacer. Aungue los docentes manifestaban que si buscaban
adecuar las actividades a los estudiantes, prestarian muy poca atencion en escribir sus

estrategias y procesos especificos realizados, dejando entrever que no les interesa dejar
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evidencia futura para que los proximos docentes las retomen y puedan continuar o reconstruir

el proceso sobre una base concreta con los nifios que han participado de dichas adecuaciones.

4.1.2. Triangulacién de la observacion.

Para el disefio de la matriz de la observacion, se realiz6 una triangulacién teorica de

acuerdo al marco conceptual que respondiera a las categorias conceptuales de Educacion

Inclusiva, Practicas Pedagogicas y NEE. A partir de estas se establecieron tres elementos:

ambientes educativos, quehacer pedagogico y relaciones del docente con estudiantes

considerados con NEE. Los tres elementos permitieron configurar unos items que guian el

proceso de observacion, de tal modo que el instrumento fuera estructurado y la informacion

obtenida pudiera ser concreta, controlada y clasificada para lograr caracterizar las practicas

pedagdgicas de los docentes en la atencion de nifios y nifias con NEE, a partir de las realidades

y particularidades dentro de cada aula.

CATEGORIAS . PRACT[CAS MARCO CONCEPTUAL
TEMAS ITEMS PEDAGOGICAS PRACTICAS PEDAGOGICAS
CONCEPTUAL
ES INCLUSIVAS
Descripcién fisica del aula Ambientes positivos Dominios de las acciones del
docente
Organizacion de estudiantes Dominios de horizontes praxicos
con NEE dentro de los Ambientes positivos L P
- y técnicos
espacios del aula.
- Planificacion de - . .
L, - Recursos y materiales - - Dominios de horizontes préaxicos
Educacién Ambientes materiales y adaptacion P
. - empleados dentro del aula. y técnicos
Inclusiva Educativos del aula
Ubicacion del docente . - Dominio critico de concepciones
Ambientes positivos : o
dentro del aula durante su - de humanidad. Dominio de
L Actitud docente :
quehacer pedagogico. acciones del docente
Tiempo para trabajar con Dominio conocimientos
estudiantes que presentan Actitud docente discipli
isciplinares
NEE
Reconocimiento de los Dominio critico de concepciones
. Sensibilidad humana de la humanidad. Dominio de
nifios con NEE L C
conocimientos disciplinares.
Préactica Quehacer Flexibilizacion y
Pedagdgica pedagogico | adecuacion de los Adaptaciones de los

contenidos de cara a los
estudiantes con NEE.

contenidos en el aula

Caracteristicas del docente
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Estrategias empleadas para
potencializar los
aprendizajes de los
estudiantes.

Adaptacion de los
contenidos.
Planificacion y
adecuacién de los
materiales en el aula.

Dominios propios del docente

Claridad en el Asertividad en la
planteamiento de las comunicacion Caracteristicas del docente
o actividades.
Practica Quehacer . Trabajo cooperativo y - ]
Pedagdgica Pedagdgico | Apoyo profesional o de solidario Dominio de la teoria.
pares para el trabajo con Com aﬁérismo Dominio de conocimientos
nifios con NEE pan disciplinares.
pedagbgico
Realimentacién de trabajo - .
. Dominio de las acciones del
desarrollado por Actitud del docente
- profesor
estudiantes.
Enfasis de la Préctica
Pedagdgica en relacion: - Dominio critico de las acciones
: Sensibilidad humana, - .,
afectivo, comportamental, efectividad v respeto Dominio concepcion sobre la
aprendizaje. yresp humanidad
Eggmeorg't?\?oda trabajo Trabajo solidario y Dominio sobre conocimientos
P cooperativo disciplinares.
Acuerdos relacionales en el | Capacidad para la Dominio de la teoria. Dominio
pacidad p - concepcion de la humanidad
aula (Normas). resolucion de conflictos
Asertividad en la solucion
de los problemas que se le Capacidad para la Dominio de las acciones que lo
resentan en el aula resolucion de conflictos | identifican como profesor
p p
Promocion de la autonomia Domlnlq critico de las .
. . . concepciones sobre humanidad.
Relaciones en el trabajo y toma de Autonomia o - |
del docente | decisiones !Doml_n_lo de acciones que lo
Necesidades identifican como profesor
- con
Educativas : El docente toma en cuenta
- estudiantes o : Nt
Especiales la opinidn de los estudiantes | Participacion

considerado
s con NEE

para el desarrollo de las
actividades en el aula

Democracia
Comunicacion

Dominios propios del maestro

El docente valora el
progreso de sus estudiantes
durante el desarrollo de las
actividades

Valora el progreso de
los estudiantes

Dominio critico de las
concepciones sobre humanidad.
Dominio de acciones que lo
identifican como profesor.

Tabla 13 Triangulacién Tedrica de la observacion

Para la triangulacion de los datos de la observacion y de acuerdo con el instrumento

que guio el proceso de la misma, se establecieron por pertinencia las categorias y

subcategorias que permitiran caracterizar las practicas de los docentes en la atencion de nifios

con NEE asi:




Préacticas Pedagdgicas en nifios con NEE

116

MARCO
CONCEPTUAL

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

Educacion Inclusiva

Ambientes Educativos

Ambientacion, recursos y materiales
empleados dentro del aula ordinaria.
Organizaciéon de estudiantes con NEE
dentro de los espacios del aula.
Concepcion de diversidad e igualdad en
las aulas ordinarias.

Préactica pedagogica

Quehacer pedagégico

Tiempo para la planificacion y
orientacion del trabajo con estudiantes
gue presentan NEE.

Trabajo colaborativo y solidario con
pares u otros profesionales.

Innovacidn en las practicas.

Acuerdos relacionales en el aula y
asertividad en la soluciébn de los
problemas.

NEE

Relaciones del docente con
estudiantes considerados con
NEE

Reconocimiento y  disposicion  del
docente para la atencién de estudiantes
con NEE.

Compromiso y afectividad del docente en
la atencion de las NEE.

Tabla 14 Triangulacién de Datos de la observacion

4.1.2.1.Educacion Inclusiva: Ambientes educativos
La categoria de ambientes educativos permitié caracterizar las préacticas
pedagogicas de los docentes de ciclo uno con relacion al uso, organizacion y adecuacion
de los espacios, recursos y materiales dentro del aula frente a la atencién de los estudiantes
con Necesidades Educativas Especiales a partir de las subcategorias: ambientacion,
recursos y materiales empleados dentro del aula ordinaria y organizacion de estudiantes

con NEE dentro de los espacios del

igualdad en las aulas ordinarias.

aula ademas de la concepcién de diversidad e
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4.1.2.1.1. Ambientacion, recursos y materiales empleados dentro del aula ordinaria.
Las observaciones muestran que una caracteristica comdn de las aulas de ciclo uno
es que el mobiliario supera las dimensiones del espacio, reduciendo el éarea de
desplazamiento, tanto de los estudiantes, como de los docentes, y en su mayoria,

permanecen organizadas en filas de forma estatica, dirigidas hacia el tablero.

03 de febrero del 2015. Observacién aula grado 102 jornada tarde

Al ingresar al aula se observa desorden (papeles, maleta y Utiles escolares en el piso) y muchas
sillas y mesas que superan las dimensiones del espacio, dificultando el desplazamiento de los
nifios para llegar al escritorio del docente cuando este los Ilama o para acceder al mueble de
materiales que se encuentra ubicado en la parte de atras y al bote de basura. Los puestos son
unipersonales, las sillas son separadas de las mesas y carecen de un cajon para que los
estudiantes puedan colocar sus maletas o elementos escolares, por tal razén los nifios deben
colocarlas en la parte de atras de las sillas, de donde se caen con facilidad al paso de sus
comparieros.

Durante la observacion, el docente se levantd de su puesto para atender a uno de sus estudiantes
gue requeria de su apoyo, pero se le dificult6 llegar hasta él porque el espacio es reducido y los
elementos que estaban en el piso obstaculizaban su desplazamiento.

Tabla 15 Fragmento notas de campo

Desde las perspectivas de Arnaiz (1996), Echeita (2006) y Ainscow & Muncey
(1989), uno de los aspectos que contribuye a la satisfaccion de las necesidades
educativas especiales de los estudiantes en las aulas ordinarias es procurar ambientes
educativos adecuados y organizados, sin embargo, las realidades observadas muestran
que las aulas estan condicionadas a las exigencias institucionales de cobertura, mas que

a las necesidades educativas de los estudiantes.

12 de agosto del 2014. Observacion aula grado 201 jornada tarde.

En este dia se tendran en cuenta los recursos y materiales que el docente utiliza durante el
desarrollo de su clase. El aula muestra el mismo desorden de otras aulas observadas con
anterioridad, se evidencian los mismos problemas de espacio por el mobiliario.

El tema a trabajar durante la sesion es “el ciclo del agua”. Al iniciar, el docente pide a sus
estudiantes sacar el cuaderno de ciencias, un lapiz, colores, borrador y tajalapiz. Luego
explica con un dibujo, elaborado por él en el tablero con marcador, un paisaje explicando el
ciclo del agua. Al finalizar la explicacion pide a los nifios que dibujen en sus cuadernos el
grafico que acaba de explicar.

Nota: En otras observaciones se identifico el uso de las TIC durante la clase de informética y
en jornadas ltdicas o dias especiales para la proyeccion de peliculas.

Tabla 16 Fragmento notas de campo
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En cuanto a los recursos y materiales empleados por los docentes durante el desarrollo
de sus clases, se resalta el uso reiterativo de elementos convencionales como cuadernos,
lapices, colores, tablero, marcadores, guias de trabajo, sellos, entre otros. Las Tecnologias de
la Informacion y Comunicacion (TIC) se usan para las clases de tecnologia y de forma
esporadica para el desarrollo de actividades recreativas o como facilitadoras en algunos
proyectos transversales. En oposicion a lo observado, Arnaiz (1996), Echeita (2006) y
Ainscow & Muncey (1989), establecen que los elementos utilizados en el aula deben generar
oportunidades de aprendizaje, por ello es necesario flexibilizar, adecuar e innovar los recursos
materiales y metodologicos de tal modo que beneficien, tanto a los estudiantes con
dificultades, como al resto del grupo, mediante el desarrollo de practicas con las que se

estimule la participacion de todos.

4.1.2.1.2. Organizacion de estudiantes con NEE dentro de los espacios del aula.

Las observaciones mostraron que un gran porcentaje de los nifios que presentan NEE
estan situados en la parte de atras de las aulas, a cargo de estudiantes de servicio social®® ,
quienes guian el trabajo asignado por el docente. En otras aulas, los docentes los ubican cerca
de su escritorio para orientar su trabajo a partir de estrategias y metodologias que favorecen el

aprendizaje.

*% Estudiantes de grados 9°, 10° o 11° que prestan servicio social en las instituciones educativas, como
apoyo a la comunidad.
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15 de septiembre del 2014. Observacion aula grado Pre-escolar 03 jornada mafiana.

Los nifios se encuentran distribuidos en toda el aula, algunos de ellos estan a cargo de los
estudiantes de servicio social quienes apoyan las actividades pedagdgicas asignadas por la
docente.

24 de septiembre del 2014. Observacion aula grado 101 jornada tarde.

Los estudiantes estan ubicado en cinco filas, en las dos primeras cerca al escritorio de la docente
se encuentran tres estudiantes con dificultades en su aprendizaje y un cuarto estudiante esta en la
parte de atras del salén separado del resto del grupo por su comportamiento.

20 de octubre del 2014. Observacion aula grado 203 jornada tarde.

Durante la observacion se identifica que dos estudiantes con NEE se encuentran ubicados en la
parte de atras del aula bajo la asesoria de una estudiante de servicio social, quien orienta las
actividades asignadas por la docente.

Tabla 17 Fragmento notas de campo

Como rasgo general, un porcentaje limitado de los docentes observados logra ubicar
estratégicamente a los estudiantes con NEE cerca a sus pares promoviendo el trabajo
cooperativo, bajo su asesoria, facilitando los procesos de aprendizaje de toda la clase.
Concordando con Arnaiz (2003), en cuanto a que las aulas inclusivas deben estar estructuradas
de tal modo que los estudiantes con dificultades no estén aislados del resto del grupo, sino méas
bien estén apoyados por sus pares, de tal forma que aprendan entre todos con otras fuentes de
conocimiento, apoyo Yy ensefianza, en compafiia del docente como facilitador del aprendizaje.

Por otro lado, se observo que el nimero de estudiantes por docente dificulta la atencién
personalizada, los docentes de transicidn atienden un promedio de treinta estudiantes por curso
los docentes de primero y segundo, un promedio de cuarenta estudiantes, razén por la cual los
profesores establecen como estrategia de apoyo externo el acompafiamiento de estudiantes de
servicio social de la institucion u otras instituciones, quienes no han sido capacitados para
trabajar con estudiantes que presentan dificultades en el aprendizaje. Cabe sefialar que en cada

aula se logran identificar de tres a cinco nifios con alguna NEE.
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4.1.2.1.3. Concepcion de diversidad e igualdad en las aulas.

Las observaciones permitieron identificar que, tanto los docentes como los
estudiantes, aceptan y reconocen la diversidad en el aula. Sin embargo, dentro de la
convivencia los docentes y los nifios utilizan palabras peyorativas o rétulos para referirse a
sus compafieros; ademas se evidencid que algunos nifios con dificultades en su aprendizaje
presentan comportamientos inadecuados, llegando a generar tensiones en el aula. Por
otro lado, en algunos casos se promueve la igualdad y la solidaridad entre los compafieros

ante las dificultades fisicas, motoras y cognitivas.

16 de julio del 2014. Observacion aula 103 jornada tarde.

Uno de los estudiantes del sal6n no estaba desarrollando la actividad propuesta, en ese momento una
de sus compafieras le dio el reporte al profesor, quien manifesté ante toda la clase que eso era normal
y que él nunca hacia nada. Frente a la respuesta algunos de los nifios comenzaron a molestarlo
burlandose del estudiante.

26 de febrero del 2015. Observacion aula pre escolar 02 jornada mafiana.

Durante el proceso de observacion la docente manifesto tener dos nifios con NEE, una de ellas tiene
hipotonia (bajo tono muscular) y el otro presenta conducta inadecuada en el aula. La nifia es
aceptada por sus compafieros quienes buscan asistirla en todo momento, mientras que al nifio, tanto
la profesora como sus compafieros le tienen miedo, por tanto acude al aula dos veces por semana con
acompafante, quien controla sus comportamientos en el aula.

2 de marzo del 2015. Observacidn pre escolar 03 jornada tarde.

La docente tiene en cuenta las diferentes caracteristicas presentadas por sus estudiantes durante el
desarrollo de las actividades y promueve en los demas nifios el apoyo, la solidaridad y el respeto por
aquellos que presentan alguna diferencia.

Tabla 18 Fragmento notas de campo

En este sentido, se pudo identificar que la aceptacion o el rechazo a la diversidad y
la igualdad en las aulas por parte del alumnado estan relacionados con las concepciones
que los docentes tienen de ellas, la manera como las expresan, y la atencién que dan a las

mismas, por tanto, los procesos homogéneos de ensefianza evidenciados en la mayoria de

1 Actitudes que interfieren con las normas y pautas de conducta preestablecidas en el aula o los

contextos sociales escolares.
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las aulas dificultan adecuar o flexibilizar las metodologias y estrategias frente a la atencion
de los diferentes ritmos de aprendizaje.

Al respecto, Echeita (2006), Sanchez (1996), Marchesi y Martin, R. (1998),
establecen que la diversidad debe verse, no como una enfermedad o una condicion que
genere lastima, sino mas bien como una caracteristica que identifica a cada individuo
dentro de las aulas y a partir de la cual deben orientarse los procesos educativos desde las
relaciones de igualdad, en las que se brindan las mismas oportunidades y condiciones para
que las personas logren desenvolverse en la sociedad. Estos dos componentes deben
orientar la filosofia de las aulas, buscando mejorar las relaciones de la clase entre los

estudiantes y fomentando el respeto mutuo por las diferencias.

4.1.2.2. Précticas Pedagdgicas: Quehacer pedagdgico.
En cuanto a la categoria del quehacer pedagdgico se tuvieron en cuenta las
subcategorias.
e Tiempo para la planificaciéon y orientacion del trabajo con estudiantes que presentan
NEE.
e Trabajo colaborativo y solidario con pares u otros profesionales.
e Innovacion en las préacticas.

e Acuerdos relacionales en el aula y asertividad en la solucion de los problemas.

4.1.2.2.1. Tiempo para la planificacion y orientacion del trabajo con estudiantes que
presentan NEE.
De las observaciones se pudo establecer que la mayoria de los docentes planifican su

guehacer diario con los estudiantes en el aula, pero no se evidencian modificaciones en los
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planes de aula que respondan a la diversidad de caracteristicas de los nifios. El trabajo
planeado con aquellos que presentan dificultades en sus procesos estd relacionado con
actividades béasicas que limitan las habilidades y destrezas de los nifios, siendo reiterativo el
uso de las planas, el coloreado o la transcripcién como estrategias y metodologias que no

favorecen la superacion de las necesidades.

02 de octubre del 2014. Observacion grado 101 jornada tarde.

La planeaciéon de la docente muestra que prepar6 su clase, sin embargo no aparecen escritas las
intenciones que pretende alcanzar con el desarrollo de la actividad o las estrategias y metodologias
que realizé con los estudiantes que presentan NEE. A uno de los estudiantes que presenta dificultades
en su aprendizaje le colocé una actividad basica de coloreado, diferente a la de sus compafieros.
16 de octubre del 2014. Observacién grado 03 jornada tarde.

Al revisar la planeacion escrita de la profesora, se evidencia que se realiza de manera unificada con las
demas docentes de preescolar, en cuanto a las actividades. Sin embargo, durante el desarrollo de la
clase establece diferentes estrategias y metodologias para trabajar con cada estudiante la misma

actividad.

Tabla 19 Fragmento notas de campo

Solo algunos de los docentes observados planifican y estructuran el trabajo de sus
estudiantes con NEE, no obstante, muy pocos logran sistematizar sus experiencias. Al respecto
Arnaiz (1996) y Barragan (2012) refieren que los docentes deben proporcionar apoyo a los
estudiantes, ajustando o modificando el plan de aula de acuerdo con la diversidad de
caracteristicas , con el animo de satisfacer las necesidades de los estudiantes, permitiendo
ademas, alcanzar los objetivos propuestos, esto supone entonces que las practicas no pueden
ser producto de la improvisacion, mas bien sugieren la necesidad de planificar el trabajo con
sus estudiantes de forma organizada y procesual, a partir de una evaluacién inicial que permita
establecer los criterios para la organizacion y la planificacién del trabajo con sus estudiantes

en el aula, buscando los apoyos o ayudas necesarias para el logro maximo de sus habilidades.
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4.1.2.2.2. Trabajo colaborativo y solidario con pares u otros profesionales.

El proceso de observacion puso de manifiesto que a nivel general los docentes de ciclo
uno presentan dificultades en el trabajo cooperativo, la tendencia general de la mayoria es el
trabajo individual, En la Institucion Educativa Federico Garcia Lorca se ha dificultado la
organizacion de grupos de trabajo que generen practicas pedagogicas inclusivas, los espacios
de reuniones de ciclo son usados para debatir asuntos de tipo administrativo, logistico o
simplemente para poner de manifiesto las dificultades de los estudiantes, sin generar

estrategias o planteamientos de soluciones que mejoren los procesos de los mismos.

e 04 de febrero de 2014. Observacion reunion primer Ciclo jornada tarde.
Los docentes se relinen este dia para dar el reporte de las estrategias que se implementan en los niveles,
frente a los procesos de ensefianza de lectoescritura y matematicas, a partir de la directriz enviada desde
coordinacion.
Solo las docentes de preescolar presentaron ante el grupo las estrategias que utilizan en la ensefianza de
la lecto-escritura y matematicas. Los niveles de primero y segundo quedan pendientes para proximas
sesiones.
Nota: durante las demés reuniones del afio no se continué con la socializacion de experiencias frente a
los procesos de ensefianza de la lecto-escritura y matematicas, por tanto no se establecieron estrategias
de ciclo que favorecieran los procesos de aprendizaje en estas areas. Se contintan realizando las mismas
practicas y los estudiantes siguen siendo reportados por problemas en la lecto-escritura y matematicas.

Tabla 20 Fragmento notas de campo

Por otro lado, cuando se ofrecen capacitaciones o apoyo profesional en otras areas a
nivel externo, los docentes solicitan que se realicen en la jornada escolar que les corresponde,
esperando recibir estrategias puntuales para aplicar en la intervencién pedagdgica con los
estudiantes que presentan dificultades. Ya en el desarrollo, durante las jornadas de
capacitacion algunos docentes llegan tarde u otros no asisten, siendo un grupo limitado de
docentes quienes muestran interés en capacitarse o buscar espacios de aprendizaje que

orienten la atencion de los estudiantes con dificultades en su aprendizaje.
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e 11 de septiembre del 2014. Observacion capacitacion sobre NEE.
Esta jornada de capacitacion sobre las NEE permanentes y transitorias fue estructurada y desarrollada
por las tres orientadoras de la institucion. En el desarrollo de la misma, las profesionales presentaron
una conceptualizacion tedrica del tema, brindando algunas orientaciones para atender a los estudiantes
que pueden estar presentando algunas de las caracteristicas expuestas. En el momento de las
intervenciones de los docentes frente al tema, una profesora expres6 que estos nifios no deberian estar
presentes en las aulas de la institucion ya que los docentes no estaban capacitados para atender de forma
adecuada a estas probleméticas. Otros docentes fueron més abiertos al tema y mostraron gran interés.
Nota: en el transcurso de la capacitacion algunos docentes llegaron tarde otros, estaban jugando con
sus equipos moviles y antes de finalizar se salieron sin esperar la conclusion de la misma. Esto muestra
gue no todos estan interesados en comprender la situacion particular de sus estudiantes.
Durante el afio no se programaron mas capacitaciones frente al tema.

Tabla 21 Fragmento notas de campo

Para Ainscow y Muncey (1989) el compafierismo pedagdgico dentro y fuera del aula
permite establecer relaciones con otros docentes o profesionales de otras areas, que apoyen los
procesos de inclusiébn mediante estrategias o reflexiones de las practicas pedagdgicas
individuales y colectivas, creando comunidades de conocimiento que fortalecen la atencion a

la diversidad.

4.1.2.2.3. Innovacion en las practicas.

Algunos de los docentes observados de ciclo uno de la Institucion Educativa Federico
Garcia Lorca realizan practicas innovadoras que responden a los requerimientos del grupo.
Otros docentes, a partir de, instrucciones dan mayor prioridad al desarrollo de las actividades

de forma individual, las cuales deben culminarse en un tiempo establecido.
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e 16 julio del 2014. Observacion aula 103 jornada tarde.

Durante la clase el profesor pide a los nifios que transcriban en sus cuadernos lo que acaba
de escribir en el tablero y se sale del aula sin percatarse que dos de los estudiantes no llevaran el
cuaderno y uno de ellos no comprendi6 la actividad porque no estaba atento. Regresa después de 10
minutos y pregunta si ya han terminado, al recibir una respuesta negativa se sienta en su escritorio a
revisar planillas, después de 20 minutos hace el llamado por filas para revisar el trabajo realizado,
detectando que tres estudiantes no desarrollaron la actividad. Haciendo la anotacién en los
cuadernos “no trabaja en clase”.

16 de octubre del 2014. Observacion grado 03 jornada tarde.

Durante la observacion la docente utilizd diferentes actividades ludicas y algunos
materiales como tapas de gaseosa y cuerdas para hacer comprender al grupo de forma préctica el
concepto lleno o vacio, se evidenci6 que los nifios disfrutaron de la actividad y comprendieron el
concepto.

Tabla 22 Fragmento notas de campo

Las observaciones pusieron de manifiesto que para los nifios en general, incluso
aquellos que presentan NEE, son mas significativas aquellas practicas que les permiten
vivenciar el aprendizaje, esto supone entonces que la atencién a la diversidad en el aula
ordinaria requiere necesariamente la innovacion de las précticas pedagdgicas. Para Barragan
(2012) un docente debe dirigir sus clases saliendo de lo tradicional desde la reflexion
permanente de su quehacer en el aula, con la intencion de alcanzar el aprendizaje efectivo de
todos sus estudiantes. Esto sugiere entonces modificar el quehacer pedagdgico hacia las

necesidades de su alumnado.

4.1.2.2.4. Acuerdos relacionales en el aula y asertividad en la solucion de los problemas.
Una caracteristica comun en las aulas observadas, frente a las reglas y limites, es que

se establecen para dar solucion a los conflictos que van surgiendo en las dindmicas de la clase

como correctivos de forma unilateral por parte de los docentes, razén por la cual

reiterativamente los estudiantes muestran dificultad en respetar las diferencias de opiniones o
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caracteristicas fisicas de sus comparieros, ademas les cuesta trabajo respetar las reglas basicas
de escucha, aseo y orden en los salones. Frente a este aspecto, Ainscow (1996) reconoce que
en el interior de las aulas deben existir reglas y limites que mejoren las dinamicas de las clases

por medio de los acuerdos que establece el docente con sus estudiantes.

° 05 de febrero del 2015. Observacién aula 102 jornada tarde.

Al realizar la observacion se aprecia a una nifia con su escritorio fuera del salén cerca a la puerta de
ingreso, al peguntarle por qué se encuentra ahi, la nifia manifiesta que su profesora la castigd por mal
comportamiento.

( Es importante anotar que dias anteriores , al pasar por el salon la misma nifia de la semana anterior
estaba con su escritorio fuera del aula, con la puerta cerrada, al indagar porque de nuevo estaba alli,
la nifia manifest6 que por mal comportamiento su profesora la sacé como castigo).

o 03 de febrero del 2015. Observacion aula 203 jornada tarde.

Durante las observaciones se identifico una nifia con sobrepeso, durante una ausencia de la docente los
nifios comenzaron a molestarla diciéndole que era una gorda fea, la nifia se sinti6 mal y comenzé a
llorar. Al ingresar la profesora al aula una de sus comparieritas le cuenta lo sucedido, a lo que
responde “no les ponga atencion que son unos cansones”. Pero no dice nada a los nifios que la estaban
molestando.

Tabla 23 Fragmento notas de campo

En cuanto a la solucién de problemas en el aula, un porcentaje menor mostrd
asertividad durante el manejo de los mismos. La mayoria de los docentes observados trataba
las situaciones problematicas de acuerdo al estudiante que cometia la falta. Por ejemplo, en
una de las aulas de segundo un nifio permanentemente era llevado a coordinacion u
orientacion por mal comportamiento y sus padres eran citados constantemente como estrategia
para solucionar los problemas, sin embargo, si otro estudiante cometia la misma falta recibia
un llamado de atencion de forma oral, pero no era sacado del salon, ni se citaba a los padres.
En oposicion a lo observado, Marchesi (2006) sostiene que el docente debe ser consciente que
el conflicto, la tensién o el enfrentamiento entre sus estudiantes puede surgir en cualquier

momento, por ello debe adelantarse para responder con calma, firmeza y decision por medio
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del dialogo, dando respuestas emocionales y mentales adecuadas en la solucién de los

conflictos.

4.1.2.3.Necesidades Educativas Especiales: Relaciones del docente con estudiantes
considerados con NEE
En esta categoria se desarrollaron dos subcategorias
e Reconocimiento y disposicion del docente para la atencion de estudiantes con NEE.

e Compromiso y afectividad del docente en la atencion de las NEE.

4.1.2.3.1. Reconocimiento y disposicion del docente para la atencion de estudiantes con
NEE.

En las aulas investigadas la totalidad de los profesores reconoce las dificultades de sus
estudiantes, algunos de ellos tratan las necesidades basados en los diagndsticos y las etiquetas,
brindando una atencién educativa centrada en las deficiencias, mas que en las habilidades,
refiriéndose a las mismas no como una condicion del sujeto, sino como una enfermedad que

debe ser tratada por profesionales.

e 25 de agosto del 2014. Observacion grado 101 jornada tarde.

Durante la observacion se identificé un nifio que permanecia acostado en el piso, en varias
ocasiones el docente intent ubicarlo en la mesa para que trabajara, pero el nifio después de unos
minutos volvia a tenderse en el piso, ante la persistencia del comportamiento el docente deja de insistir
con el nifo.

Nota: Después de un tiempo el docente comenta que acudiente del nifio (observado el 25 de
agosto del 2014) lleva el diagnostico en el que se establece que el estudiante presenta trastorno en el
desarrollo, ante el diagndstico el docente intenta adecuar las actividades, pero justifica ante una
comision de promocién y evaluacion que no puede hacer mucho por el nifio teniendo en cuenta su
diagnostico.

24 de febrero del 2015. Observacién pre escolar 01 jornada mafiana.

Dentro de la jornada se observa que la docente busca tiempo para estar con cada estudiante, se
evidencia que le brinda atencion personalizada por méas tiempo que aquellos que presentan mayor
dificultad, en ocasiones trabaja de forma simultanea con dos estudiantes.

Tabla 24 Fragmento notas de campo
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Por otro lado, la mayoria de los docentes es consciente que atender la diversidad,
requiere de mayor esfuerzo, horas de trabajo y practicas diferentes, ademas de una
capacitacion permanente, que desde su perspectiva debe ser dada por las directivas y los
sistemas educativos.

La nueva concepcioén de las Necesidades Educativas Especiales, supone un cambio de
paradigmas en la forma como se conciben las diferencias, ya no se asumen como un problema
a solucionar, sino mas bien como la oportunidad de aprender en la diversidad. Echeita (1994),
establece que el problema de la inclusion escolar es la incapacidad que tienen los sistemas
escolares para disefiar una educacién diferente y no homogénea, en la que cada estudiante
pueda progresar con otros, en funcién de sus necesidades particulares, entendiendo el concepto
de necesidad educativa especial, como las dificultades mayores que puede presentar un
estudiante durante alguna etapa de su escolarizacion, y que para poder superarlas requiere de

adaptaciones significativas en varias areas del curriculo.

4.1.2.3.2. Compromiso y afectividad del docente en la atencién de las Necesidades
Educativas Especiales.

Las observaciones mostraron que solo algunos docentes estan comprometidos en
establecer la educacion inclusiva como una estrategia de atencién a las Necesidad Educativas
Especiales, en el aula, muchos de ellos consideran que esta poblacion debe ser atendida en
aulas de educacién especial, con personal idoneo que oriente sus procesos de educacion, esto

se evidencia en las recomendaciones que expresan durante las comisiones de evaluacién y
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promocion de los estudiantes, ademaés de la atencion que brindan a los mismos en el desarrollo

de las clases y sus planeaciones.

o 27 de noviembre del 2014. Observacion grado 101 Jornada Tarde.
Durante la observacion de la comision de primer ciclo, el docente da el reporte que la acudiente de
uno de sus estudiantes llevé el diagndstico en el que se establece que presenta trastorno en el
desarrollo, ante el diagndstico el docente intenta adecuar las actividades, pero justifica ante la
comision de evaluacion y promocion que no puede hacer mucho por el nifio teniendo en cuenta su
diagnostico y que es mejor solicitar el traslado a una institucion especial que lo atienda de forma
adecuada.

Tabla 25 Fragmento notas de campo

En cuanto a la afectividad, se observaron relaciones de cordialidad en la mayoria,
basados en el respeto, una pequefia parte de los docentes condiciona el afecto al rendimiento
escolar y al comportamiento de los estudiantes en el aula. Nifios que se portan bien y tienen un
buen rendimiento escolar reciben mayor afecto que aquellos que presentan bajo rendimiento o
mal comportamiento. Mejia (2012) concuerda con la atencion a las necesidades educativas
especiales, cuando define el quehacer del docente, como la préactica diaria que conlleva
responsabilidad y va mas alla de entregar resultados de aprendizaje, ya a que debe contribuir
a la formacion de sus estudiantes, ayudandolos a estar bien en el mundo presente y futuro a
partir de los lazos afectivos que se establecen entre el docente y el discente, esto implica
generar ambientes afectivos, basados en el respeto y el buen trato, desde una vision ética y

humana que se compromete con la formacion del otro.
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4.1.3. Triangulacion de la informacién entre la observacion y grupo focal.
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CONCEPTUAL TRIANGULACION TRIANGULAC,ION ERRBA‘P%GUL'?:%?A\IL v
GRUPOS FOCALES OBSERVACION. OBSERVACION
Politicas educativas Ambientacién, recursos y materiales
B empleados dentro del aula
Educa_clon — - La diversidad en el aula:
Inclusiva Organizacion de estudiantes con NEE | | idencia en la politica
dentro de los espacios del aula en la concepcién del
Concepcion de diversidad e igualdad | docente
en las aulas.
Significado de las NEE Reconocimiento y disposicion del
docente para la atencion de estudiantes
NEE con Necesidades Educativas [El rol del docente al
Especiales por parte de las directivas y | interior del aula con
los sistemas educativos. Necesidades Educativas
E%rgsc lélc?:ﬁlasésen Sle aullgs Compromisoly afectividad del dc_Jcente Especiales
Familia en la .atenC|on _de las Necesidades
o . Educativas Especiales
Institucién educativa
Formacion profesional Tiempo para la planificacién y
orientacion del trabajo con estudiantes
que presentan Necesidades Educativas
Especiales o .
Practica Intervencion pedagégica Trabajo colaborativo y solidario con| L@ practica pedagogica:
Pedagégica pares u otros profesionales El quehacer del docente

Innovacién en las practicas

Acuerdos relacionales en el aula y
asertividad en la solucion de los
problemas

en el aula.

Tabla 26 Relacién de caracterizacion grupo focal y observacién

Al hacer el ejercicio de triangulacion con los resultados obtenidos mediante la

aplicacion de los instrumentos se encontrd que la informacion suministrada por los diferentes

actores en este caso los docentes de primer ciclo, se presentaron coincidencias pero también

divergencias: en los grupos focales la mayoria manejaba un gran bagaje conceptual acerca de

la educacion inclusion y las necesidades educativas tomando un posicionamiento en sus

practicas pedagdgicas; igualmente en la observacién se encontraron evidencias concretas y

puntuales sobre el quehacer cotidiano que realiza el docente en el aula de clase. En este caso
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se tuvieron en cuenta las categorias anteriormente analizadas en los diferentes instrumentos,
en donde al hacer un cruce de la informacion se identificaron tres aspectos concretos: en
primera instancia, la politica educativa y su incidencia en la concepcion de la diversidad del
docente en el aula, en segunda instancia, la relacién del docente con los nifios con Necesidades
Educativas Especiales, por ultima instancia, la intervencion e innovacion en la préctica

pedagobgica.

4.1.3.1.La diversidad en el aula: Incidencia en la politica y en la concepcion del docente.

En los grupos focales se evidencia que los docentes conciben la atencion de los nifios
con Necesidades Educativas Especiales como una imposicion de las politicas educativas,
expresando que no se han estructurado los programas de atencién a la diversidad abordando el
tema en términos de cobertura y acceso, desconociendo las dinamicas reales de los contextos
educativos a nivel Distrital. Razon por la cual desde la perspectiva de los docentes hacen falta
herramientas a nivel pedagdgico y de recursos (infraestructura, apoyos externos) que orienten
los procesos de inclusién de estos estudiantes.

Por otra parte, la incidencia de los factores externos que segun los docentes interfieren
en la atencion y el logro de los objetivos con estudiantes que presentan Necesidades
Educativas Especiales son en primer lugar la familia y en segundo lugar la institucion
educativa, los docentes resaltan que la falta de intervencién, participacién, apoyo y
compromiso de estos agentes en el entorno escolar perjudican de forma substancial los
procesos de aprendizaje de los estudiantes.

De acuerdo con todo lo anterior, los docentes ponen de manifiesto que las politicas

educativas en inclusion deben ser también orientadas a la familia y a la escuela y no solamente
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bajo la responsabilidad de ellos, de esta manera se pueden propiciar adecuados cambios y
transformaciones en las practicas pedagogicas.

En concordancia, Marchesi, Coll & Tedesco (2009) comentan que se debe:

Impulsar politicas que aseguren la inclusion de todos los alumnos, pero
que al mismo tiempo respeten sus diferencias... propiciar la
participacion de las familias en el proceso educativo de sus hijos y
elevar al mismo tiempo su nivel educativo y cultural; reducir el
abandono escolar, educar en valores y para la ciudadania democraética;
mejorar las competencias de los docentes y propiciar su desarrollo
profesional; reforzar el funcionamiento de la institucion escolar;
renovar los procesos de ensefianza y aprendizaje que los profesores
desarrollan en el aula (p. 9).

Es también relevante que a partir de las afirmaciones de los docentes y en las
observaciones efectuadas, se puede concluir que la concepcién de diversidad que maneja el
docente dentro del aula se traduce en procesos integradores en los que el estudiante debe
adaptarse de forma impuesta a los sistemas educativos. Es decir, es el nifio quien se adapta al
aula, a la dinamica y estrategia implementada por los docentes.

Al respecto Ainscow (2001) comenta que:

La “integracion” suele utilizarse para aludir a un proceso de
asimilacion, en el que se apoya a cada nifio para que pueda participar
en el programa vigente (y practicamente sin cambios) de la escuela,

mientras que la “inclusion” indica un proceso de transformacion en el
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que las escuelas se desarrollan en respuesta a la diversidad de los
alumnos que asisten a ellas. (p. 202)

En lineas generales, los docentes estdn abiertos al cambio, pero requieren que los
factores externos como ellos indican: politicas educativas, familia e instituciones educativas,
todos estén encaminados a brindar al estudiante con Necesidades Educativas Especiales un
desarrollo integral. Que existan recursos fisicos, humanos y econdémicos que faciliten mejorar
y transformar las practicas pedagdgicas con relacion a la atencion de la diversidad. Asimismo,
hay que indicar que las précticas pedagdgicas deben atender y comprender que cada estudiante
es diferente, por ende, se requiere la preparacion y el disefio de estrategias y experiencias
diversas que fortalezcan los procesos de aprendizaje, recordando que dentro del aula es donde
el docente desarrolla y hace uso de sus herramientas a nivel personal y metodolégicas para

cumplir con su quehacer.

4.1.3.2.El rol del docente al interior del aula con Necesidades Educativas Especiales.

En cuanto a los significados, el reconocimiento y la disposicion del docente frente a
las Necesidades Educativas Especiales se logrd establecer con ambos instrumentos; la
totalidad de los profesores de primer ciclo identifican los estudiantes con deficiencias, a nivel
cognitivo, fisico, sensorial, motor, cultural o afectivo, ya que tienen un manejo aproximado de
los fundamentos tedricos de las necesidades, ademas, desde sus propios planteamientos y
afirmaciones consideran la importancia de un diagndstico a nivel clinico para interpretar o
entender la dificultad.

Por otro lado la mayoria de los maestros muestran afecto hacia algunos estudiantes del

aula, son personas cordiales y respetuosas al buen trato. Sin embargo, otros utilizan un tono de
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voz alto para dirigirse a los estudiantes. Los docentes comentan que las relaciones que les
interesan son las que se dan estrictamente en el plano académico. De las evidencias, se llega a
constatar que las relaciones de maestro alumno son en linea vertical, el docente es el emisor de
contenidos Yy el estudiante es receptor de la informacion. En la asertividad de la solucion de
problemas, en los docentes se reflejan dos aspectos: el primero, asumen un caracter fuerte,
interfiriendo y haciendo notar que los comportamientos o actitudes de los estudiantes son
inadecuados; el segundo, refleja una actitud pasiva, muy poco interfieren y hacen Ilamados
suaves y generalizados.

El conjunto de evidencias mencionadas hace referencia al diagnostico y las relaciones
docente — alumno, estos resultados llegan a inferir que aunque se ve la necesidad de tener un
diagndstico para fortalecer los procesos de aprendizaje, sin lugar a duda el docente tiene que
empezar a actuar a tiempo. En concordancia con Morifia (2004) comenta que el interés de la
inclusion no es homogeneizar las diferencias, sino que hay que buscar las acciones adecuadas
para trabajar y entender la diversidad en el aula, buscando crear ambientes en los que el
estudiante se siente parte activa del aula. Por consiguiente, el docente no debe detenerse en el
proceso y empezar a descubrir las capacidades y habilidades que tiene el estudiante, mientras
se obtiene un resultado frente a la dificultad que presenta. Por tal razon, se puede deducir que
las précticas pedagogicas estan siendo vistas desde la integracién tomando algunos elementos

de la inclusion.
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4.1.3.3. La practica pedagogica: El quehacer del docente en el aula.

Frente a los diversos aspectos que se han mencionado en los distintos instrumentos, se
puede llegar a inferir que los docentes realizan en el interior de sus aulas ciertas dindmicas y
estrategias que validan su quehacer pedagogico en sus clases.

» Ambientacion y adecuacion del aula

Se puede llegar a constatar que en el interior de las aulas la ambientacion y adecuacion
en la mayoria de los casos no presenta grandes modificaciones. Los materiales y recursos
educativos que emplean durante la jornada escolar son casi siempre los mismos. A nivel
pedagogico los docentes conservan la misma organizacion de los estudiantes en forma vertical
y mirando al tablero, son muy pocos los docentes que dan un lugar especial dentro del aula a
los estudiantes con NEE. Lo mismo se evidencia para las diferentes actividades dentro del
aula.

La Planeacion: La mayoria de los docentes realizan una sistematizacion de los
contenidos a impartir y los recursos a utilizar. Las adecuaciones de las actividades las realiza
directamente en el aula para aquellos nifios que presentan alguna dificultad en el momento.

La Actividad: Durante el desarrollo de las actividades de los docentes se perciben dos
momentos especificos. En primer lugar, ellos hacen una explicacién general del tema, luego
entregan (guia) o escriben en el tablero (los nifios transcriben) la tarea a desarrollar y
empiecen a solucionarla. En segundo lugar, después de terminada la actividad, los profesores
colocan trabajo para la casa, de la misma forma como desarrollan la actividad del dia.

La Retroalimentacion: Un buen porcentaje de los docentes explica solamente a los

nifios que se acercan a su escritorio para mostrar el desarrollo de las actividades. Otros
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docentes llegan a recorrer el salon deteniéndose a mirar los aciertos y fallas de los estudiantes,
haciéndoles las correcciones necesarias.

Al respecto, Arnaiz (1996) hace referencia que dentro del aula inclusiva se deben tener
presentes los siguientes aspectos: En primer orden una filosofia que responda a la
participacion activa de todos los estudiantes; en segundo orden las reglas, las cuales deben
reflejar la igualdad, equidad, justicia y participacion entre todos, y por Gltimo una instruccion
acorde a las caracteristicas del alumno. Es necesario contar con un planeacién y un
diagndstico previo para reconocer y trabajar con los estudiantes, especialmente aquellos que
presentan alguna dificultad, determinar cuéles son los objetivos a seguir con ellos. Dentro de
este marco, se puede deducir que los docentes tienen intencién de acercarse a las practicas
inclusivas por algunas acciones que realizan, pero se refleja que sus practicas se manejan
desde la globalidad, Ilegando a tener unas practicas integradoras donde todos los nifios por
igual tienen que adaptarse al desarrollo de las actividades que el docente propone.

» Reglasy limites

En las diferentes aulas observadas se refleja que dentro de la organizacion en el salén
existen unas reglas y limites preestablecidos, direccionaos por cada uno de los docentes, los
cuales se basan exclusivamente en la ejecucion de las actividades de mesa (iniciar — terminar)
de forma individual, invisibilidad total al trabajo cooperativo y solidario entre los comparieros
de clase. Por otro lado, durante la jornada escolar existen momentos de indisciplina y
desorganizacion por parte de algunos estudiantes (los que acaban su actividad prontamente y
los que renuncian a realizar la tarea asignada), llegando a producir desorden y ruido,

ocasionando enojo, castigos y regafios por parte del docente.
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Al respecto Ainscow (1996) comenta que la existencia de reglas y limites son
necesarias por dos razones, en primer lugar, aportan disciplina y orden, en segundo lugar,
favorecen la dindmica del aula. Por consiguiente, se llega a vislumbrar que al interior de las
aulas se da al estudiante cierta autonomia para realizar o no su actividad, pero que a su vez
esta afectando su rendimiento académico y comportamental al generar tensiones e interrumpir
con las dindmicas del salon.

» Actitud del docente

Como se ha ido mencionando en el andlisis de los diferentes instrumentos, son muy
pocos los docentes que modifican sus practicas pedagodgicas. La mayoria de los docentes
realizan las actividades de forma reiterativa, utilizando los mismos materiales (tablero,
cuaderno, guias, sellos, lapices); la explicacion de una actividad la realizan dentro del mismo
espacio (el docente al frente de los estudiantes), muy pocas veces se evidencia una motivacion
inicial o final de la clase.

Asi mismo, las relaciones afectivas que se establecen entre el docente y los estudiantes
son distantes, cabe anotar que en unos pocos casos los docentes se vinculan afectivamente
con alguno de sus estudiantes, se solidarizan por sus condiciones socioeconémicas y/o
problemas familiares, como por ejemplo: En el grupo focal una docente comentaba que un
estudiante de ella “ No aprendié a leer jamas, siempre entrdbamos en discordia con mis
compafieras porque siempre era €l quien no podia pasar, pero era un nifio trabajador,
econdmicamente el ganaba su diario, él sabia mensualmente qué plata ganaba, en qué la
gastaba, como la distribuia, tengo que darle a mi mama para tal cosa...”

De acuerdo con las anteriores apreciaciones, Arnaiz (2007) sefiala que una buena

actitud del docente llega a ser fundamental en el éxito o el fracaso de la aplicacion de
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diversas estrategias en la atencion a la diversidad, igualmente comenta que las: “estrategias
que utilicen los docentes (habilidades sociales, implementacion de programas...) dependeran
en gran parte de sus actitudes (aceptacion, tolerancia, estimulo, etc.) respecto de la presencia
de alumnado con necesidades especiales y del tipo de conductas que manifieste en las
clases”(p.61). De esta forma se considera que la mayoria de los docentes aceptan que en sus
aulas hay nifios con dificultades, sin embargo, su interés primordial es centrarse sobre los
contenidos, llegando a estandarizar sus estrategias a todos sus estudiantes.
» Aceptar la diferencia

Por otra parte, desde las concepciones que tienen los docentes, ellos reconocen que en
el aula existe diversidad de estudiantado, especialmente aquellos que presentan una dificultad
de aprendizaje y los que presentan una discapacidad, por consiguiente una de las principales
inquietudes de los docentes es obtener prontamente un diagnéstico de sus deficiencias; en el
aula tienen, en cuenta a los estudiantes con NEE pero no realizan mayores modificaciones a
las diversas rutinas que desarrollan en el aula, puesto que esperan una ayuda externa que
oriente los procesos de aprendizaje.

Frente a este asunto, Echeita (2006) comenta que el docente debe asumir una actitud
positiva, dispuesto a recibir la diversidad en el aula, por medio de las acciones que realiza a
través de su capacidad de asumir un pensamiento divergente y creativo, a través de su
innovacion, motivaciones personales y pedagogicas, al asumir la diversidad en ‘“generar y
mantener estructuras organizativas flexibles y dinamicas” (p.51). En el aula, por
consiguiente, los docentes evidencian una practica pedagogica generalizada y estandar para

todos los estudiantes del aula, integrando a los estudiantes con NEE, realizando las mismas
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actividades y en algunas oportunidades transformandolas para aquellos nifios que presentan
alguna dificultad.
» Reflexionar constantemente su proceso de ensefianza

La investigacién, dejo ver que algunos de los docentes de ciclo uno de la Institucion
Educativa Federico Garcia Lorca realizan procesos de reflexion frente a sus précticas
pedagogicas, sin embargo, no se evidencidé que modifiquen sus procesos de ensefianza para
dar respuesta a las necesidades particulares de los estudiantes en el aula, ya que continGan
realizando précticas instruccionales y reiteradas que dan mayor prioridad a la memoria y al
desarrollo de actividades desligadas de los contextos y las realidades de los estudiantes que no
permiten un aprendizaje significativo.

Al respecto Barragadn (2012), establece que un docente en su practica debe
“Reflexionar rigurosamente, pero fundamentalmente actuar”, de tal manera que realice, desde
la reflexion, acciones concretas que le permitan modificar sus practicas de tal forma que se
beneficien sus estudiantes, la institucion escolar y la sociedad (p. 34).

En este sentido se percibe que los docentes manejan un contenido conceptual que les
permite reflexionar y tomar una postura de la atencidn de nifios con NEE, sin embargo, no es
suficiente que el docente solamente reflexione, puesto que sus practicas continGan siendo
estaticas y no dan respuesta a las necesidades del alumnado dentro del aula.

» Sensibilidad Humana

En este aspecto la investigacion dejo ver que todos los docentes de ciclo uno tratan a
los estudiantes desde un sentido humano, ya que suelen sensibilizarse frente a sus
problematicas personales, no obstante una caracteristica comun en la mayoria de los

profesores, es la de asumir las Necesidades Educativas de sus estudiantes como un problema a
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resolver mas, pero no, que como una oportunidad de aprendizaje, en este sentido los
profesores manifestaron que la atencion de los estudiantes con dificultades de aprendizaje esta
sujeta a las ayudas externas y a las politicas institucionales o gubernamentales, sin las cuales
no es posible brindar una educacion adecuada en el aula, delegando la responsabilidad a
terceros.

Aun asi, Barragan (2012, p. 22), menciona que el docente debe comprender que su
labor pedagdgica se centra en seres humanos, por tanto es necesario que asuma la educacion
de los mismos con sentido ético, moral y politico. Esto sugiere entender que el docente tiene la
responsabilidad de transformar sus précticas desde una vision critica y ética de sus acciones
para generar cambios, comenzando con su quehacer en el aula, con la intencién de responder a

los requerimientos particulares o especificos de sus estudiantes.
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5. CONCLUSIONES

El trabajo investigativo se interesd en caracterizar las practicas pedagogicas de los
docentes de ciclo uno de la Institucion Educativa Distrital Federico Garcia Lorca, en la
atencion de nifios con NEE desde la perspectiva de educacién inclusiva. De esta manera, se
realizé una investigacion cualitativa desde el método micro-etnografico, la cual tuvo en cuenta
dos elementos.

El primer elemento, la fundamentacion del campo tedrico, teniendo en cuenta tres
categorias: la Educacion Inclusiva, las NEE vy las Précticas Pedagdgicas. El segundo elemento,
la recoleccion de la informacion a través del grupo focal y la observacion como instrumentos
investigativos. Triangulando ademas el marco conceptual con la informacion que se obtuvo de
la matriz de datos y describiendo la préctica docente y concepciones pedagdgicas en relacion
con la atencion de nifios con NEE. Conforme con lo enunciado se han realizado algunas
consideraciones finales de acuerdo a los objetivos propuestos y la pregunta de la investigacion.

La realizacién del marco conceptual y la organizacion de los elementos tedricos que
fueron base de la investigacion, permitieron concluir que el interés primordial de la educacion
inclusiva es la busqueda de las transformaciones pedagdgicas en el aula, en cuanto a
sensibilizar al docente frente a la diversidad de estudiantes, comprender que las NEE no solo
hacen referencia a la discapacidad, sino que existe una variedad de estudiantado que presenta
dificultades de aprendizaje, los cuales requieren de apoyos educativos que les ayuden a
superarlas, ademas de potencializar sus habilidades y fortalezas.

A este respecto, se llega a considerar que la practica pedagogica comprende las
estrategias y acciones reflexivas que realiza el docente en el aula para favorecer la formacion

de toda la poblacion estudiantil, especialmente los que presentan una NEE, dado que la



Practicas Pedagdgicas en nifios con NEE 142

préactica no solo se limita a brindar conocimientos o dar instrucciones para la realizacion de
una actividad, sino que también depende de la disposicion para mejorar las relaciones
personales , adecuar los espacios y hacer uso de la creatividad para innovar en el aula. Es en
este sentido, que la practica pedagogica requiere de la reflexion permanente del docente, la
cual debe repercutir en el quehacer diario, en la organizacion de la clase en aspectos como la
distribucion de sus estudiantes, preparacion y empleo de los diferentes materiales (didacticos,
visuales), mediacion entre las relaciones que se establecen a nivel afectivo y comportamental,
y flexibilizacion y adecuacion de los contenidos de cara a los estudiantes con NEE.

Adicionalmente, conforme con el analisis de los datos obtenidos y la triangulacion, se
llega a contrastar la divergencia en cuanto a las concepciones y las practicas pedagdgicas que
presentan los docentes de ciclo uno de la Institucion Educativa Distrital Federico Garcia
Lorca, llegdndose a evidenciar que las practicas pedagogicas a las que mas recurren los
docentes son las “practicas integradoras” en el quehacer pedagdgico, las cuales se desarrollan
en un entorno escolar caracterizado por el seguimiento de la instruccion y la realizacion
exclusiva de actividades (hojas guia y cuadernos), para el caso de, la atencion e intervencion
pedagogica hacia las NEE, coinciden en que se requiere de un diagndstico, el cual debe ser
apoyado por profesionales de la salud.

Como se ha resaltado en el trabajo de investigacion, la inclusion hace referencia a la
diversidad de estudiantes que se encuentran en las instituciones educativas, que presentan
diferentes ritmos de aprendizaje y poseen capacidades y habilidades que deben ser
descubiertas, exploradas y trabajadas desde el interior del aula, donde se valoren
cualitativamente sus procesos. Es asi que la inclusion llama la atencion sobre la funcion del

docente, quien a través de su disciplina y praxis pedagogica debe desarrollar la capacidad de
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adaptarse a la diversidad y atender las necesidades educativas que se presentan en el aula
innovando a través de sus estrategias, que rompan con esas practicas integradoras que solo se
preocupan por mantener los estudiantes en el aula como Unico medio de socializacion, donde
sus procesos son valorados a partir de los resultados.

Los docentes también conciben que los nifios requieren de un trabajo individualizado y
personalizado, pero a la vez consideran imposible hacer adecuaciones y flexibilizaciones de
sus actividades para sus estudiantes, ademas reflexionan acerca que las politicas educativas
referentes a la inclusion aduciendo que no han brindado las herramientas y recursos
necesarios para atender este tipo de poblacion, por tal razon, ellos realizan sus actividades a
nivel estandar y exigen a sus estudiantes con NEE responder de igual manera que el resto de
sus compafieros, la anterior afirmacion se basa desde las evidencias tomadas y observadas de
la planeacion y organizacion que tiene el docente en el aula. De igual manera, se encuentra
que los docentes manejan una planeacion generalizada donde cobran méas importancia los
contenidos a impartir, que la metodologia a desarrollar durante la clase. Se evidencia la falta
de recursividad por parte de los docentes ya que los espacios y tiempos pedagdgicos son
reiterativos, desarrollando las mismas estrategias y actividades durante la jornada escolar.

En este orden de ideas, los docentes consideran que algunas de sus acciones
metodoldgicas pueden ser consideradas inclusivas, sin embargo, acaban siendo integradoras,
lo que se evidencia en los comentarios obtenidos de los docentes, en los que sefialan ser
conscientes que dentro del aula tienen nifios con diferentes NEE, pero sus intervenciones
pedagdgicas dejan el proceso de estos nifios a cargo de otras personas (nifios de servicio
social) cuando ellos no estan en el aula, los nifios realizan un trabajo individual (unos

intentando hacer la actividad, otros distraidos por elementos del entorno); las flexibilizaciones
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y adecuaciones se evidencian al disminuir la exigencia de las actividades algunas mas
sencillas para fortalecer sus habilidades motrices como el coloreado, a cambio de desarrollar
procesos en el conocimiento.

Por otro lado, por falta de tiempo y espacio son muy pocas las veces que el docente
realiza una adecuada retroalimentacion a sus estudiantes, por ende no se les hace las
correcciones oportunas y necesarias para fortalecer sus procesos en el aprendizaje. Atendiendo
estas consideraciones se puede determinar que los docentes pretenden que los nifios se adapten
a los procesos pedagdgicos que se dan en el aula, pero los nifios con NEE en el aula no estan
desarrollando procesos adecuados en la adquisicion del aprendizaje y no se estimula el
desarrollo de espacios de interaccion y de colaboracion con sus demas compafieros; es
importante recordar que el trabajo colaborativo en la inclusion, pues se trata de una estrategia
metodoldgica que genera ambientes cooperativos y socializadores dentro y fuera del aula.

Ahora bien, se debe tener claridad en que la inclusién educativa no solo se acentla a la
educacién especial, si no estd pensada como la educacion para todos, basandose en principios
de igualdad, equidad y diferencia, los cuales deben ser evidenciados desde las
transformaciones pedagdgicas que se realizan en el interior del aula. En discrepancia, la
educacién integradora se interesa por obtener diagndsticos que den cuenta de la dificultad
especifica del nifio, dirigida a la limitacién o discapacidad, aunque la integracién también se
basa en la igualdad , pero estd entendida por como el nifio debe adaptarse a todas las
condiciones del aula.

Sobre este asunto, se afirma cada vez mas que los docentes de ciclo uno, objeto de la
investigacion, poseen practicas integradoras, por cuanto manifestaron durante la aplicacion del

instrumento del grupo focal la importancia del diagndstico como una herramienta para conocer
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la dificultad del nifio, justificAndose en que sus practicas pedagodgicas no realizaban mayores
cambios al no tener un informe claro, que les permita conocer a fondo cuéles son las
estrategias que deberia implementar en el aula. Pero se hace necesario comentar que algunos
docentes, con relacién al diagnostico, lo asumen como una forma de disminuir la cantidad de
estudiantes en el aula “Por un nifio diagnosticado, son tres nifios menos en el salén”. Desde
esta perspectiva y de acuerdo a la observacion realizada se refleja que los docentes mantienen
los nifios en el aula, pero sus clases y exigencias son iguales para todos.

Los hallazgos que se han expuesto anteriormente muestran hechos indiscutibles,
verificables en el analisis de datos y en los registros de los instrumentos aplicados (grupo focal
y observacion) durante la investigacion, exponiendo la pertinencia de hacer transformaciones
pedagogicas importantes a partir de la disposicion del docente por cambiar su actitud y aptitud
frente a la diversidad y el trato a nifios con NEE.

Se puede establecer que las practicas pedagdgicas en el aula de clase significan para el
docente la apropiacién y actualizacién en aspectos relacionados con la innovacion educativa,
respondiendo de manera pertinente, oportuna y consiente a las problematicas educativas
existentes en el aula. Ahora dentro de su profesién y disciplina los docentes deben estar a la
vanguardia y sujetos a los cambios educativos que se demarcan en las politicas del Estado,
concibiendo que sus practicas pedagdgicas requieran trasformaciones e innovaciones
comprendiendo que en las aulas no hay homogeneidad de estudiantes, y por tal razén,
requieren ayudas pedagogicas diferentes.

De esta forma se deja entrever que el docente tiene que abandonar los prejuicios y
representaciones simbdlicas frente a la diversidad, puesto que genera obstaculos en los

procesos de ensefianza y aprendizaje; desde la perspectiva inclusiva se requiere que el docente
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tenga una disposicion de cambio en sus actitudes y aptitudes y darse cuenta que sus
metodologias y estrategias estaticas generan barreras en los nifios con o sin NEE del aula.
Finalmente, se concluye que las précticas pedagogicas son exclusivas del docente, por
esta razon debe haber un dominio disciplinar y de su praxis, el cual tenga en cuenta las
reflexiones que realiza constantemente desde la teoria, la planificacion consiente de las clases
(objetivos, estrategias y momentos) y el reconocimiento de cada uno de sus estudiantes
encontrando sus habilidades y debilidades , comprendiendo que se hace necesario el uso de
diversas estrategias que permitan innovar buscando alcanzar de diferentes formas un

aprendizaje efectivo en los estudiantes.

5.1.Recomendaciones
Hacia la Institucion Educativa Distrital Federico Garcia Lorca.:

» Otorgarles espacios a las investigadoras de la presente investigacion para
socializar el proyecto a los profesores, coordinadores y directivas del colegio,
dando a conocer los resultados obtenidos y los referentes conceptuales que se
tuvieron en cuenta.

» Se hace una invitacion a los docentes para sistematizar sus experiencias con
niflos que presentan NEE, creando espacios de socializacion y trabajos con
pares del ciclo e invitando a otros profesionales para que brinden los
conocimientos necesarios que fortalezcan los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Ademas, estar en constante actualizacion y estar abiertos a las

nuevas tendencias educativas de acuerdo al contexto, llegando a innovar sus
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practicas pedagdgicas, comprendiendo que las necesidades educativas de los

estudiantes varian de acuerdo al grado en que se encuentren.

» Es necesario que entre docentes e institucion educativa se generen otros
espacios educativos fuera del aula de clase , asimismo adquirir y hacer uso de
diferentes recursos y materiales no solo tecnoldgicos, si no otros que propicien
la creatividad, el trabajo cooperativo solidario y el aprendizaje significativo de
los estudiantes con NEE.

» Conformar un equipo de trabajo interdisciplinar que involucre a padres de
familia de nifios con NEE para sensibilizarlos sobre la importancia de un
diagndstico oportuno y de ser participes directos de los proceso de aprendizaje

de sus hijos.

Hacia futuros investigadores.

Con base en el andlisis de la informacién y lo relacionado con el desarrollo de esta
investigacioén, que considera importante seguir indagando sobre las précticas docentes desde la
perspectiva de educacion inclusiva.

» A futuros investigadores se recomienda seguir investigando sobre las NEE en
el aula, sobre las barreras que existen en los procesos de ensefianza y
aprendizaje; sobre la coherencia y pertinencia de las politicas publicas referidas
a la inclusion y como estan siendo interpretadas y aplicadas por las

instituciones escolares y docentes.
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» Si quieren realizar una investigacion a la luz de la educacion inclusiva con
relacion a las NEE es importante que se fundamenten en la teoria, puesto que es
un término que ha ido y estara evolucionando de acuerdo a las miradas de
diferentes autores y desde las diversas disciplinas. Si el interés es sobre las
practicas pedagogicas, serian interesantes investigaciones acerca de la
sistematizacion de los procesos pedagdgicos que realizan los docentes en el

aula.
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Anexos

Los siguientes anexos son algunas evidencias y registros que se han realizado durante
las etapas del trabajo investigativo desde el planteamiento de problema, la revision de

antecedentes, la construccion del marco conceptual y el desarrollo marco metodoldgico.
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6.1.Anexo 1. Aproximaciones a formulacién de la situacién problema®

Necesidad

Atender de forma
adecuada y oportuna a
los nifios con una NEE

Desarrollar practicas
pedagdgicas en el aula
que favorezcan, el
aprendizaje de los
nifios con NEE,

Reconocer a los nifios
con NEE, como
sujetos con
capacidades y no con
limitantes

Sistematizar las
experiencias de los
docentes frente a los
procesos de ensefianza
- aprendizaje de nifios
con NEE

Establecer si las
practicas pedagdgicas
de los docentes, estan a
acordes con lo
establecido por el
enfoque de educacion
inclusiva de nifios con
NEE

Generar espacios de
reflexion docente
frente a las practicas
pedagdgicas en los
procesos de ensefianza
— aprendizaje de nifios
con NEE

Prioridad

Visibilizar y respetar la
diversidad en el aula
regular

Favorecer el
aprendizaje de los
nifios con NEE

Respetar la diversidad
y los ritmos de
aprendizaje de los
estudiantes con NEE
en el aula regular

Visibilizar los temores,
fortalezas, debilidades
o0 paradigmas de los
docentes frente a la
atencion pedagogica de
nifios con NEE

identificar, si las
practicas pedagdgicas
de los docentes,
favorecen el
cumplimiento de los
lineamientos
establecidos para la
educacion inclusiva de
nifios con NEE

Establecer practicas
pedagogicas que
favorezcan los
procesos de ensefianza
— aprendizaje de nifios
con NEE

Obijetivos

Generar espacios
pedagdgicos adecuados
de aprendizaje
significativo para nifios
con NEE

Mejorar el aprendizaje
de los nifios con NEE

Generar espacios de
aprendizaje, que
fortalezcan las
habilidades de los
estudiantes con NEE,
desde espacios
afectivos, y de respeto
por la diversidad, que
pueden ser aplicados
para la vida.

Establecer, que
practicas pedagdgicas
inciden en los procesos
de ensefianza-
aprendizaje de nifios
con NEE

Generar en los docentes
espacios de reflexion
de sus practicas
pedagdgicas en el
marco de los
lineamientos de la
educacion inclusiva de
nifios con NEE

Orientar las précticas
pedagogicas de los
docentes en los
procesos de
ensefianza- aprendizaje
de nifios con NEE.

52 . . . .. . .y
Las siguientes Matrices ayudaron a delimitar la situacién problema
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Situacion Estandarizacion de los | Ensefianza Se ve al nifio con Falta de En la practica docente, | Practicas segregadas y
problema procesos pedagdgicos, | estandarizada de los NEE, desde sus sistematizacion de las se evidencian vacios excluyentes que
que no hacen visible la | estudiantes, en la que carencias y no experiencias de los conceptuales y desfavorecen, procesos
diversidad en el aula se da prioridad a los habilidades. docentes, frente a la metodoldgicos, frente a | de ensefianza y
contenidos Generando rétulos y atencion educativa de la atencién de nifios aprendizaje de nifios
ambientes poco nifios con NEE, que con NEE, en el marco con NEE
afectivos que permitan orientar las del enfoque de
favorezcan su practicas pedagdgicas educacién inclusiva.
aprendizaje. de pares en el proceso
de ensefianza-
aprendizaje de esta
poblacion.
Impacto La estandarizacion de La estandarizacion de Caracterizar los La falta de El enfoque de La atencion a la

la ensefianza, genera
segregacion de los
nifios con NEE, estas
practicas inciden en el
fracaso y atraso
escolar, baja
autoestima y el
aumento del déficit,
por no alcanzar los
objetivos propuestos
para el nivel cursado.

la ensefianza, genera
segregacion de los
nifios con NEE, estas
practicas inciden en el
fracaso y atraso
escolar, baja
autoestima y el
aumento del déficit,
por no alcanzar los
objetivos propuestos
para el nivel cursado

estudiantes desde sus
limitaciones, genera
rotulos peyorativos,
que afectan de manera
significativa, la
autoestima de los
mismos , creando
barreras en sus
procesos de
aprendizaje

sistematizacion de las
experiencias docentes,
con estudiantes que
presentan una NEE,
impiden la
socializacion y el
apoyo entre pares, que
orienten su quehacer
pedagdgico, en la
atencion de esta
poblacién

educacion inclusiva,
orienta la atencion de la
poblacién con NEE, en
el aula regular, en este
sentido el
desconocimiento u
omision del mismo, en
las practicas
pedagdgicas, inciden en
los procesos de
ensefianza —
aprendizaje de esta
poblacion

poblacién con NEE,
hace parte de los
nuevos retos dela
educacion , desconocer
esta problematica,
genera practicas
segregadas, que
desconocen y vulneran
el derecho a diferencia,
y a la educacion de los
nifios con dificultades
en sus aprendizaje
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Enunciado

Pregunta

Situacién Problema

Obijetivo General

¢ Qué practicas pedagogicas docentes, dificultan
el cumplimiento de los lineamientos de la
educacion inclusiva, en nifios de ciclo uno con
NEE, de la UPZ Yomasa, a partir del plan de
Desarrollo “Bogotd Humana?

El desconocimiento de los lineamientos de
la educacion inclusiva, inciden en la
atencién inadecuada de nifios con NEE por
parte de los docentes de ciclo uno de la UPZ
Yomasa.

Analizar las practicas pedagdgicas docentes
que dan cumplimiento a los lineamientos de
la educacion inclusiva, en nifios de ciclo uno
con NEE, de la UPZ Yomasa , a partir del
plan de Desarrollo “Bogotad Humana

¢ Cudles préacticas docentes segregan, a los nifios
con NEE de ciclo uno, de la UPZ Yomasa, a
partir del plan de Desarrollo “Bogotd Humana?

Las précticas pedagdgicas inadecuadas de
los docentes segregan, a los nifios con NEE
de ciclo uno de la UPZ Yomasa.

Identificar las practicas pedagogicas
docentes que favorecen el proceso de
aprendizaje de nifios con NEE de ciclo uno,
de la UPZ Yomasa , a partir del plan de
Desarrollo “Bogotd Humana

¢ Como el desconocimiento de los fundamentos
de la educacién inclusiva, por parte del docente,
limita el proceso de ensefianza -aprendizaje de
nifios con NEE de ciclo uno, de la UPZ Yomasa,
a partir del plan de Desarrollo “Bogota
Humana?

El desconocimiento de los fundamentos de
la educacion inclusiva, por parte del
docente, limita el proceso de ensefianza -
aprendizaje de nifios con NEE de ciclo uno
de la UPZ Yomasa.

Demostrar la importancia de los
fundamentos de la educacion inclusiva en la
practica de los procesos de ensefianza -
aprendizaje de nifios con NEE de ciclo uno,
de la UPZ Yomasa, a partir del plan de
Desarrollo “Bogota Humana.

¢Cémo inciden los prejuicios de los docentes en
el proceso de ensefianza aprendizaje de los nifios
con NEE de ciclo uno, de la UPZ Yomasa, a
partir del plan de Desarrollo “Bogota Humana?

Los prejuicios de los docentes inciden en el
proceso de ensefianza aprendizaje de los
nifios con NEE de ciclo uno, de la UPZ
Yomasa

Identificar los prejuicios de los docentes en
el proceso de ensefianza aprendizaje de los
nifios con NEE de ciclo uno, de la UPZ
Yomasa , a partir del plan de Desarrollo
“Bogotd Humana

¢Cbémo précticas pedagogicas, aplicadas por los
docentes, debilitan el proceso de ensefianza-
aprendizaje los nifios con NEE de ciclo uno, de
la UPZ Yomasa, a partir del plan de Desarrollo
“Bogota Humana?

Las préacticas pedagogicas aplicadas por los
docentes en forma inadecuada, influyen en
los proceso de ensefianza- aprendizaje los
nifios con NEE de ciclo uno.

Analizar las practicas pedagdgicas, que
debilitan

los procesos de ensefianza- aprendizaje de
los nifios con NEE de ciclo uno, de la UPZ
Yomasa , a partir del plan de Desarrollo
“Bogotd Humana

¢ Qué paradigmas de los docentes segregan a
los nifios con NEE de ciclo uno, de la UPZ
Yomasa, a partir del plan de Desarrollo “Bogota
Humana?

Los paradigmas de los docentes perjudican
los procesos de ensefianza y aprendizaje los
nifios con NEE de ciclo uno-

Identificar los paradigmas de los docentes
que influyen en la atencién de nifios con
NEE de ciclo uno, de la UPZ Yomasa , a
partir del plan de Desarrollo “Bogota
Humana




Précticas Pedagogicas en nifios con NEE

153

6.2.Anexo 2. Aspectos relevantes acerca de las Necesidades Educativas Especiales.>®

POLITICO COMUNICATIVO PEDAGOGICO EPISTEMOLOGICO SOCIO -
ANTROPOLOGICO
Parte de la Carta Intercambio de Docente: Estudiante: Interacciones: medio El desconocimiento de la

Magna

Sociedad incluyente
Respeto D.
Humanos: sociales ,
econdmicos y
culturales
Principios éticos y
morales
Convivencia-
ciudadana
Crecimiento social:
desarrollo del pais
Participacion activa
de la sociedad como
ejecutores de
proyectos

pensamiento
Competencias
comunicativas
Desarrollo del
Lenguaje verbal — no
verbal, como
pardmetros
socialmente aceptados
Como mediador en la
formacion de agentes
educativos activos

Profesional estratégico y
reflexivo en realidades
sociales

Referentes pedag6gicos
tedrico- practicos
Conocer proceso
psicoldgicos y evolutivos
en los procesos de
aprendizaje mas otras
variables acoger y definir
contenidos segln
caracteristicas de los
sujetos

Capacidad para la
ensefianza en la diversidad
Accion Pedagdgica:
Capacidad para evaluar,
analizar, planificar y
modificar procesos
educativos
Flexibilizacion curricular

Sujeto social
Protagonista del
proceso ensefianza —
aprendizaje
Constructor de su
conocimiento

desde procesos

experimentales de

aprendizaje

fisico y social
Autodeterminacion
Desde los pilares del ser,
saber, saber hacer y ser
Saber cientifico y
tecnoldgico
Conocimiento construido
desde la préctica

Trabajo colaborativo

poblacion con NEE. Genera
segregacion — aislamiento
Las personas con NEE, son
sujetos de derechos

Escuela debe ser un agente
activo en la formacion para
la vida de personas con NEE
La escuela debe ser
humanista, pensada para el
sujeto , como eje central del
acto educativo

Debe brindarse una
educacién en y para la
diversidad, ademas de la
igualdad de oportunidades
Los pilares son : respeto,
libertad, convivencia y
solidaridad

Mecanismos internacionales
como gestores en la atencion
a la diversidad

6.3.Anexo 3. Lista aproximacion antecedentes consultados.>*

53 . . .

En este cuadro se tomaron elementos que se consideraron importantes para trabajar en el marco conceptual.
54 . .

En esta lista muestra algunos antecedentes recolectados durante el estudio de arte.
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NOMBRE ANO Autor LUGAR CONCEPTO CLAVE TIPO DE FUENTE
DOCUMENT
)

Estrategias gerenciales para el fortalecimiento del aprendizaje || 2013 Luz Jaramillo Colombia || Mejoramiento de la ensefianza a Especializacié || Universidad
en estudiantes con necesidades educativas especiales de la Sandra Jaramillo estudiantes con necesidades educativas || n En Gerencia || Cat6lica De
bésica primaria, Institucion educativa municipal Guavio Bajo especiales el cual sea eficaz para el Educativa Manizales
de Fusagasuga. aprendizaje Pdf Fusagasuga
Disefio de un programa de educacion de la afectividad para 2011 Consuelo Esmeralda || México Disefio de un programa de educacion de || Maestria Universidad
fortalecer la integracion educativa de alumnos con necesidades Ayala Hernandez la afectividad Tecnoldgico
educativas especiales en nivel preescolar” De

Monterrey
Bases para el disefio de un modelo de educacion de la 2011 Almeida Gomez México Bases para el disefio de un modelo de Maestria Universidad
afectividad Para nifios preescolares que presentan NEE Acosta educacion de la afectividad. Para nifios Tecnoldgico
preescolares De
Monterrey
Estrategias de ensefianza para alumnos con necesidades 2011 Leticia Garcia México Estrategias de ensefianza para alumnos || Maestria Universidad
educativas especiales del primer ciclo de educacién primaria Rodriguez con necesidades educativas especiales Tecnoldgico
De
Monterrey
Propuesta de perfil docente para el profesor integrador de nifios || 2012 Erika Cleotilde Ruiz || México Propuesta de perfil docente para el Maestria Universidad
con NEE al aula regular en escuelas primarias del sur de Sanchez profesor integrador de nifios con NEE Tecnoldgico
Tamaulipas De
Monterrey
Propuesta de formacion en nifios con NEE; para desarrollar el 2012 Cruz Becerra, Colombia || Propuesta de formacion en nifios con Maestria Pdf Universidad
concepto de conjunto y una aproximacion a sus propiedades Liliana Paola necesidades educativas especiales; para Nacional
teniendo como eje integrador la ensefianza de las ciencias desarrollar el concepto de conjunto eje
naturales integrador ciencias
Lenguaje para aprender: anlisis de la relacion entre politica 2010 Galvis Vasquez, Colombia || Andlisis de la relacion entre politica Maestria Universidad
educativa y préctica docente, desde la teoria de politica publica Deisy Johana educativa y practica docente, Nacional

Investigacion sobre las necesidades educativas especiales: ¢qué || 2005 Antonio Rodriguez || Espafia ¢Qué y como investigar en educacion Articulo Revista
y cémo investigar en educacion especial? Revista psychology, Fuentes especial? Investigativo Electronic
Vol. 3, nim. 5, abril, 2005, pp. 97-111
Formacidn inicial docente y necesidades educativas especiales. || 2011 Solange Tenorio Chile Formacion inicial docente y Articulo Revista.
Revista. Estudios pedagégicos, vol. xxxvii, nam. 2, 2011, p necesidades educativas especiales Investigativo Estudios
249-265. Estudios pedagdgicos
Educacidn de calidad para atender las necesidades educativas 2007 Tatiana Diaz, Ana Espafa Educacién de calidad para atender las Articulo Revista, vol.
especiales. Una mirada desde la formacion docente. Maria Figueroa, necesidades educativas especiales. Una || Investigativo 5, nim., dic,

Solange Tenorio mirada desde la formacion docente 2007, pp.

109-114.
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Concepto y expectativas del docente respecto de sus alumnos 2009 Andrés Mares L. México Estudio fue describir y analizar el Articulo Revista vol.
considerados con necesidades educativas especiales.2009. Rodrigo Martinez S. significado de las acciones implicadas Investigativo 14 issue 42,
Hilda Rojo en el concepto y expectativas de los 28p. 1 hart.
docentes sobre sus alumnos con NEE
Los nifios y los otros. Dos estudios de caso acerca del 2009 Cortes, Jimena T; México Estudios de caso acerca del imaginario || Articulo Revista
imaginario y la diferencia. Villasefior, Maria y la diferencia
De Carmen.
Investigacion accion participativa en un centro de apoyo de 2005 Adolfo Sénchez Colombia || Investigacién accién participativa Maestria Pdf Universidad
aprendizaje aprendiendo a aprender institucion en particular buscando De Los
organizar y mejorar labor pedagogica Andes
Construccion colectiva de medidas para la integracion de nifios || 2006 Orsini Hernandez Venezuela || Investigacion sobre explorar la realidad || Maestria Educacion
con necesidades educativas especiales y atencion a la Maria Carolina del proceso de integracion escolar de Pdf Especial,
diversidad nifios con NEE en el aula regular y la Universidad
atencion a la diversidad (instituciones Catolica
especificas) Andrés
Bello
Integracion de alumnas con necesidades educativas especiales: || 2005 Andrea J. Vega Chile Investigacion es, ¢Existe coherencia Maestria Universidad
¢;coherencia entre los discursos y las practicas pedagdgicas Godoy. entre los discursos y las Practicas De Chile
ejercidas por los profesores basicos? pedagdagicas ejercidas por los
profesores bésicos respecto a la
¢Integracién de alumnas con NEE?
Necesidades educativas diversas en una escuela de colores 2014 Carolina Gonzales Colombia || Investigacién busca develar las Articulo Manizales
Ceballos. Lina concepciones que subyacen a las Maestria Caldas
Johanna Vallejo précticas pedagégicas de los docentes
Fonseca que brindan atencidn educativa de los
nifios, nifas y jovenes con NEE
La atencion de nifios/as y jovenes considerados con NEE una 2007 Norelly Soto Builes || Colombia || Investigacion comprension de Doctorado Universidad
mirada desde la integracidon y la inclusion significados para construir una teoria De Manizales
sobre la atencién en poblacién con NEE Cinde Y
y explicacion de experiencias Universidades
educativas en departamentos de
Cundinamarca, Antioquia, Caldas,
Atlantico y Tolima;
Perspectiva para las persona s en situacion de discapacidad 2005 Cuerno, Mena, Colombia || Discapacidad e inclusién social Maestria Universidad
Vargas Nacional
Una mirada a la integracion del nifio con necesidades 2001 Lilian Lucia Colombia || Estudio documental, a partir de la Estudio Uniminuto
educativas especiales al aula regular, en el contexto nacional. Caicedo Obando informacion expuesta por las Documental

instituciones Educativas que
participaron en el concurso “mérito a la
integracion educativa”, convocado por
el MEN



http://search.proquest.com.ezproxy.uniminuto.edu:8000/indexinglinkhandler/sng/au/Cortes,+Jimena+Turrent/$N?accountid=48797
http://search.proquest.com.ezproxy.uniminuto.edu:8000/indexinglinkhandler/sng/au/Villase$f1or,+Mar$eda+De+carmen/$N?accountid=48797
http://search.proquest.com.ezproxy.uniminuto.edu:8000/indexinglinkhandler/sng/au/Villase$f1or,+Mar$eda+De+carmen/$N?accountid=48797
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La inclusion educativa de alumnos con 2009 Lopez-Torrijo, Espafa Es un estudio comparado de la Articulo De Universidad
Discapacidades graves y permanentes en Manuel atencion realizada a los alumnos con Un Estudio De Valencia
La unioén europea discapacidades graves y permanentes en || Comparado
los seis paises de la que presentan Pdf
mayores indices de inclusion educativa
(Italia, Grecia, Portugal, noruega,
Chipre e Islandia). Teniendo en cuenta
lo siguiente identificacion del déficit,
alumnado en centros especificos de
educacion especial.
¢ Diversidad-inclusion vs transformacion? 2007 Norelly Colombia || Comprensiones sobre diversidad y Articulo De Universidad
diferencia que emergen en la Investigacion | San
investigacion sobre la atencion Revista Agora || Buenaventu
educativa de nifios, nifias y jovenes ra Medellin
considerados con NEE: una mirada
desde la integracion y desde la
inclusion.
Estado del arte de la integracion escolar en Colombia 2001 Nazly Forero S. Colombia || Estado del arte de la integracion en Tesis Universidad

Claudia Galeano R; Colombia, con el fin de obtener un La Sabana

Claudia Tovar M; balance de lo que se ha producido sobre

Esther Martinez Dir. el tema. Esto se llevo a cabo mediante
una metodologia de tipo documental,
permitiendo generar un conocimiento
basico para el desarrollo de posteriores
investigaciones.

Estado de arte de las tics aplicadas en nifios y nifias con NEE 2010 Yeimi Pefia Beltrdn |{ Colombia || Estudio de arte Licenciatura Universidad

Irma Aristizabal (Pdf) De La

Sabana
Investigacion y formacion de profesorado en el aula: desarrollo || 2012 Saiz, Maria A investigacion como formacion en el Investigacion || Reifop, 15
de habilidades proto-mentalistas en alumnos de escuela infantil Consuelo; aula, de profesores de educacion Revista (1), 27-36.
con necesidades educativas especiales. Carbonero, Miguel infantil. Recientes investigaciones en Electronica (Enlace

Angel; Roman, José psicologia del desarrollo de la primera Profesorado Web:

Maria infancia relacionan la adquisicion de las || Pdf Http//Www.
habilidades protomentalistas con el Aufop.Com
desarrollo de habilidades de interaccion
con objetos y personas.

Discapacidad intelectual y necesidades educativas especiales 2005 Remedios Portillo Espafia Establecer el diagnostico diferencial de || Maestria Universidad
asociadas Cardenas nifios/as con retraso mental ligero o De Malaga

limite en el &mbito escolar. Se ha



http://primo.gsl.com.mx:1701/primo_library/libweb/action/search.do?vl%28freeText0%29=Nazly+Yomaira+Forero+S%c3%a1nchez&vl%2893499497UI0%29=creator&vl%2893499496UI1%29=all_items&vl%281UIStartWith0%29=exact&fn=search&tab=unisabana_tab&mode=Basic&vid=UNISABANA&scp.scps=scope%3a%28unisabana_aleph%29%2cscope%3a%28unisabana_dspace%29%2cprimo_central_multiple_fe
http://primo.gsl.com.mx:1701/primo_library/libweb/action/search.do?vl%28freeText0%29=Claudia+Galeano+Rodr%c3%adguez&vl%2893499497UI0%29=creator&vl%2893499496UI1%29=all_items&vl%281UIStartWith0%29=exact&fn=search&tab=unisabana_tab&mode=Basic&vid=UNISABANA&scp.scps=scope%3a%28unisabana_aleph%29%2cscope%3a%28unisabana_dspace%29%2cprimo_central_multiple_fe
http://primo.gsl.com.mx:1701/primo_library/libweb/action/search.do?vl%28freeText0%29=+Claudia+Yaneth+Tovar+Moreno&vl%2893499497UI0%29=creator&vl%2893499496UI1%29=all_items&vl%281UIStartWith0%29=exact&fn=search&tab=unisabana_tab&mode=Basic&vid=UNISABANA&scp.scps=scope%3a%28unisabana_aleph%29%2cscope%3a%28unisabana_dspace%29%2cprimo_central_multiple_fe
http://primo.gsl.com.mx:1701/primo_library/libweb/action/search.do?vl%28freeText0%29=+Esther+Susana+Mart%c3%adnez+dir.&vl%2893499497UI0%29=creator&vl%2893499496UI1%29=all_items&vl%281UIStartWith0%29=exact&fn=search&tab=unisabana_tab&mode=Basic&vid=UNISABANA&scp.scps=scope%3a%28unisabana_aleph%29%2cscope%3a%28unisabana_dspace%29%2cprimo_central_multiple_fe
http://primo.gsl.com.mx:1701/primo_library/libweb/action/search.do?vl%28freeText0%29=+Esther+Susana+Mart%c3%adnez+dir.&vl%2893499497UI0%29=creator&vl%2893499496UI1%29=all_items&vl%281UIStartWith0%29=exact&fn=search&tab=unisabana_tab&mode=Basic&vid=UNISABANA&scp.scps=scope%3a%28unisabana_aleph%29%2cscope%3a%28unisabana_dspace%29%2cprimo_central_multiple_fe
http://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=1955588
http://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=1955588
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realizado para ello una descripcion
tedrica sobre el tema de evaluacion
psicolégica de alumnos/as con
discapacidad mental

La atencion a la diversidad en la eso actitudes del profesorado y
necesidades educativas especiales

2006

Rosa Maria
Rodriguez Tejada

Espafia

La investigacion tiene como objetivo
explorar las actitudes del profesorado
de eso ante las necesidades educativas
especiales, dentro del marco de la
atencion a la diversidad.

Maestria

Universidad
De
Extremadur
a

Concepto y expectativas del docente
Respecto de sus alumnos considerados
Con necesidades educativas especiales

2009

Andrés Mares
Miramontes /
Rodrigo Martinez
Llamas / Hilda Rojo
Sabaleta

México

El estudio fue describir y analizar el
significado de las acciones implicadas
en el concepto y expectativas de los
docentes sobre sus alumnos con
necesidades educativas especiales
(NEE), ademas del sentido que tales
concepciones tienen como
construcciones simbolicas en un
ambiente institucional.

Articulo
Investigativo
Pdf

Revista

Las percepciones y actitudes del profesorado hacia la inclusion
del alumnado con NEE como indicadores del uso de practicas
educativas inclusivas del aula

2011

Esther Chiner Sanz

Espafia

Examinar las percepciones y actitudes
del profesorado hacia la inclusion y la
frecuencia con que utilizan
determinadas estrategias educativas
inclusivas, todo en ello en funcién de
un conjunto de variables como la
formacion disponibilidad de recursos y
apoyos disponibles para la inclusién

Tesis Doctoral

(Pdf)

Universidad
Alicante

Conjunto de formacion de profesores NEE material

1993

UNESCO

Conjunto de materiales educativos se ha
elaborado con la ayuda de muchas
personas , su produccion es elaborado
por un grupo de profesionales que
estudiaban para ayudar a los profesores
a responder las NEE

Aproximacion del estado de arte sobre las NEE en nifios sordos
en latinoamericana

2009

Diana marcela
Gamboa

Colombia

Aproximacion del estado de arte
pretende en términos generales
consolidar lo documento s e
investigaciones en latinoamericana que
circulan a través de la red de internet
entre los afios 2000 y 2007 que se han
desarrollado con poblacion sorda. ..

Licenciatura
Pdf

Universidad
De La
Sabana



http://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=116195
http://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=116195
http://dialnet.unirioja.es/institucion/405/buscar/tesis
http://dialnet.unirioja.es/institucion/405/buscar/tesis
http://dialnet.unirioja.es/institucion/405/buscar/tesis
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Las Actitudes del Profesorado hacia el Alumnado con 2004 Inmaculada México Investigacion el interés se centra en Articulo Universidad
Necesidades Alemany Arrebola conocer cudles son las actitudes del Investigativo De Granada
Educativas Especiales Ma Do lores Profesorado hacia la integracion de Pdf
Villuendas Giménez alumnos con NEE su aula. Para ello
utilizamos una metodologia cualitativa,
enfoque interpretativo, una entrevista
semiestructurada a 40 Profesores.
Procesos de integracion de las personas con NEE en el sistema || 2008 Ronald Soto Costa La investigacion aborda aspectos Tesis Doctoral || Universidad
educativo de Costa rica una aproximacion evaluativa Calderon Rica relacionados con los procesos de Pdf De Granada
integracion entre ellos la participacion y
el proceso de los estudiantes docentes y
directores se hace una revision tedrica y
un desarrollo practico
Las necesidades de formacion 2004 Marina Camargo , Colombia || Investigacién sobre el rol actual del Articulo Universidad
Permanente del docente Gloria Calvo M., docente frente a los retos provenientes Investigativo De La
Maria C, Franco A, de la dindmica, del contexto, de la Pdf Sabana
Maribel Vergara A, disciplina que ensefia, de la cultura
Sebastian escolar y del proceso mismo de
Londofio; entre Ensefianza-aprendizaje,
otros
2008 Inglaterra | Investigacion dirigida a los estudiantes || Articulo Revista
Identificacion y evaluacion de estudiantes con necesidades Seamus Hegarty con Necesidades Educativas Inglaterra Electronica
educativas especiales en Inglaterra Iberoameric
ana Sobre
Calidad,
Eficacia
Como reconocer a los estudiantes con 2010 Colombia || Dirigido a docentes de las Instituciones |f Documento Secretaria
Necesidades educativas especiales Educativas del municipio de Soacha De Educy
Redactado por el Equipo de Apoyo Cultura
SEM - Soacha. Municipal
De Soacha
“La inclusion educativa del alumnado con necesidades 2008 Cecilia Simon Espafia Sintetizar las propuestas y Documento Madrid
educativas especiales asociadas Gonzalez Marta recomendaciones que puedan ser Investigativo
A discapacidad desde la perspectiva de las organizaciones de Isabel Calvo comunes para seguir mejorando la Pdf
personas con discapacidad” Mauricio Lopez educacion escolar obligatoria de los
diferentes colectivos de Alumnos
implicados, como aquellas otras
singulares y propias de las necesidades
Especificas de cada colectivo,
La Alcaldia Local De Usme no ha desarrollado proyectos que Sf Sed Sed Pertinente Documento

busquen satisfacer las necesidades educativas especiales en los
colegios de la localidad. Los Gltimos cuatros no se evidencia
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proyectos referentes dificultades de aprendizaje como
necesidad

El abordaje de las necesidades educativas transitorias en la
Ciudad de bogotal

2009

Bogota

SED

Describir algunas estrategias
pedagogicas, se realiza una
aproximacion al contexto, conceptos y
metodologias para el abordaje de las
necesidades Educativas transitorias
desde el aula regular de los colegios
oficiales de Bogota.

Documento
diplomado
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6.4.Anexo 4. Matriz de antecedentes seleccionados para la investigacion >

FUENTE

IDENTIFICACIO
N

BASE DE DATOS

TESIS.

AUTOR SANDRA MILENA NARANJO GIRALDO

FILIACION UNIVERSIDAD DE SAN BUENAVENTURA SECCIONAL MEDELLIN

PAIS COLOMBIA

TITULO “VIVENCIAS DEL DOCENTE DE ESCUELA NUEVA EN RELACION CON SU REFLEXION PEDAGOGIA"

ANO 2013

TIPOLOGIA TESIS MAESTRIA EN EDUCACION
La investigacion busca comprender la incidencia de la reflexion del docente de escuela nueva en su practica pedagogica, desde la

RESUMEN mirada de la educacion rural. En ella considera si su metodologia de trabajo y los esfuerzos que realiza en su practica, permiten el
desarrollo de estrategias de ensefianza flexibles. El objetivo de la investigacidn es mejorar el que — hacer docente. Motivando a la
vivencia de verdaderos procesos de reflexion pedagogica que promuevan la articulacion de la practica y la teoria.

PALABRA . - L -

CLAVE Docente, escuela nueva, practica pedagogica, reflexion pedagdgica

PROBLEMA ¢Como incide la reflexion del docente de Escuela Nueva en su practica pedagogica?

METODOLOGIA

Investigacion descriptiva y participativa , desde un enfoque cualitativo- Holistico. Las técnicas utilizadas para el estudio fueron:
Observacion , entrevista, encuesta.

REFERENCIAS

Delors, J. y otros. (1996). La educacién encierra un tesoro. Los cuatro pilares de la educacion.Paris, Santlillana MEN, Ministerio de
educacion Nacional. (2006). Plan decenal de educacién 2006- 2016. Pacto por la educacion. Bogota, Colombia.

FUENTE

IDENTIFICACIO
N

BASE DE DATOS

TESIS

55 . . . . . .
De 100 antecedentes revisados aproximadamente se escogieron veinte mencionados en la matriz
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AUTOR Hurtado Gonzalez, Carlos Alberto Manzano Parra, Julio Cesar

FILIACION UNIVERSIDAD SAN BUENAVENTURA CALI

PAIS COLOMBIA

TITULO Actitudes de los docentes frente a los procesos de educacion inclusiva

ANO 2013

TIPOLOGIA Tesis
El trabajo de indagacion tiene como finalidad mostrar las actitudes que presentan algunos docentes frente a la educacién inclusiva.
Se encontré que los profesores tienden a presentar dificultades con aquello que les genera novedad en su campo de accidn,

RESUMEN reflejando temor ante los procesos de inclusion escolar. La educacion inclusiva es entendida como un nuevo campo de accion que
esta rompiendo con los paradigmas y prejuicios de la escuela tradicional, generando en los docentes una sobredimension de su
nueva realidad educativa, marcada por una interesante diversidad que propone y desafia nuevas formas de educar.

PALABRA . . i

CLAVE Educacion inclusiva. Docente. Actitudes
El trabajo de indagacion propende instaurarse en la linea de desarrollo humano; busca concientizar y generar sismica en aquellos

PROBLEMA entes o docentes que confunden y transgiversa los conceptos de lo que es una inclusion. Al parecer, estan tomando éste Ultimo

referente, como un proceso de integracion, pero la integracion es parcial y delimita categorias, a diferencia de la inclusion que
concibe al sujeto de manera integral.

METODOLOGIA

Dentro de la investigacion solo se menciona el uso de la entrevista semiestructura como recurso de recoleccion de datos y elabora
ciertas categorias de analisis de las mismas.

REFERENCIAS

Ainscow, M. (1993). Las necesidades educativas especiales en el aula. Conjunto de materiales para la formacion de profesores.
Paris. Unesco

Ainscow, M. (2001). Desarrollo de Escuelas Inclusivas. (143-157). Ed. Narcea. Madrid, Espafia. Verdugo, M.A. y Parrilla. (2009).
Aportes actuales a la educacién inclusiva. Revista de Educacion, 349, 15-22.

FUENTE

Psicothema 2005. Vol. 17, n° 4, pp. 601-606

IDENTIFICACIO
N

ISSN 0214 — 9915

BASE DE DATOS

www.psicothema.com

AUTOR Marina Alvarez, Pilar Castro, Maria Angeles Campo-Mon y Eva Alvarez-Martino
FILIACION Universidad de Oviedo
PAIS Espafa



http://www.psicothema.com/
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TITULO Actitudes de los maestros ante las necesidades educativas especificas

ANO 2005

TIPOLOGIA Revision de Tema
El objetivo de este articulo es analizar los resultados obtenidos en una investigacion en la que se utilizé un cuestionario compuesto
por 110 items, en una escala tipo Likert, con el fin de conocer las actitudes de los maestros de Primaria ante la integracion y las

RESUMEN necesidades educativas especificas. La investigacion pretende descubrir las actitudes de todos los implicados en el proceso
educativo hacia la integracion y las necesidades educativas especificas, en ella se determina como un factor importante, contar con
una disposicion favorable de los profesionales de la educacion, frente a los procesos inclusivos.

zﬁk'\A‘/ERA Actitudes del profesorado hacia la integracion y las NEE, proceso educativo

PROBLEMA Conocer las actitudes de los maestros de Primaria ante la integracion y las necesidades educativas especificas, ademas de su opinion

respecto a las actitudes del resto de los agentes implicados

METODOLOGIA

Investigacion descriptiva, en la que se disefio un cuestionario con 110 items, con una escala tipo likert

REFERENCIAS

Aleman, 1. (2004). Las actitudes de profesorado ante el reto de integrar a alumnos con necesidades educativas especiales. Una
propuesta de trabajo. Polibea, 72, 44-51. Arnaiz, P. (2003). Educacidn inclusiva: una escuela para todos. Malaga: Editorial Aljibe.
Palacios, J. (1987). El papel de las actitudes en el proceso de integracién.Revista de Educacion, n.° extraordinario, 209-215.

FUENTE

Cadernos de Pesquisa V.42 N°.147/2012 Pags.884-899

IDENTIFICACIO
N

ISSN Version Impresa 0100- 1574

BASE DE DATOS

Scielo

AUTOR Susan Sanhueza Henriquez Maribel Granada Azcérraga Laura Bravo Coppola
FILIACION Facultad de Educacion - Universidad Catdlica de Maule
PAIS Chile
TITULO Actitudes del Profesorado de Chile y Costa Rica Hacia la Inclusion Educativa
ANO 2012
TIPOLOGIA Articulo de investigacion
Este estudio analizo las actitudes de los profesores de Chile y Costa Rica, hacia la inclusion educativa. En ¢l se plantean tres
RESUMEN objetivos, en primera instancia, identificar las medidas que favorecen la educacion inclusiva en ambos colectivos de profesorado; en

segunda instancia, conocer los recursos y apoyos con que cuenta el profesorado para favorecer la educacion inclusiva; y por ultimo,
valorar los principios de la educacion inclusiva que subyacen a sus practicas docentes. Los resultados de la investigacion, muestran
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que los profesores participantes, manifiestan una actitud positiva frente a los procesos inclusivos, estableciendo metodologias o
estrategias que permitan atender las necesidades educativas especiales del alumnado. Sin embargo existen limitantes que interfieren
en el desarrollo de las practicas inclusivas, manifietas en: los recursos materiales, espacios y tiempos destinados para la
planificacion y el desarrollo de las actividades, ademas de la formacién especifica que permite orientar las adaptaciones
curriculares.

PALABRA S . .
CLAVE Educacion inclusiva, profesor, actitud
PROBLEMA ¢Cuales son las actitudes del profesorado de Chile y Costa Rica hacia la Inclusion Educativa?

METODOLOGIA

Investigacion no experimental de enfoque cuantitativo, con un disefio descriptivo tipo encuesta, aplicado a 92 profesores en Chile y
126 de Costa Rica. Para un total de 218 docentes.

REFERENCIAS

ARNAIZ, P. Educacion inclusiva: una escuela para todos. Espafia: Aljibe, 2003.CARDONA, M. C. Diversidad y educacion
inclusiva: enfoques metodologicos y estrategias para una ensefianza colaborativa. Madrid: Pearson-PrenticeHall, 2006.CARDONA,
M. C.; BRAVO, L. Escala de opinion hacia la educacion inclusiva. Alicante: Universidad de Alicante, 2010. (Documento

inédito) CHILE. Ministerio de Educacion. Decreto n.1. Instructivo sobre proyectos de integracion escolar. Santiago de Chile, 1998.

FUENTE

IDENTIFICACIO
N

BASE DE DATOS

TESIS

AUTOR Nelly Adriana Penagos Orjuela

FILIACION Universidad de la Sabana

PAIS COLOMBIA

TITULO Concepciones y Practicas de los docentes de Educacion Fisica frente a la inclusion de los nifios con necesidades educativas
especiales en los colegios oficiales de la Localidad de Barrios Unidos

ANO 2013

TIPOLOGIA TESIS DE MAESTRIA EN EDUCACION
La investigacion se basa en los fundamentos tedricos sobre: inclusidn, necesidades educativas especiales y las estrategias del

RESUMEN profesor de Educacion Fisica en el aula regular. En ella se hace una recopilacion sobre las concepciones y practicas de los docentes
de Educacién Fisica de la localidad de Barrios Unidos en el trabajo con nifios con necesidades educativas especiales, donde
manifiestan sus dificultades, aciertos, sentires y opiniones frente al tema.

PALABRA

CLAVE

Inclusion educativa, concepciones, practicas educativas - NEE
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PROBLEMA

¢ Cudles son las concepciones y practicas del docente de educacion fisica de los colegios oficiales de la localidad de Barrios Unidos,
frente a la inclusion de los nifios con necesidades educativas especiales?

METODOLOGIA

La investigaciones de caracter cualitativo, con la que se busca hacer un analisis global de casos especificos, en los que se describen
e interpretan los datos obtenidos. Su disefio de investigacion es la teoria fundamentada que recoge los datos y analiza
sistematicamente la informacidn, desde las preposiciones tedricas, para aumentar la comprension. Los instrumentos aplicados
fueron: la entrevista semiestructurada y una encuesta, que en una etapa inicial disefio, permitio realizar una aplicacion a pares
docentes a manera de pilotaje.

REFERENCIAS

Ainscow, M. (2001). Desarrollo de Escuelas inclusivas, (Ed), Narcea. Lugue Parra, D. J. (2009), Las Necesidades Educativas
Especiales como Necesidades Bésicas. Una Reflexion Sobre la Inclusion Educativa. Redalyc. Red de Revista Latinoamericana de
Estudios Educativos, v 39. 3-4, 201- 223. Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion la Ciencia y la Cultura. (1994).
Declaracion de Salamanca, Conferencia Mundial Sobre Necesidades Educativas Especiales, Acceso y Calidad. Salamanca. Espafia

FUENTE

Revista Mexicana de Investigacion Educativa Vol. 14

IDENTIFICACIO
N

ISSN 1405-6666

BASE DE DATOS

Scielo

AUTOR Andrés Mares Miramontes, Rodrigo Martinez Llamas, Hilda Rojas Sabaleta

FILIACION Facultad de Estudios Superiores Iztacala de la UNAM

PAIS México

TITULO Concepto y expectativas del docente respecto de sus alumnos considerados con necesidades educativas especiales

ANO 2009

TIPOLOGIA Articulo de investigacion
El objetivo de este estudio fue describir y analizar el significado de las acciones implicadas en el concepto y expectativas de los
docentes sobre sus alumnos con necesidades educativas especiales (NEE), ademas del sentido que tales concepciones tienen como

RESUMEN construcciones simbdlicas en un ambiente institucional. Los resultados indican que al alumno con NEE que es indisciplinado, es
etiquetado como antisocial e inadaptado y no le ven posibilidades de beneficio académico; mientras que sobre el alumno con NEE
dacil expresan tener menos dificultades para mantenerlo en el aula independientemente del aprendizaje académico. Se concluye que
tanto el concepto como las expectativas del docente estan en funcion de la factibilidad de conduccion disciplinaria de tales alumnos.

(P:ﬁ;CERA Conceptos, expectativas, integracion educativa, investigacion institucional, trabajo docente, México.

PROBLEMA ¢Cual es el concepto y las expectativas del docente respecto de sus alumnos considerados con necesidades educativas especiales?

METODOLOGIA

Para la investigacion se entrevistaron a profundidad a 13 profesores voluntarios de primaria para indagar las formas de entender y
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relacionarse con estos nifios, considerando la metodologia empleada por Taylor y Bogdan (1984). La entrevista consistié en
establecer y mantener una conversacion con cada uno de los voluntarios, con el propdsito de conocer sus ideas, creencias,
pensamientos, acciones y sentimientos acerca de la investigacion educativa, esto con base en las &reas tematicas contenidas en la
guia de entrevista.

REFERENCIAS

Garcia, G. E. (1990). La integracion escolar: Aspectos psicosocioldgicos, tomo I, 22 ed., Madrid: Getafe. Gonzalez, M. (2000).
"Actitud de las educadoras hacia la integracién educativa", La Psicologia social en México, 8, 508-513 Mares, M. A. y Ito, S. E.
(2005). "Integracion educativa: perspectiva desde los actores sociales encargados de realizarla”, Revista Mexicana de Investigacion
Educativa (México), num. 26, vol. 10, julio—septiembre, pp. 903-930.

FUENTE

IDENTIFICACIO
N

BASE DE DATOS

TESIS

AUTOR Leticia Garcia Rodriguez

FILIACION Universidad Tecnoldgico de Monterrey

PAIS México

TITULO Estrategias de ensefianza para alumnos con necesidades educativas especiales del primer ciclo de educacion primaria.

ANO 2011

TIPOLOGIA TESIS DE MAESTRIA EN EDUCACION
Esta tesis intenta establecer cuales son las estrategias de ensefianza que utilizan los docentes para estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales en el aula regular. En este sentido el trabajo considera que la atencion a las necesidades educativas especiales

RESUMEN de los alumnos, requiere que el docente implemente en el aula diversas estrategias de ensefianza. Ademas, plantea que para el
disefio de las estrategias del grupo, es indispensable considerar el estilo y ritmo de aprendizaje, el nivel de competencia curricular
actual y las caracteristicas personales de los alumnos.

PALABRA Estrategias de ensefianza, primer ciclo

CLAVE g P '
¢Qué estrategias de ensefianza utilizan los docentes para brindar una educacion pertinente a los alumnos del primer ciclo que

PROBLEMA presentan necesidades educativas especiales asociadas a algun tipo de discapacidad y/o condicion en las escuelas primarias

"Macedonia Balbuena" y "Jaime Nuné" durante el ciclo escolar 2009-2010?

METODOLOGIA

La investigacion es de carécter cualitativo. EI enfoque metodoldgico utilizado fue el hermenéutico critico. Para la recoleccion de
datos se tuvieron en cuenta los instrumentos que establece el método cualitativo: la observacion, entrevistas individual y de grupo
foca, asi como analisis de contenidos.
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REFERENCIAS

Aldamiz, M. Mar., Echeverria, A. y otros. (2004). Como hacerlo? Propuestas para educar en la diversidad. Barcelona, Espafa:
Grao. Coll, C. (1990). Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento. Barcelona, Espafa. Piados.

FUENTE

IDENTIFICACIO
N

BASE DE DATOS

TESIS

AUTOR Martha Helena Quiroga Pachon, Edna Margarita Suarez Duque

FILIACION Universidad de la Sabana

PAIS Colombia Chia (Cundinamarca)

TITULO Favoreciendo la integracion del nifio con Necesidades Educativas Especiales: "Una experiencia Participativa en el Centro
Departamental Antonio Narifio"

ANO 2002

TIPOLOGIA Tesis Maestria
El trabajo realizado fue construir estrategias que favorecieran el proceso de integracion de nifios con NEE, reconociendo factores
mal tratantes que se manifestaron en el transcurso de los procesos educativo, en el Centro Departamental de Educacion Especial

RESUMEN " . S . . . Y . v L g

Antonio Narifio" de Zipaquira. La investigacion permitié concluir que es fundamental la aplicacién de los conocimientos tedricos

en la actividad académica, donde es importante el compromiso constante de los actores sociales involucrados

Eﬁ;’f}ERA Adaptacidn curricular, proceso de integracion, interacciones familiar, educativo y entre pares
¢La generacion de estrategias a partir del trabajo en equipo con la comunidad educativa favorecera el proceso de integracién

PROBLEMA escolar? El proceso de integracion escolar ¢ Tiene en cuenta las necesidades sociales, emocionales y educativas de los nifios,

permitiendo el desarrollo de sus potencialidades?

METODOLOGIA

Se enmarca en un enfoque cualitativo a través de la investigacion, accion participativa. Los instrumentos utilizados fueron: la
observacidn participante, talleres y recopilacién documental, diarios de campo y cuestionarios, aplicados a funcionarios, docentes y
estudiantes de la institucion.

REFERENCIAS

VACA, P, (1998). Integracién Escolar del Nifio con Necesidades Educativas Permanentes. Bogota: Colombia. Texto XI congreso
Nacional de Terapia Ocupacional. Morante, L (1992) Integracion Educativa escolar, obstaculo y facilitaciones del mito a la
realidad. Universidad Nacional del Comahue

FUENTE

IDENTIFICACIO
N
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BASE DE DATOS

Tesis

AUTOR ANGELICA ROJAS SANCHEZ

FILIACION UNIVERSIDAD SAN BUENAVENTURA CALI (CIFE)

PAIS COLOMBIA

TITULO Inclusion de nifios con necesidades educativas especiales en un colegio regular de la ciudad de Palmira

ANO 2011

TIPOLOGIA Tesis
El Trabajo hace referencia al desarrollo de un proceso inclusivo en un contexto escolar, desde una mirada social, que analiza el

RESUMEN proceso como una construccion socio-cultural, donde se identifica como las dificultades de aprendizaje estan ligadas a
interpretaciones y paradigmas que se tienen frente a las mismas.

Eﬁk@ERA Proceso de inclusion, practicas exclusivas, diversidad

PROBLEMA ¢Como se desarrolla el proceso de inclusion de nifios con necesidades educativas especiales en un colegio regular de la ciudad de

Palmira y como este puede influir en la construccion de identidad social?

METODOLOGIA

El tipo de estudio que se utilizd para esta investigacion fue de caracter exploratorio. EI modo de aproximacion que se utilizé fue de
estilo etnografico. Las técnicas de recoleccion de la informacidn se determinaron teniendo en cuenta el objeto de estudio y el disefio
seleccionado, éstas fueron: La Observacion Participante y la Entrevista Semi- estructurada.

REFERENCIAS

Booth Tony, & Ainscow Mel. (2000) indice de inclusion. Desarrollando el aprendizaje y la participacion en las escuelas. UNESCO
OREALC. Sanchez Soraya (2008). La construccion social de dificultades de aprendizaje. Madrid, Espafia Rev. Bras. Ed.
Esp., Marilia, Set.-Dez. 2008, v.14, n.3, p.347-364

FUENTE

Revista del Instituto de Estudios en Educacion Universidad del Norte n® 12 enero-junio, 2010

IDENTIFICACIO
N

ISSN 1657-2416

BASE DE DATOS

Readylc

AUTOR

Andrea Vega Godoy

Departamento de

FILIACION Educacion, Facultad de Humanidades, Universidad de La Serena,
PAIS Chile
TITULO Integracién de alumnos con necesidades educativas especiales: ;existe coherencia entre el discurso y las practicas pedagdgicas

ejercidas por los profesores basicos?
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ANO 2009

TIPOLOGIA Articulo Investigativo
Este articulo presenta los resultados de una investigacion realizada a través de un estudio de casos, cuya finalidad consistié en
develar, por medio del andlisis de los discursos, las representaciones simbolicas que tienen los profesores basicos sobre la
integracién de alumnos con necesidades educativas especiales. Los resultados encontrados evidencian que los docentes estudiados

RESUMEN presentan un discurso respecto de la integracion educativa incoherente con su practica pedagdgica, lo cual estaria incidiendo en la
generacion de prejuicios y estereotipos profundamente internalizados por los docentes del estudio. Estos prejuicios al no ser
reconocidos como tales, repercuten directamente con el quehacer docente en relacion a alumnos con necesidades educativas
especiales.

PALABRA . . . . . . o e

CLAVE Representaciones sociales, necesidades educativas especiales, integracion, discurso docente, discriminacion, diversidad

PROBLEMA ¢Cuales son las representaciones simbolicas que tienen los profesores basicos sobre la integracion de alumnos con necesidades

educativas especiales?

METODOLOGIA

La investigacion se enmarcé dentro del enfoque cualitativo con una perspectiva descriptiva - interpretativa. Se realizd por medio de
un estudio de casos con un grupo diferencial donde son atendidas alumnas con necesidades educativas especiales desde primero a
quinto basico. Dentro de las técnicas para la recoleccion de la informacion se utilizé la observacion participante, en contextos como:
salas de clases, reuniones de profesores y consejos técnicos, registrandose notas de campo, para representar escenarios
fundamentales en la vida escolar. Otra de las técnicas que se utiliz6 para complementar la observacién fue la entrevista en
profundidad, la técnica del cuestionario se utiliz6 para obtener datos relevantes.

REFERENCIAS

Jiménez, F. y M Vila. (1999). De la educacién especial a educacion en la diversidad. Malaga: Editorial Aljibe Marchesi A, C. Colly
J.Palacios. (1998). Desarrollo psicolégico y educacion, I11:Necesidades educativas especiales y aprendizaje escolar. Madrid:Alianza
Editorial.

FUENTE

IDENTIFICACIO
N

BASE DE DATOS

TESIS

AUTOR Norelly Soto Builes

FILIACION Universidad de Manizales Cinde, entidades cooperantes UNICEF, Universidad de Antioquia, entre otras
PAIS Colombia Manizales

TITULO La atencidn de nifios/as y jovenes considerados con nea una mirada desde la integracion y la inclusion

ANO

2007
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TIPOLOGIA Tesis Doctoral
La Investigacion pretende comprender y explicar las experiencias educativas en los departamentos de Cundinamarca, Antioquia,

RESUMEN Caldas, Atlantico y Tolima frente a los procesos de integracion e inclusion de estudiantes con NEE. De esta manera se busca
transformar las propuestas de integracion a propuestas de inclusion educativa, entendiendo los significados para construir una teoria
sobre la atencion a esta poblacién.

Eﬁ;'\A/ERA Integracion, inclusion, NEE, atencién educativa, diversidad, practicas pedagogicas y sujeto.

PROBLEMA ¢ Cudles son los significados que subyacen a las comprensiones que existen en las cinco experiencias consideradas como

significativas en el pais que atienden nifios y nifias y jovenes, considerados con necesidades educativas especiales?

METODOLOGIA

La investigacion se basa en el interés comprensivo e interpretativo del estudio. La estrategia aplicada fue la teoria fundada, en la
gue se establecieron tres categorias o codigos que permitieron la construccién de la teoria. Cémo instrumentos de recoleccién de
informacion, se utilizd la entrevista semiestructurada y algunos procesos observacionales.

REFERENCIAS

ARNAIZ, P.; HERRRRO, A. & ALCARAZ, N. (1998). Trabajo Colaborativo Entre Profesores y Atencion a la Diversidad. 8°.
Congreso Sobre Calidad de la Educacion Infantil. Santiago de Compostela. CAICEDO, L. & CARRASCO, G. (2002). Una Mirada
a la Integracion del Nifio con Necesidades Educativas Especiales al Aula Regular en el Contexto Nacional. Bogota. Universidad
Minuto de Dios.

FUENTE

Revista de la Facultad de Humanidades, ISSN 0123-4870, N°. 37, 2013 , pags. 95-113

IDENTIFICACIO
N

ISSN: 0123-4870

BASE DE DATOS

Dialnet

AUTOR Libia VVélez Latorrel

FILIACION Universidad Pedagdgica Nacional. Facultad de Humanidades

PAIS COLOMBIA

TITULO La educacion inclusiva en docentes en formacion: su evaluacion a partir de la teoria de facetas

ANO 2013

TIPOLOGIA Articulo Investigativo
El presente estudio identifico las actitudes que tienen los docentes en formacion hacia la educacion inclusiva, a partir de éstas se
delimita un modelo de medicion de actitudes que contiene los componentes de las actitudes, los agentes y escenarios educativos, y

RESUMEN los elementos didacticos. Los resultados encontraron que los docentes en formacion muestran actitudes positivas hacia la educacion

inclusiva, se reconoce al docente como un agente educativo central de la educacion inclusiva y consideran que para realizarla es
indispensable contar con recursos 0 materiales especializados para el trabajo en el aula y un respaldo institucional para su
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consecucién y la cualificacién de los docentes.

Zﬁk@ERA Actitudes, educacion inclusiva, agentes y escenarios educativos, elementos didacticos, teoria de facetas
PROBLEMA ¢Como medir actitudes hacia la educacion inclusiva basada en el modelo de investigacion de teoria de facetas?

METODOLOGIA

El presente trabajo adopta el modelo teérico-metodoldgico de la teoria de facetas (Louis Guttman) la cual parte de la premisa que en
la investigacion del comportamiento, primero hay que conceptualizar y definir en términos sustantivos aquello que se esta
estudiando y solo entonces se debe proceder a pruebas de disefio o cuestionarios para luego recopilar datos y, finalmente, realizar
analisis descriptivo estadistico.

REFERENCIAS

Unesco. (2009). Directrices sobre politicas de inclusion en la educacion. Paris. Recuperado el 5 de junio de 2011 de
http://unesdoc.unesco.org/

imagen/0017/001778/177849s.pdf .Ministerio de Educacién Nacional (2008). Cartilla de Educacion Inclusiva. Guia y herramienta:
educacion

Inclusiva con calidad. “Construyendo capacidad institucional para la atencién a la diversidad”. Serie de Guias No. 34, Bogota.
Arnaiz, P. (2003). Educacion inclusiva: una escuela para todos. Espafa: Aljibe.

FUENTE

IDENTIFICACIO
N

BASE DE DATOS

TESIS

AUTOR Ma Carmen Velazquez Gonzélez

FILIACION Universidad Tecnoldgico de Monterrey

PAIS México

TITULO La integracion de los alumnos con necesidades educativas especiales en el entorno escolar ordinario

ANO 2011

TIPOLOGIA TESIS DE MAESTRIA EN EDUCACION
La investigacion describe la situacion real de integracion social, en los entornos escolares ordinarios, de los alumnos con

RESUMEN necesidades educativas especiales (acnees) y se analizan algunas variables que, a priori, pueden condicionar la integracion positiva
de los citados alumnos en sus grupos de clase. Entre dichas variables se citan el tipo de discapacidad, el nivel de competencia
curricular, el género, el nivel educativo y la presencia de otros acnees en el grupo.

PALABRA

CLAVE

Integracién discapacidad, curriculo, diversidad de nifios con NEE
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PROBLEMA

¢De qué manera se da la integracion social de los alumnos con necesidades educativas especiales que estan escolarizados en centros
ordinarios? ;Que factores condicionan la integracion social de los NEE dentro del aula en escuelas regulares?

METODOLOGIA

La metodologia de la investigacion es de tipo correlacional, con un enfoque mixto cuantitativo-cualitativo, en la que se utilizé un
estudio descriptivo. La recoleccion de datos fue a través de la base informética del centro, donde los alumnos completaron un
cuestionario socio métrico y una encuesta.

REFERENCIAS

Echeita, G (2005). Perspectivas y dimensiones criticas en las politicas de atencion a la diversidad. Alambique, Didéctica de las
Ciencias Experimentales, 44, 7-16. UNESCO (1990). Declaracién Mundial sobre Educacion para Todos y marco de accién para
satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje. Nueva York, Estados Unidos. Secretaria del Foro Consultivo Internacional sobre
Educacién para Todos.

FUENTE

IDENTIFICACIO
N

BASE DE DATOS

TESIS

AUTOR Esther Chiner Sanz
FILIACION Universidad de alicante , Espafia
PAIS Espafia
TITULO Las percepciones y actitudes del profesorado hacia la inclusion del alumnado con NEE como indicadores del uso de practicas
educativas inclusivas del aula
ANO 2011
TIPOLOGIA Tesis doctoral
La tesis tiene como finalidad examinar las percepciones y actitudes del profesorado hacia la inclusion y la frecuencia con que
RESUMEN utilizan determinadas estrategias educativas inclusiva. Todo ello en funcion de un conjunto de variables como la formacién, la
disponibilidad de recursos y apoyos que puedan favorecen la inclusion
(P;ﬁkl\A\/ERA Percepciones, actitudes del profesorado, estrategias educativas, recursos, inclusion
¢ Tienen los profesores de la provincia de Alicante una actitud positiva hacia la inclusién? ¢En qué grado los profesores de la
PROBLEMA provincia de Alicante utilizan estrategias educativas inclusivas para adaptarse a la diversidad de su alumnado? ;Afectan las

percepciones y actitudes del profesorado hacia la inclusion al mayor o menor uso de determinadas practicas educativas inclusivas?

METODOLOGIA

Enfoque cuantitativo de caracter no experimental. El tipo de disefio fue descriptivo, mediante la aplicacion de una encuesta, que
permitid recoger informacién relevante sobre el fenémeno educativo . Se elaboraron y aplicaron dos tipos de encuestas: la primera
un cuestionario de percepciones del profesorado y la segunda, una escala de adaptaciones de la ensefianza
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REFERENCIAS

Unesco (2000) Maro de accion de Dalar, Educacion para todos, Cumplir nuestros compromisos comunes, Paris: Autor,
Ainscow,M (2001) Desarrollo de las escuelas inclusivas, ideas, propuestas, experiencias para mejorar instituciones
escolares:Madrid Narcea, = ECHEITA, G. Y VERDUGO, M. (2004), “La Declaracion de Salamanca sobre NEE 10 afios después.
Valoracidn y prospectiva”. Publicaciones del INICO. Coleccion Integracion 2.

FUENTE

IDENTIFICACIO
N

BASE DE DATOS

Tesis

AUTOR

Vallejo Fonseca, Lina Johanna Gonzéles Ceballos, Carolina

FILIACION Universidad de Manizales. Facultad de Ciencias Sociales y Humanas

PAIS COLOMBIA

TITULO Necesidades educativas diversas en una escuela de colores

ANO 2014

TIPOLOGIA trabajo de grado
La investigacion busca develar las concepciones que subyacen a las practicas pedagégicas de los docentes que brindan atencién
educativa de los nifios, nifias y jévenes con Necesidades Educativas Diversas, en dos instituciones del Municipio de Villamaria,

RESUMEN Caldas. Los resultados obtenidos indican, que aln en las instituciones educativas los maestros reconocen y se sienten
comprometidos con la educacion inclusiva , sin embargo se continGa circulando el discurso de ver al sujeto, no desde sus
potencialidades, sino desde el déficit.
Politica pablica. Inclusién social. Practica pedagégica. Diversidad cultural. Subjetividad, Formacién de docentes de educacion

PALABRA - . . L - DL .

CLAVE especial Representaciones sociales, Imaginario, Profesor especializado, Educacion integradora, Educacion para los derechos
humanos,

PROBLEMA ¢ Cudles son las concepciones que subyacen a las préacticas pedagégicas de los maestros que educan a la infancia y a la juventud con

necesidades educativas diversas?

METODOLOGIA

La metodologia del trabajo de investigacion es la teoria fundamentada, que permitié intervenir dos grupos focales. El proceso de
recoleccién de datos, utilizo la técnica de grupos focales, a partir de preguntas abiertas que generaron nuevos cuestionamientos, que
se fueron ampliando y enriqueciendo en la recoleccién de datos para proceder a su analisis, categorizacién y finalmente consolidar
la construccidn del sentido tedrico alrededor de categorias

REFERENCIAS

Lépez, Melero, Miguel (2004, 13). Construyendo una Escuela sin Exclusiones: una forma de trabajar en el aula con proyectos de
investigacion. Malaga: Editorial Aljibe Grisales, Maria Carmenza, (2012). G1, Reconocimiento de la diversidad como valor
agregado, Maestria Educacion desde la Diversidad. Universidad de Manizales.
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FUENTE

Revista del Instituto de Estudios en Educacién Universidad del Norte n® 12 enero-junio, 2010

IDENTIFICACIO
N

ISSN 1657-2416

BASE DE DATOS

Readylc

AUTOR Orietta Diaz Haydar Fabio Franco Media

FILIACION Universidad del Norte

PAIS Colombia Soledad (Atlantico)

TITULO Percepcion y actitudes hacia la inclusion educativa de los docentes de Soledad, Atlantico (Colombia),

ANO 2008

TIPOLOGIA Tesis maestria
Fundamentados en politicas mundiales de inclusion social y caracteristicas sociodemogréaficas de vulnerabilidad del municipio de
Soledad (Atlantico) se propuso, como objetivo de esta investigacion, caracterizar e interpretar las actitudes de los docentes de

RESUMEN Soledad hacia la inclusion educativa, desde su propia perspectiva, a través de la aplicacion de escala de actitudes, analisis de su
discurso y observacion persistente. Con la escala de actitudes se identificé ambivalencia en las actitudes de los docentes hacia la
inclusion educativa y del analisis del discurso emergieron categorias que muestran la importancia y urgencia de realizar acciones
tendientes a propiciar actitudes favorables en los docentes, para asegurar asi el éxito de la inclusion en el municipio de Soledad

PALABRA Inclusion educativa, actitudes de los docentes, atencion a personas con discapacidad, atencién a poblacion vulnerable atencion a la

CLAVE diversidad.

PROBLEMA ¢Cuales son las actitudes de los docentes de Soledad hacia la inclusion educativa?

METODOLOGIA

La investigacion se ubica dentro del paradigma histérico hermenéutico. Llegando hacer una investigacion cualitativa con un disefio
metodoldgico flexible, abierto y emergente. Siguiendo el circulo hermenéutico, la investigacion es etnografica, cuyo propdsito es
construir un andlisis critico acerca de la inclusion educativa. Se utiliz6 como técnica las entrevistas y entrevistas focalizadas

REFERENCIAS

Giné, C. (1998) ¢Hacia donde va la integracion? Cuadernos de Pedagogia, 269, 40-45. Artavia, J. M. (2005). Actitudes de las
docentes

Hacia el apoyo académico que requieren los estudiantes con necesidades educativas especificas. Revista Pensamiento Actual, 5
(6),61-70.
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IDENTIFICACIO
N
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BASE DE DATOS

Redalyc
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AUTOR Ximena Damm Mufioz

FILIACION Universidad Catdlica de Temuco

PAIS Chile

TITULO Representaciones y actitudes del profesorado frente a la integracion de Nifios/as con Necesidades Educativas Especiales al aula
comun.

ANO 2009

TIPOLOGIA Articulo de investigacion
Los objetivos planteados en el estudio fueron describir las representaciones y actitudes del profesorado acerca de la integracién
escolar de nifios con Necesidades Educativas Especiales, e identificar las formas de relacion que se establecen entre profesores/as
con nifios/as integrados en el aula comun. Para tal efecto se indago en practicas pedagogicas de 4 profesores de ensefianza basica.

RESUMEN . . : L > S . o i
Las conclusiones dan cuenta de que los profesores evidencian en sus practicas pedagdgicas actitudes de indiferencia,
sobreproteccion, bajas expectativas y aceptacion. Las representaciones del profesorado sobre estos nifios dan cuenta de que alin
persiste la representacion del modelo clinico rehabilitador como el més adecuado a las necesidades de aprendizaje de los nifios.

PALABRA . . . .

CLAVE Representaciones docentes, actitudes, integracion escolar.
¢Cual es la representacion que tiene el profesorado frente a las necesidades educativas especiales? ¢Cual es la actitud del

PROBLEMA profesorado en el aula frente a la integracion escolar de nifios/as que presentan necesidades educativas especiales? ¢Cémo

se relaciona el profesor o profesora con el o los alumnos integrados?

METODOLOGIA

Metodoldgicamente, la investigacion es de corte cualitativo - etnografico cuyo disefio es el estudio de casos, en el que participan un
grupo de profesores de Educacion Basica (primaria) en el que se dejan ver los desafios que aln quedan por asumir en el avance
hacia un sistema educativo inclusivo.

REFERENCIAS

Ainscow, M. (2001). Desarrollo de escuelas inclusivas. Madrid: Editorial Narcea. Parrila, A. (1992) El profesor ante la integracion
escolar: “investigacion y formacion” Argentina: Editorial Cincel. Red de Integracion Educativa. (1999). Informe jornada de
reflexion. La integracién Escolar en Chile. Santiago. UNICEF (2001). Hacia el desarrollo de escuelas inclusivas. En HINENI,
UNESCO y UNICEF. Ciclo de debates: Inclusion de nifios con discapacidad en la escuela regular. Santiago. Chile.

FUENTE

Uni-Plurudiversidad Vol. 13 No. 3

IDENTIFICACIO
N

BASE DE DATOS

Redalyc

AUTOR

Juan Pablo Suérez Vallejo

FILIACION

Tecnoldgico de Antioquia, Institucion Universitaria
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PAIS Colombia Antioquia

TITULO Una Experiencia de Investigacion en Torno a la Inclusion Educativa

ANO 2013

TIPOLOGIA Articulo experiencia investigacion
En este articulo se comenta una experiencia investigativa desarrollada en la linea de Equidad y Desarrollo Humano, del grupo

RESUMEN Senderos, desde 2008 hasta 2012 en torno a la inclusién educativa, mostrando los procesos de formacion de docentes y agentes
educativos sobre la inclusion educativa en Colombia, las aproximaciones conceptuales y los aportes a las politicas educativas en
materia de inclusion educativa que realizo el mismo grupo durante ese periodo.

PALABRA - . . o .

CLAVE Inclusién educativa, formacion de maestros, politicas educativas

PROBLEMA ¢Como mejorar las condiciones de vida y la tension educativa de la poblacion diversa y en situacion de vulnerabilidad?

METODOLOGIA

De acuerdo con el texto se deduce que se realizd una investigacién de accion participativa, en la que se tiene en cuenta la formacion
de los docentes en inclusion educativa, desde el trabajo de acompafiamiento realizado a varias instituciones educativas, ademas de
la articulacion entre el marco politico nacional e internacional y algunos documentos que sustentan los programas de inclusion.

REFERENCIAS

BOOTH, Tony y AINSCOWW, Mel (2002). indice de Inclusion. Desarrollando el aprendizaje y la Participacion en las escuelas.
Santiago: Orealc, Unesco. CORREA ALZATE, Jorge Ivan (2012). «Atencion a la diversidad y experiencias en inclusion». En:
Correa Alzate, Jorge Ivan, Zapa tal Ospina, Beatriz y Bedoya Sierra, Margarita (2012). Miradas a la infancia.Socializacién de
produccién académica, pp. 41-84.Medellin: Tecnolégico de Antioquia. Lizon Restrepo, Luis Alberto y Correa Alzate, Jorge Ivan
(2010). «Formacion en el mejoramiento de los procesos de aula y de la gestion escolar inclusiva». Informe. Medellin: Fundacion
Mamonal y Tecnolégico de Antioquia.
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6.5.Anexo 5 Cuadro de citas caracterizacion préacticas Inclusivas *°

PRACTICAS
FUENTE CITA PEDAGOGICAS

Lopera J., 2004, “El
maestro ante la
diversidad”, en: Modulo
de capacitacion, Medellin,
Fundacidn Diversidad y
Educacion, pp. 4.

Avrias Beltran, Leydin
Tibisay; Katherine
Bedoya Agudelo;
Formacién docente: una
propuesta para promover
practicas pedagdgicas
inclusivas”, Revista
Educacién y Pedagogia,
Medellin, Universidad de
Antioquia,

Facultad de Educacion,
vol. XIX, nim. 47,
(enero-abril), 2007, pp.
153-162.

La inclusion en la
educacion - OEl

Manual Estratégico de
Apoyo a la Educacion

[...] se requieren cambios trascendentales en el ser del maestro, es decir, docentes que se permitan
pensar su acto educativo con sensibilidad humana, con solidaridad, ética y con un profundo amor
pedagogico, en otras palabras un maestro posibilitador y no un maestro que genere barreras

El maestro debe constituirse en un lider dentro de la comunidad educativa (estudiantes, padres,
docentes y directivos) y articular a la educacion propuestas innovadoras que den respuesta a las
necesidades de una poblacion diversa, es decir, brindar una oferta educativa para todos, donde se
respete la particularidad de sus estudiantes.

En esta legislacion “Colombia” se sustenta la educacion especial como una practica educativa de
atencion a la diversidad. Ello incluye no s6lo la atencién a estudiantes con necesidades educativas
derivadas de una situacion de discapacidad, sino a todos los grupos vulnerables. Esto implica brindar
una ensefianza con igualdad de oportunidades para todos. Esta perspectiva ha traido consigo la
aparicion del concepto de inclusion, que aplicado a la institucion educativa es definido como un estilo
de vida escolar en el que el respeto, la aceptacion, la participacion y el trabajo solidario sean una
construccién permanente al interior de dicha institucion.

En el proceso de inclusién, el docente se convierte en un mediador de procesos. De ahi que su perfil se
caracterice por participar en redes de trabajo cooperativo y por la transformacion de su practica,
convirtiendo el aula en un espacio para fomentar el respeto, el reconocimiento a la diferencia, las
capacidades y el trabajo compartido entre los estudiantes.

Dimension 3 Préctica Esta dimensidn se refiere a garantizar que las practicas en el aula reflejen tanto la
cultura como las politicas inclusivas adoptadas por la escuela. Su objetivo es que el programa de
estudios y las practicas dentro y fuera del aula fomenten la participacion de todos los estudiantes. Las
actividades de aprendizaje se planifican pensando en todos los alumnos. Las actividades de
aprendizaje desarrollan la comprension y el respeto por las diferencias.

56 La presente matriz contribuyé a determinar las caracteristicas pedagogicas de los docentes inclusivos

Sensibilidad
humana
Solidaridad
Maestro
posibilitador

Innovador

igualdad
Respeto,

la aceptacién,

la participacion y
trabajo solidario

Trabajo
cooperativo

docente de la
escuela Inclusiva
debera ser y/o
poseer:
Innovador
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Inclusiva en Rumania A los alumnos se los motiva a responsabilizarse por su propio aprendizaje. Las explicaciones de los Emprendedor
existen otras dos maestros ayudan a sus alumnos a encontrar el significado de las lecciones. Los maestros emplean una Comunicador
dimensiones la culturay || diversidad de estilos y estrategias de ensefianza. A los alumnos se les motiva a trabajar juntos durante Empético
la politica el proceso de aprendizaje. A los alumnos se les alienta a compartir sobre sus experiencias de Afectivo
aprendizaje durante las actividades. Los maestros ajustan sus estrategias sobre la base de las reacciones | Asertivo
de sus alumnos. El profesor responde positivamente ante las dificultades de los estudiantes. Los Racional
alumnos experimentan sensaciones de éxito durante su proceso de aprendizaje. Los alumnos trabajan Democratico
cooperativamente durante las lecciones. Los maestros ayudan a sus alumnos a revisar los aprendizajes. [ Participativo
Las dificultades de aprendizaje son consideradas oportunidades para el desarrollo de la practica. Todos | Concertador
los maestros se involucran en la evaluacion y planificacion de los avances en la practica. Capacidad para la
resolucion de
conflictos

Relaciones
auténticas:
Existencia de reglas
y limites.
Planificacion , en
materiales y
adaptarlos al aula
Comparierismo
pedagdgico
Reflexion de la
ensefianza

Ainscow (1996) con respecto a la estrategias internas del aula se dan seis factores que condicionan las
es escuelas que estan inmersas en proceso de mejora escolar, Relaciones auténticas: son las
interacciones basadas en la apertura y la calidad, la existencia de reglas y limites aportan una cierta
disciplina y saber estas que sin fundamentales en las dindmicas del aula. Planificacion, en materiales y
preparacion supone el acceso de profesores a materiales de ensefianza y la capacidad de planificar y
adaptar esos materiales a los estudiantes de su aula. Repertorio del profesorado relacionado a los estilos
de ensefianza que dependen del estudiante, del contexto, del curriculo y de los resultados deseados
Compafierismo pedagdgico dentro y fuera del aula, se entienden que los profesores establecen
relaciones con sus colega fomentandole una cultura de colaboracién Reflexion de la ensefianza: el
profesor reflexiona individualmente sobre su propia practica

Ainscow

la actitud del
docente

Arnaiz (2007), sefiala que la formacion del profesorado y la actitud del docente son piezas clave en
cuanto al éxito o el fracaso de la aplicacion de estrategias en la atencion a la diversidad

Arnaiz

Ainsconw y Muncey (1999) establecieron que para satisfacer las necesidades especiales en las escuelas || VValora el progreso
regulares; llegaron a la conclusion de que los maestros mas eficientes son Verifican los progresos en el { de los nifios
trabajo de los nifios. Ofrecen una variedad de experiencias didacticas. Dan oportunidad a los Ofrece experiencias
estudiantes a elegir. Crean un ambiente positivo Reconocen los esfuerzos y las realizaciones de los didacticas
alumnos. Organizan los recursos para facilitar el aprendizaje. Alientan a los alumnos a trabajar en Crear ambientes
cooperacion positivos

trabajo cooperativo

Educacién Especial e Tres vias de trabajo complementarias para que puedan aprender juntos alumnos diferentes todos los Adaptacion de los
Inclusion Educativa alumnos, tengan o no alguna discapacidad, participen en las mismas actividades de ensefianza y contenidos en el

Anabel Morifia Diez en
su libro Teoria y practica
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Estrategias para el
Desarrollo de escuelas
Y aulas inclusivas

aprendizaje. Estas estrategias, en su conjunto, deben conformar un dispositivo pedagégico complejo, en
el centro y en el aula, que de forma natural posibilite y fomente la interaccion entre todos los
estudiantes. Se trata, ni mas ni menos, de articular, dentro de cada aula inclusiva, un dispositivo
pedagogico basado en tres puntales:

1. La personalizacion de la ensefianza: es decir, la adecuacion, el ajuste de lo que ensefiamos, y como lo
ensefiamos, a las caracteristicas personales de los estudiantes. Los alumnos no son iguales (tienen
diferentes motivaciones, diferentes capacidades, ritmos de aprendizaje distintos, etc.) y, por lo tanto, no
podemos ensefiarles como si fueran iguales, ni dirigirnos al cincuenta por ciento que conforman el
término medio, dejando de lado al veinticinco por ciento de los dos extremos. Se trata de una serie de
estrategias y recursos relacionados con la “Programacion Multinivel”, o “Programacion Multiple”, que
consiste en la utilizacién de maltiples formas de comunicar los conocimientos presentar las actividades,
multiples actividades de ensefianza y aprendizaje, multiples formas de evaluar, que se ajusten a las
multiples formas de ser y aprender de los alumnos de un mismo grupo de clase.

2, La autonomia de los alumnos y alumnas (estrategias de autorregulacion del aprendizaje): cuantos
mas alumnos tengamos que sean autbnomos, o como minimo mas auténomos a la hora de aprender,
mas tiempo podremos dedicar a los que de entrada son menos auténomos. No obstante, estas
estrategias se pueden ensefiar de forma explicita (de modo que los estudiantes aprendan a aprender) y
conseguir, por lo tanto, que haya mas alumnos en las clases que dependan menos de sus maestros, para
gue estos tengan mas tiempo para ayudar a los menos auténomos. 3, La estructuracién cooperativa del
aprendizaje: estructurar la clase de manera que el maestro o la maestra no sean los Unicos que
“ensefian”, sino que también los alumnos, en pequefios equipos de trabajo cooperativo, sean capaces de
“ensefiarse” mutuamente, de cooperar y ayudarse a la hora de aprender. El aprendizaje cooperativo
tiene grandes ventajas: potencia el aprendizaje de todos los alumnos, no solo de los contenidos
referidos a actitudes, valores y normas, sino también de los demas contenidos (tanto de conceptos como
de procedimientos). Y no solo de los alumnos que tienen méas problemas por aprender, sino también de
aquellos que estdn méas capacitados para aprender. Facilita también la participacion activa de todos los
estudiantes en el proceso de ensefianza y aprendizaje, acentuando su protagonismo en este proceso

aula
Autonomia
Trabajo
colaborativo
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6.6.Anexo 6 Permisos de consentimientos >’

UNIVERSIDAD

La Gran Colombia

808FPFC

Afiliada a la Asociacion Colombiana de Universidades ASCUN

Bogota, Septiembre 13 de 2014

Sefiores

Instituciones Distritales
UPZ- Gran Yomasa
Localidad de Usme

Cordial saludo.

La Facultad de Postgrados y Formacion Continuada de la Universidad La Gran Colombia se permite
presentar a las maestrantes RITA EUGENIA SANABRIA identificada con la CC 52.862.331 y ANGELA
PATRICIA GOMEZ con CC 52.370.820, quienes actualmente estan cursando la Maestria en
Educacién en esta universidad.

Solicito cordialmente se les permita realizar la aplicacién de algunos instrumentos como:
encuestas, entrevistas, asi como el trabajo de observacién y conformacion de grupos focales
relacionados con su investigacion en la linea de Género e Inclusién, con miras a obtener su titulo
de Magister en Educacion.

De antemano, agradezco su colaboracién y esperamos contribuir con esta investigacion a
enriquecer los procesos de las Instituciones Educativas que conforman la UPZ Gran Yomasa de la
Localidad de Usme.

De igual manera les informo que toda la informacién recogida serd tratada con mucha cautela y

confidencialidad.

Cordialmente,

L G | !
ANA CECILIA OSORIO CARDONA “/ ’2?0 /4 (
DECANA FACULTAD DE POSTGRADOS Y /af

FORMACION CONTINUADA

Carrera Ba. # 13-40 conmutadores: 286 8200 - 327 B3 99 = www.ulagrancolombia edu.co
Bogota. D.C. - Colombia

57 Cartas de solicitud y autorizacion dirigidas a los docentes y rector de la Institucion Educativa Distrital
Federico Garcia Lorca, para desarrollar los instrumentos de investigacion.
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PROYECTO DE INVESTIGACION

GRUPO FOCAL
PERMISO CONSENTIMIENTO

Al firmar el presente documento cada docente declara conocer los objetivos de
la investigacién titulada “Las practicas pedagogicas de los Docentes de aulas
regulares del ciclo uno, de estudiantes con Necesidades Educativas
Especiales, de la Institucién Educativa Distrital Federico Garcia Lorca” , en
la perspectiva de la Educacion Inclusiva la cual esta acorde con la linea de
investigacion propuesta por la Universidad Gran Colombia sobre la
“Pedagogia Y Educacion Para La Inclusion Y La Equidad Social”.

Igualmente se accede de manera voluntaria a participar en el grupo focal y
se autoriza hacer grabada la sesion, a través de medios tecnologicos como
videograbadora y grabadora para la recolecciéon de informacion,
posteriormente sera transcrita la entrevista colectiva, donde se recogera las
apreciaciones. Reflexiones y posturas de cada uno de los docentes. Por otro
lado se garantiza que la informacién suministrada solo sera tenida en cuenta

para los fines de la investigacion a desarrollar

En conformidad los docentes
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PROYECTO DE INVESTIGACION
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Nota: Se anexa en la presentacion del grupo focal la carta de la universidad de
respaldo al proyecto y se adjunta documento sobre los objetivos y preguntas a
desarrollar en el grupo focal.

Cordialmente

Angela Patricia Gomez Torres

Rita Eugenia Sanabria Mejia

Candidatas a Magister de Educacion
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UNIVERSIDAD

Afiliade a lo Asociacion Colombiona de Universidades “ASCUN”

PERMISO CONSENTIMIENTO
Observacién

Al firmar el presente documento.cada docente declara conocer los objetivos
de la investigacion titulada “Las practicas pedagoégicas de los Docentes de
aulas regulares del ciclo uno, de estudiantes con Necesidades Educativas
Especiales, de la Institucién Educativa Distrital Federico Garcia Lorca” , en
la perspectiva de la Educacién Inclusiva la cual esta acorde con la linea de
investigacion propuesta por la Universidad Gran Colombia sobre la
“Pedagogia Y Educacion Para La lhelusién Y La Equidad Social”,

Asimismo conceden a las investigadoras estar en el aula como
observadoras durante el tiempo v espacios en la jornada escolar; se
autoriza tomar registros escritos para la recoleccion de la informacién. Por
otro lado se garantiza que la informacién suministrada solo sera tenida en

cuenta para los ines de la investigacion a desarrollar.

En confomidadwl

/
f/f/i{»-——»— ConC.C 52'304 375 Dt

Con C.C 1014010566
= ConC.C £2227CxrUy

324%‘ o 78 = {
7 ConC.C_1.022.222.347 Bld

] /} | Conc.c IDIB6I5 44 ¢ B?zq/
Con C.C JO?S21¢33/ MNeiva -

_’Ma:%% Con C.C S2365 (04 Bl
Fuwdofver).. _ conce 39329394
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Cordialmente

k.
=

Angela Patricia Gomez Torres ¥ Rita Eugenia Sanabria Mejia

Candidatas a Magister de Educacion
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6.7.Anexo 7. Notas de Campo. *®

Observacion- descripcion general
Aspectos a tener en cuenta:

1. Las aulas regulares son compartidas por dos docentes entre las dos jornadas mafiana y tarde de

la institucion educativa distrital Federico Garcia Lorca

Para la decoracion del sal6n las profesoras se dividen las paredes

3. Para los niveles de transicion no existe horario de clases ( los nifios no se trabajan por areas si
no por dimensiones)

4. Dentro del tiempo llevada en la observacion se detecta que los estudiantes que tienen necesidades
educativas especiales dentro de los grupos son:

Dentro del grupo de estudiantes con la PROFESORA se encuentra nifia con hipotonia,
nifio que presenta conductas disruptivas con la PROFESORA se encuentra nifios con lesion
braxial izquierdo, nifio con problemas cognitivos y alteraciones en el lenguaje, nifio con
problemas de agarres y memoria, nifio con problema visual

N

Descripcién: Escenario del aula regular

El salén donde se encuentra la docente (en adelante PROFESORA). estd en un primer piso al
lado de las escaleras, al entrar al saldn de clase se observa que es amplio, cuenta con un ventanal hacia la
parte de atras donde se encuentra un salén en que ubican los refrigerios *°; el tablero es acrilico y grande
este se encuentra al lado derecho; en la parte izquierda del salén estan dos lockers grandes(uno pertenece a
la profesora de la mafiana y el otro a la profesora de la tarde) y en la parte de adelante hay un mesén
amplio dividido en dos en la parte de abajo se usa para guardar los materiales en la parte de arriba del
mesdn se colocan diferentes objetos como: elementos de los nifios, material que usa la docente, canasta de
refrigerios, entre otros, Arriba del mesén hay un mueble empotrado hay se encuentra guardado un
televisor y un DVD.

El salén ademas cuenta con 12 mesas y 30 sillas, de tamafio pequefio, las mesas al unirse en dos
guedan en forma circular y se ubican a seis nifios por mesas, el escritorio de la docente por lo general se
encuentra al lado del mesén. Otros aspectos a considerar es un salén oscuro, no cuenta con buena
iluminacién, no se observa ninguna decoracion en las paredes, solo el ventanal se ve una figuras de
stickers.

Momentos durante la jornada escolar

Primer momento Iniciacién de actividades

La PROFESORA dentro de la cobertura que tiene trabaja con un promedio de 25 a 30 nifios
aproximadamente tiene a cargo el nivel de transicion. La PROFESORA dentro de las jornada inicia

58 . e . .z
Se presenta algunas muestras de notas de campo descriptivas que se realizaron en la observacion de
una jornada escolar,
59 . .y cos .y .
Los que ofrece la Secretaria de Educacion a los nifios de educacién publica
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esperando sus alumnos en el salén, algunos nifios los saluda dandole un beso en la mejilla o en la cabeza,
pide que se vayan acomodando en las sillas, los nifios no tienen un lugar fijo se ubican donde quieran, sin
embargo algunos solo se quedan por un momento y empiezan a correr por el salén , la PROFESORA solo
dice en un tono de voz bajo “ siéntese” los nifios siguen corriendo, pero vuelve a dirigir su mirada hacia la
puerta para esperar si llega mas nifios, transcurrido un espacio de 15 minutos la docente cierra la puerta , y
empieza a llamar lista, después les dice a los nifios que saquen sus cuadernos los dejen sobre el escritorio
y que vayan al bafio .

Segundo momento: realizacion de actividades finalizacién de la jornada

Al regresar de descanso , la PROFESORA saca unas cartillas®, les dice a los nifios que las cojan y
saquen sus colores ( en ese momento todos se paran, se empujan y otros solo quedan sentados se levantan
solamente cuando la PROFESORA insiste que se acerquen) al estar unos nifios sentados la profesora se
para al frente del tablero y con una cartilla les dice que ubiquen la hoja les explica la actividad y se sienta
en su escritorio para corregir las tareas ( ella corre el escritorio cerca de las mesas de los nifios) . Dentro de
esa actividad dos nifios se paran y empiezan a trabajar al lado de ella , unos empiezan a trabajar, otros se
paran y corren por el salén, otros sacan de sus maletas juguetes, la PROFESORA le pide al nifio de
servicio social®’que este pendiente de unos nifios entre ellos una nifia que presenta hipotonia (ella tiene el
mismo material cartilla y colores que sus demas compafieros) , el nifio de servicio recorre el salén
mientras la profe sigue sentada en su escritorio, atendiendo Unicamente a los nifios que se acercan con su
trabajo, ella le coloca inmediatamente otra actividad de la misma cartilla ( ella pasa la hoja sin decirle
nada al nifio/a solo que le dice “haga esto”) durante el transcurso de la actividad se aumenta el ruido en el
salon generado por las “ voces de los nifios”, ,

Asimismo se empieza reflejar desorden en el salon maletas, colores botados en la mesas y en el
piso, otros dejan su actividad donde unos nifias/os se levantan de su puesto y empiezan a recorrer por todo
el salon. La profe sigue en su escritorio con los nifios que se le acercan, por un momento levanta su cara
dirigiéndose a los nifios y les dice que “hagan el favor y terminen ya la actividad, ya es tiempo”.

SITUACIONES ESPECIFICAS

NINA CON HIPOTONIA: Durante las sesiones observadas con la docente, ella le pide realizar
las mismas actividades que el resto de sus comparieros. Se respalda con el nifio de servicio social para que
guie sus actividades, casi no se acerca, ni solicita a la nifia que muestre sus actividades desarrolladas. En
la posicion de la docente con la nifia maneja distancias que en algunas veces queda en un punto ciego®,

NINO CON CONDUCTAS DISRUPTIVAS: con el nifio en especial se ha obtenido diferentes
momentos. El nifio cuando la profe le insiste realizar su actividad a tiempo y el no quererla realizar
empieza a votar las cosas de la mesa y su misma actividad, aunque la profe le insiste varias veces él se
levanta de la mesa, negandola hacerla , se sienta en la pared tapandose la cara, en ocasiones dice palabras

% cartilla son unos modelos que a nivel institucional donde se trabaja los contenidos propuestos en el
plan de estudios para el nivel de transicidn esta se trabaja en las dos jornadas mafiana y tarde.

®! Los estudiantes de bachillerato de la institucién educativa distrital del Federico Garcia Lorca entre los
grados noveno a once prestan servicio social , colaborando con los profesores y/o administrativas tareas
especificas segun se requiera, los estudiantes deben cumplir con un tiempo de 120 horas que se certifiquen con un
registro de asistencia y poder cumplir con los requisitos para poder graduarse,

%2 Refiriéndose de quedar espacios ocultos a vista del profesor
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soeces contra la docente y/o compafieros, a veces la profe levanta el tono de voz para que devuelva a su
trabajo, sin embargo no le insiste mas y vuelve la mirada hacia otros nifios que se encuentran a su
alrededor.

Otro momento, la profesora solicita a los nifios que se acerquen con su cuaderno para ponerles la
tarea, el nifio no se acerca, ella se para cerca de él y con un lapiz punza sobre la mano de la profesora
haciéndole salir sangre, ella sale del salon y solicita que llamen al coordinador y orientadora, mientras
tanto ella lo regafia, pero el nifio se muestra con gran enojo donde empieza tirarle pufios y patadas, cuando
llegan las personas que ella solicito, el comportamiento del nulo es igual sigue lanzando patadas quienes
se le acercan, los adultos buscan la manera de sacarlo de la escena®. La docente vuelve al escritorio y
continda pidiendo cuadernos a los nifios.

En otro espacio, patio de descanso , los nifios del grupo de la Profesora comparte con otros nifios
de otra profesora, en un momento un nifio se le acerca al salon comentandole “profe el nifio de tu salon le
esta pegando a mi amiguito” la profe camina hacia el lugar donde se encuentra los nifios, lo separa y coge
de la mano al nifio, en un instante el nifio se le suelta de la mano se va en un rincén y empieza a decir
palabras soeces y cosas que no se le entendia, la PROFESORA lo ignora, y empieza hablar con otra
docente donde manifiesta que “pobrecito, menos mal, mafiana. Ya me quito ese chicharrdn, ya hablamos
con la familia y el nifio no vuelve si no trae a una sombra®, o mejor que ni regrese”. Después de un breve
tiempo dirige la mirada hacia el nifio, que estaba sentado en un escalon de la escalera. Se acerca a él, lo
acaricia en la cabeza y le dice “porque te portas mal, tu puedes cambiar” lo intenta abrazar, el nifio se
aleja.

Aspectos generales de las observaciones con la PROFESORA

e Se observa que durante el dia existen dos momentos especiales desarrollo de actividades de

cuaderno y o cartilla.

Siempre maneja un tono de voz bajo, no hace llamados de atencion fuerte.

Usa hacia algunos nifios palabras de afecto “ que bonito, muy bien, asi es...)

Se mantiene en un solo lado del salon, escritorio y silla, se mantiene sentada

Los espacios que mas se encuentra : en el aula y en el descanso el patio

El aula de clases las mesas y sillas siempre estan ubicadas en el mismo sitio

Los materiales que mas se trabaja con los nifios son colores, cuadernos y cartilla, no se observa

ayudas visuales.

Dentro de la mayoria del tiempo se la pasa colocando muestras en los cuadernos

e La mayoria del tiempo los nifios se permanecen en el salén sentados , sin embargo durante el
trascurso de la actividad: se levantan de la silla constantemente, se suben a sillas y mesas, 0
juegan

63 .
Espacio observado

64 . ~ .
Sombra referirse a una persona del hogar que lo acompafie durante la jornada



Précticas Pedagogicas en nifios con NEE 186

6.8.Anexo 8. Notas de campo

Observacion- descripcion general
Descripcién: Escenario del aula regular

El salén donde se encuentra la docente (en adelante PROFESORA). esta en un primer piso al
lado de las escaleras, al entrar al saldn de clase se observa que es amplio, cuenta con un ventanal hacia la
parte de atras donde se encuentra un salon en que ubican los refrigerios ®; el tablero es acrilico y grande
este se encuentra al lado derecho; en la parte izquierda del salon estan dos lockers grandes(uno pertenece a
la profesora de la mafiana y el otro a la profesora de la tarde) y en la parte de adelante hay un meson
amplio dividido en dos en la parte de abajo se usa para guardar los materiales en la parte de arriba del
meson se colocan diferentes objetos como: elementos de los nifios, material que usa la docente, canasta de
refrigerios, entre otros, Arriba del meson hay un mueble empotrado hay se encuentra guardado un
televisor y un DVD.

El salén ademés cuenta con 12 mesas y 30 sillas, de tamafio pequefio, las mesas al unirse en dos
guedan en forma circular y se ubican a seis nifios por mesas, el escritorio de la docente por lo general se
encuentra al lado del mesén. Otros aspectos a considerar es un salén oscuro, no cuenta con buena
iluminacién, no se observa ninguna decoracion en las paredes, solo el ventanal se ve una figuras de
stickers.

Momentos durante la jornada escolar

La PROFESORA durante la jornada escolar empieza esperando los nifios en la puerta de entrada
del colegio, saluda a los estudiantes dandoles un beso en la mejilla, algunos nifios la abrazan ella también
devuelve el abrazo, mientras la profe espera a mas nifios en la reja, algunos nifios que van Ilegando se van
situando en las sillas sin un lugar fijo otros se permanecen de pie y corriendo por el salén, trascurrido por
un tiempo aproximado entre 15 minutos vuelve al salén , saluda a los nifios y les solicita que en la medida
gue los va llamando deben entregar las tareas o actividades encomendadas. Dice (voy Ilamando nifio por
nifio, entregan la tarea y se van para el bafio), los nifios entregan su trabajo y van dejando en un lugar
especifico todos sus maletas. mientras van yendo y regresando al bafio la profe sigue revisando
cuadernos con los nifios , pero les va diciendo a los que entran al salon que (quédense en la pared,
mientras termino), cuando termina con el ultimo nifio se dirige hacia los nifios que estan esperando hacia
el lado de la pared, empieza a cantarles rondas, después les solita que “ se comporten como nifios grandes,
y les recuerda algunas normas en el salon, en un momento se dirige a los nifios y les pregunta “qué vamos
hacer con los nifios que se portan mal e los responden “démosle tetero y otros dicen que no salgan al
descansd) la docente entonces dice ah bueno entonces como somos grandes y no somos bebes nos
portamos bien, pero si se portan mal no van al descanso) la mayoria de los nifios dicen “si profe”, mientras
la Profesora hablaba con los nifios ella movia las mesas y las sillas dejando mas espacio en el centro del
salon y las mesas contra la pared, después pidié hacer un circulo en el centro, y realizo con cinta de
enmascarar una figura geométrica el triangulo con cinta de enmascarar mientras la iba haciendo en el piso
iba explicando, los nifios estaban atentos® , cuando termino les mostro que iban a caminar sobre ella con
los brazos extendidos, pidié que hicieran una fila detras de ella e hicieron lo que ella les habia solicitado,
después los ubico sobre el contorno de la figura y fue ubicando a los estudiantes ( como habia organizado

65 . .z . . .
Los que ofrece la Secretaria de Educacion a los nifios de educacion publica

66 . . . s,
Expresidn para decir que estaban pendientes lo que la profe decia,,
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las mesas) , al lado del escritorio de ella ubico a un nifio que “tiene el brazo izquierdo tiene poca
movilidad y es mas corto que el derecho”, , otro nifio que “tiene un ojo desviado” y otros tres nifios Mas.

Posteriormente la PROFESORA les entrega a los nifios colores, punzones y tablas de picado, les
entrega a cada nifio una hoja (payaso, el sobrero tenia forma triangular) y va pasando mesa por mesa
explicadndole a cada uno que tienen que hacer, en ese momento llegan nifias de servicio social y les pide
gue estén pendientes de los nifios, la PROFESORA se siente en la mesa de los nifios que dejo al lado del
escritorio. Mientras iba explicando, en un momento decidid cambiar al nifio del brazo diciéndole “por
qué no te haces es esta esquina, para que trabaje mas comodo”, el nifio se sentd como lo indico la
PROFESORA, ella cogi6 su brazo izquierdo y lo ubico encima de la mesa, al terminar la explicacion
vuelve a su escritorio. Y hacia el lado derecho coloca en el piso una raya en el marcador y le va diciendo a
los nifios “el que termine va haciendo fila detras de la linea”, los nifios se acercan al escritorio uno por uno
diciéndoles “siguiente “(cada nifio va pasando y los otros esperan), los nifios que van haciendo bien la
actividad pega la actividad en el cuaderno y les coloca la tarea pide guardar el cuaderno, mientras hace eso
les va explicando. Después les dice que salgan un momento al patio acompafiados con una nifia del
servicio social., algunos que se acercaban la PROFESORA los devolvia explicandoles que tenian que
mejorar el picado o el coloreado. Después de20 minutos en el salon solo se encontraban algunos nifios ella
se les acerco y trabajo con ellos hasta que termino el ultimo nifio. Cabe anotar que los nifios que iban
acabando guardaban los colores en un lugar ya asignado por la docente igualmente que los punzones y las
tablas. Durante toda la actividad la PROFESORA en varios momentos con un tono de voz alto solicitaba a
los nifios hacer silencio, sentarse adecuadamente y que recogieran colores que estuvieran votados en el
piso

Después le solicito a la nifia de servicio social que reunira a los nifios, le dio un jabdn liquido para
que se lavaran las manos y pudieran comer refrigerio, el nifio que iba llegando nuevamente al sal6n
tomaban su refrigerio, y alguno de los nifios le decia encérgate de recoger e reciclaje®” , Insistentemente
la docente solicitaba que no podian comer mal, y no tener sucio el lado que comian,

En un segundo momento la profe saco un computador, después que todos habian terminado sus
onces, saco una caja de juguetes , los nifios empezaron a jugar , mientras ella en su escritorio Ilamaba
entre uno o dos nifios les facilitaba unas hojas de trabajo, en el computador tenia imagenes las cuales
utilizaba para explicarles el desarrollo de la guia, mientras unos nifios jugaban otros estaban con ella
explicandole la actividad, durante ese tiempo un nifio se le acercaba manifestandole que un comparierito
le habia pegado, (la Profesora le dijo “dile que venga,, y dile que te respete”, cuando los nifios se le volvid
acercar la PROFESORA en tono de voz alto le dijo que no fuera grosero y que le pidiera disculpas,
después que se abrazaran, el nifio accedi6 a las recomendaciones de la Profesora) la PROFESORA
continuo con la actividad que estaba haciendo, transcurrido en un tiempo pide a los nifios que recojan el
material y lo guarden mientras lo hacen ellas les va cantando una cancion “a guardar a guardar todas los
juguetes van a descansar”. Al tener recogido el material la Profesora les pide a los nifios sentarse
nuevamente en los puestos que ella les habia asignado al principio de la jornada , les dice les voy a contar
un cuento , mientras lo va contando va haciendo interrupciones al hacer llamados de atencién con un tono
de voz alto a los nifios para que no hablen y se queden callados mientras ella sigue relatando el cuento, la
Profesora cambia el tono de voz, va caminando por el saldn y pregunta a los nifios acerca del cuento...

Termina la jornada.

67 . . .
Las bolsas que viene empacado el refrigerio de la sed
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Aspectos generales de las observaciones con la PROFESORA

e Se observa que la Profesora contantemente cambia las posiciones de las mesas, asi mismo a
principio de la jornada la mayoria de las veces ubica a los estudiantes en lugares especificos

e Dentro del aula existen una organizacion como : lugar especifico para dejar las maletas, el hacer
fila frente al sefialamiento de la Profesora mientras revisa individualmente las tareas y hace
explicaciones

e La Profesora realiza diversos desplazamientos en el salon

e La Profesora tiene un buen trato con sus estudiantes

e La mayoria de las veces antes de iniciar la actividad explica en el tablero, diciendo las
instrucciones a seguir

e Los dias viernes especialmente se observa que realiza diferentes actividades fuera y dentro del
aula regular.
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6.9.Anexo 9. Notas de campo.
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6.10. Anexo 10. Grupo Focal (entrevista)

VOZ 1 - ENTREVISTADORA: Porque escogimos el primer ciclo, porque en nuestra
experiencia laboral hemos estado solamente con el primer ciclo y de una u otra manera en la
investigacion hemos observado, en el primer ciclo es donde se desarrollan todas las habilidades
que posteriormente los nifios pueden requerir para los otros niveles, por eso y porque hacia el
area de inclusion, porque la experiencia que tenemos nosotras de preescolar, nos hemos dado
cuenta que todos los afios van llegando mas nifios con diferentes problematicas y de una u otra
manera el colegio solo se ha enfocado en la parte de solos y se han invisibilizado otras
dificultados, por eso tomamos la decision de hacerlo en primer ciclo y con necesidades
educativas especiales.

Vamos a comenzar con la primera pregunta y es en que hacer pedagogico, cuales son los
estudiantes que les han dejado a ustedes mayor recuerdo, mayor impacto.

VOZ 2: A mi dentro del quehacer pedagoégico en alguna época, un pelado que tuve, el
llego aqui nulo, no aprendié a leer jamés, siempre entrabamos en discordia con mis compafieras
porque siempre era que él no podia pasar, pero era un nifio ya de nuestra edad, trabajador,
econdmicamente el ganaba su diario, el sabia mensual que plata ganaba, en que la gastaba, como
la distribuia, tengo que darle a mi mama para tal cosa, tengo que mandar mi uniforme a la
lavanderia, y me quedaba tanto, era tan responsable que en un momento cuando llego a cuarto o
quinto, ella peleaban mucho conmigo que porque él no sabia leer, pero igual es un nifio que ya
estd preparado para su vida, que si no llega a quinto igual va a continuar porque ya tiene su
trabajo, porque era su diario vivir, él tenia que trabajar para ayudarle a su mama, ese nifio me
impacto y otro caso pero el no termino acé sino lo enviaron a Yomasa porque era un nifio con
necesidades educativas especiales, en Yomasa la profesora lo rotulo, usted es un bruto y no va
hacer nada, usted no va a terminar nunca, al cabo de muchos afios el muchacho el afio pasado
vino un dia a saludarme, valido, termino su bachillerato, y el su deseo era demostrarle a la
profesora de Yomasa que el si podia ser alguien, que no era un bruto

VOZ 3: Los primeros estudiantes que tuve en el distrito son los que recuerdo con mas
anhelo con mas amor, porque fueron mi primer amor en la institucién, me entregue mucho a
ellos, es que uno viene del pregrado con muchos deseos y muchos suefios, que con el tiempo por
el cansancio va perdiendo uno esa fuerza pero con ellos se hicieron muchas cosas chéveres. Antes
de entrar a trabajar con el distrito tuve una experiencia con nifios ciegos y me transformaron la
visién sobre la discapacidad, porque en ese colegio hice la tesis del pregrado, alli hablaba de las
capacidades de las personas, en este caso las capacidades de las personas ciegas y ellos lo que
hicieron fue demostrarme que todo el mundo puede, que pueden llegar a la meta por diferentes
caminos, por eso son los que mas recuero en mi quehacer

VOZ 4: Tuve la oportunidad de trabajar con nifios con necesidades educativas especiales
y quedan gratos recuerdos, primero porque con ellos se forja mas la parte afectiva, se forjan mas
los lazos de amor, de esa necesidad de carifio mas que la necesidad académica, especialmente
tuve un nifio con muchas limitaciones fisicas, pero con mucha capacidad de querer y él tenia toda
la disposicion de hacer, aunque muchas cosas no las pudiera realizar, pero era esa energia, esa
alegria, de llegar al colegio, de expresar asi fuera equivocadamente, muchas de las cosas que se

68 . .
Se presentara muestra de solamente una entrevista del grupo focal de las cuatro realizadas.
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planteaban por hacer, especialmente es un nifio que marco esa diferencia, y esa vision de que no
solamente es lo académico, aunque para eso estamos, pero la educacion que debemos impartir
también viene de conocimiento y de todo lo que demostrara a nivel académico pero si me he dado
cuenta que estos nifios generan otro tipo de sentimiento, 6sea, hay otras cosas que como son mas
importante en si que lo que deban aprender

VOZ 5: Para mi el impacto es mas por preocupacion, y es precisamente por estos nifios
que uno ve con déficit a nivel de nosotros y es la preocupacion porgue en su mayoria, estos nifios
son muy carifiosos y en su mayoria quieren aprender, y uno ve el esfuerzo pero
desafortunadamente, esos esfuerzos tienen que ir acompafados por orientacion de sus padres,
para mi ese impacto es mas de preocupacién porque por ejemplo este afio, desde el afio pasado
Ilego un nifio Cristian y es un nifio que expresa mucha ternura, tu lo ves y de una vez quieres
abrazarlo, porque eso es lo que expresa el, pero si hablamos académicamente es un nifio que a
pesar de todas sus fuerzas estan dadas a iniciar ese proceso, él se queda y ahi se quedd, se quedd
y se quedo, y tiene una familia que lo apoya pero falta mas progreso, entonces mi impacto es esa
preocupacion porque ti te vas para tu casa y a pesar de que tienes cosas en tu familia, con los
tuyos, estd el como ayudo, como hago, como no dejarlos hay, pero desafortunadamente uno a
veces no tiene las herramientas o el conocimiento para ir direccionando esos procesos que tienen
turnos diferentes

VOZ 1 - ENTREVISTADORA: Que entienden ustedes por la frase una educacion para
todos

VOZ 4: Es darle la oportunidad a todo aquel que necesite, es decir ese es un derecho, y
las puertas de las instituciones educativas deben estar abiertas para todos los nifios sin
condiciones, en lo que no se penso, es en como solventar esas necesidades con personas idéneas
para ello, porque de todas maneras nos faltan herramientas, nos falta conocimiento, nos falta
direccionar, esos casos especiales con esos nifios con necesidades educativas, claro si esta la parte
social, que se involucren en las actividades de la institucién, que sepa compartir, que organice
normas, pero su proceso individual estda comodo, como nos mandan nifios sordos, nifios con
sindrome, con necesidades, cada uno debe tener un proceso diferente, y no todos los docentes
tenemos esa capacidad de direccionar estos problemas

VOZ 3: Es una frase muy ambigua cuando dicen para todos, politicamente es una
cobertura, comienza con no excluir a nadie del sistema educativo, lo que interesa es que las aulas
estén llenas y que si es necesario puerta a puerta tienen que traer a los estudiantes y nadie puede
quedar fuera del sistema educativo sin importar que tipo de estudiante, politicamente pero
practicamente uno podria decir, las escuelas tienen que abrir sus puertas a todo tipo de estudiante,
no se puede excluir, hace un tiempo y aun, uno puede ver en algunas instituciones educativas
cuando llega un nifio con discapacidad y el maestro o la institucion educativa le empieza hacer el
feo, pues es remitido a otras instituciones, un ejemplo los centros crecer de la secretaria de
integracion social, esa frase lo que permitié fue también, empezar a hablar de inclusién y
segregar un poco ese término de integracion que se vivia en las aulas

VOZ 5: Yo creo que esa frase de un momento a otro se volvié ley, pero es solamente
como de palabra porque yo puedo decir si en mi salon, pueden entrar 40 nifios con sus diferentes
problematicas pero cuando tenemos nifios especiales no es sentarlos, y darles un escritorio y
ponerles una guia, y ya le estamos dando la educaciéon al nifio, eso es ser hipocrita uno
profesionalmente, a nosotros nos falta mucha orientacién, si tenemos que recibir los diferentes
casos porque nosotros no podemos escoger, también asi mismo deberiamos tener las mismas
capacitaciones, que nos den las herramientas pertinentes, porque no es solamente sentarlo y
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tenerlo ocupado toda la tarde, es realmente llenar esos vacios, el avance no tendria que ser mucho
por sus diferentes condiciones, pero si que el aporte que uno de sea significativo, tanto para el
que estad sentado hay como para el maestro porque uno a veces se siente insatisfecho de la labor
que esta haciendo,

VOZ 2: Es un sistema que hay que servir casi que obligatorio, porque ya igual llega un
nifilo de nuestra edad para primero o el curso que sea y debe ser recibido venga o no con
dificultades, en alguna época tratamos de sectorizar los colegios por necesidades por eso hay
como 4 0 5 colegios en el sector con la misma necesidad, para nifios ciegos, este colegio esta para
nifios sordos, pero desafortunadamente en nuestro colegio no aparece a nivel distrital solo para
niflos sordos sino aparece como para necesidades educativas especiales, por eso es que a este
colegio nos llegan nifios con diferentes problemas, aparte de esos problemas, los problemas con
los estudiantes no vienen diagnosticados, si los papas no tratan de diagnosticar el problema,
nunca vamos a tener la oportunidad que estos nifios tengan su atencion principal con su problema
de inclusién que tengan, sé que hay y existe una ley que si td tienes un nifio con dificultades
educativas especiales, este representa uno igual que tres, que uno pueda prestarle la atencion
necesaria a ese 0 a esos estudiantes, pero como el colegio no exige en un momento dado no exige
esos diagndsticos para nosotros se nos esta convirtiendo que los nifios llegan aca con todas las
necesidades que tengan y el afan del Gobierno es que todos tienen que estudiar, el afan del
Gobierno es todos tienen que pasar porque nadie se puede quedar repitiendo afio, que hacemos
los maestros, pues mirar hasta donde puedo llegar, viene pasando y pasan y pasan hasta que
llegan a un punto en el que no lo pueden hacer mas, porque son unos nifios que requieren
cuidados especiales, su terapia ocupacional, su terapia social, todo tipo de terapia para que el
salga adelante, pero no solo en lo académico

VOZ 1 - ENTREVISTADORA: Continuando un poco con lo que ustedes dicen, ustedes
creen que la inclusion fue impuesta en los colegios distritales?

VOZ 2: A nivel distrital si, yo diria que si porque los nifios llegan aca y les empezamos a
ver las dificultades, pero el colegio que esta haciendo ante eso, nada

VOZ 4: Yo pienso también que es como falta de conciencia del padre de familia en el
momento que hace la matricula, ellos no son consciente que les garantice el derecho a la
educacion, esos nifios necesitan una educacion diferente, y luego como el caso de Jhoan, el nifio
tiene un diagnostico grave porque la mama me estuvo diciendo una cantidad de palabras y
términos médicos donde se da uno cuenta que el nifio tiene varias dificultades, no solamente la de
la escucha, pero la sefiora, no es consciente o no le han hecho saber o0 no ha querido entender que
el nifio necesita otro tipo de trabajo un espacio diferentes, unas ayudas diferentes, por lo menos
las terapias, el nifio debe tener un tratamiento especial médico, esa inconciencia del padre de
familia, al presentarlo en un colegio de aula regular donde el colegio tampoco esta preparado para
afrontar esas necesidades de esos nifios, 0sea lo Unico que estamos haciendo con esos nifios, es
manteniéndolos una jornada escolar, que dentro del conocimiento y la preocupacion del docente
dentro de la parte pedagdgica, de las metodologias que uno busque intenta hacer algo por ese
nifo, pero como especialistas no estamos haciendo nada, porque nosotros no somos especialistas

VOZ 3: La inclusion si fue impuesta, pero la escuela tampoco nunca se preocupo en
formar situaciones en inclusién, cuando se habla de inclusién se habla de obligacion porque las
instituciones empezaron a rechazar a los nifios con discapacidad, al rechazarlos el estado dice, no,
es obligatorio, nosotros los maestros no nos podemos dar el lujo de escoger que estudiantes
recibimos y estoy méas que seguro que si en un 90% nos pusieran a escoger a nosotros van a decir
gue no los escogen porque no estan preparados, al Gobierno la Unica alternativa que tuvo fue
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decir, pues les toca recibirlo, la vuelve obligatoria pero no forma a los maestros, nos toca
recibirlos y hacer un proceso de inclusién que ni siquiera llega hacer inclusion a duras penas
hacemos integracion en el aula, ni siquiera en pregrado han empezado a formar para la inclusion,
la inclusion no ha sido un proceso reflexivo en las aulas, ha sido un proceso politico y un proceso
legal,

VOZ 5: La inclusion es totalmente impuesta y ademas en contra, a ellos les importa que
el estudiante tenga un lugar donde lo reciban en su jornada escolar y hay pare de contar y los
especialistas que deberian estar en las instituciones, donde estan y si no quedan en una jornada y
en la otra no, son esas cosas inconsistentes, la profundizacion para tratar estos casos deberia ser
de igual forma, se nos deberia dar una formacidn pero también que sea obligatoria para conocer y
poder dar lo que deberias como maestro

VOZ 1 - ENTREVISTADORA: Y de hecho la opcion que esta dando el Gobierno de
quitar la carrera de educacion especial fue algo que causo traumatismos y fue lo que causo que
nosotros estuviéramos enfrentados a serios problemas

VOZ 3: El problema de la educacion especial es que no se ha reconocido como profesion,
digamos la pedagdgica teniendo como titulacion licenciado en educacién basica haciendo énfasis
en educacion especial, cuando el Gobierno hizo curso para el ingreso de docentes al sistema
publico nunca abre plantas para educadores especiales, que es un error, porque si existe la
inclusion, existe la discapacidad también debe haber planta para la persona especializada en
educacién especial, desde ahi empieza a fallar ese proceso

VOZ 6 - ENTREVISTADORA: Hay universidades a nivel distrital que si tienen el ciclo
de licenciadas en educacion especial, la iberoamericana y los libertadores, cuando yo estuve en el
distrito me presente como educadora especial y al pasar el concurso estoy ubicada en primaria

VOZ 4: Si hay educadores especiales en la planta porque no los ubican en esas
necesidades de nifios especiales

VOZ 1 - ENTREVISTADORA: En este momento estan haciendo la convocatoria pero
como por prestacion de servicios.

En ese sentido ustedes consideran que la inclusion deberia ser un tema que solo se refiera
a la educacion especial?

VOZ 4: La inclusion va con muchas caracteristicas y causas, el desplazamiento, el
abandono, el maltrato fisico, la violencia intrafamiliar, todo eso hace parte de esa inclusion, lo
qgue pasa es que todo eso deja secuelas, que se reflejan en la parte académica, cognitiva,
comportamental, social y la escuela es la que recoge todo este tipo de condiciones en los nifios, la
inclusion es mucho mas amplia que tan solo los nifios que tienen dificultades para aprender.

VOZ 3: La inclusion no es solo un proceso de discapacidad, esta necesita un proceso de
evaluacion, como los maestros no todos tienen ese tipo de formacién, el profesional en educacion
especial apoya, dirige el proceso, pero la inclusion debe ser desde la institucion desde el rector
hasta el personal de aseo, el vigilante, por eso digo que se penso6 en el término pero no se pensé
en el proceso

VOZ 2: El termino es muy grande ha faltado es un trabajo en equipo, porque hay
momentos en que uno como docente titular y vienen nifios con necesidades o que tienen
problemas de inclusion, va a su terapia pero al otro dia llega peor, por eso falta ese trabajo en
equipo, en este sector tenemos muchos problemas que es lo que ha dado la inclusion en el aula,
niflos que vienen de afuera con sus problemas, la mayoria son nifios que vienen desplazados,
porqgue los corrieron los amenazaron, les quietaron sus finquitas
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VOZ 1 — ENTREVISTADORA: (En la planeacion y ejecucion de actividades, usted
tiene en cuenta a esos estudiantes para su practica pedagogica?

VOZ 5: Pues en mi caso si los tengo en cuenta por la preocupacion que me generan, €s
incluso extender mi preocupacion con orientacion, es que como la entidad que yo siento me
puede apoyar para ver esos casos, en este momento tengo un nifio que paso a segundo como aqui
no se puede perder, pero es un nifio que todavia garabatea, estamos hablando que yo ya estoy en
segundo y eso es una preocupacion constante, eso es lo que yo hago ademas de planear la
actividad porque igual yo también tengo que generalizarlo porque no puedo tener 39 y 1 ademas
porque eso ya no seria inclusion, es apoyarme con los diferentes estamentos que tiene la escuela,
yO me apoyo con orientacion y ella me va aportando que una guia, que el libro de trabajo por
ejemplo, yo los tengo en cuenta pero vivo insatisfecha con los resultados que tengo

VOZ 4: Se puede organizar y planear actividades diferentes, el nifio va a un ritmo
diferente al de los demas, y las indicaciones para esos nifios son otras, se intenta hacer un trabajo
personalizado, tener al nifio ocupado en actividades que sean motivantes para él, pero en un sal6n
donde tiene 40 estudiantes cada uno con unas condiciones diferentes, unos con necesidades mas
evidentes que otros, es complicado y el proceso de ellos es supremamente lento, por eso uno no
alcanza a percibir, si el nifio ha aprendido algo, ha avanzado algo, le hemos aportado algo, a
veces siente uno que no hace nada por ellos, aparte de darles amor, tratarlos con méas dedicacion,
darles una oportunidad diferente, pero como no se evidencias resultados uno se siente que no ha
hecho lo que realmente el nifio necesita que se haga por él.

VOZ 3: Los maestros tenemos en cuenta esos nifios en nuestro dia a dia, me pasa mucho
en el aula, los tengo méas en cuenta que la misma familia, porque yo considero que el nifio puede
hacerlo, pero en la casa no lo apoyan, no lo ayudan , es un sofd mas en la casa, nosotros podemos
planear todos los procesos aqui en la institucién, pero cuando no se sigue este mismo proceso en
la casa se pierde todo, se necesita una persona que le ponga cuidado al nifio, un profesional que lo
apoye a uno dentro del aula. En otros paises existe la sesion de maestro, se coge un grupo del aula
que va quedado y se dedica solo a ese grupo, mientras que el profesor le da la clase al resto de los
estudiantes, funcionaria para este proceso, porque tenemos 40 — 45 en un salon, y lo otro que
faltan son herramientas didacticas, no es solo ponerle una guia, porque a veces hasta las guias las
disefiamos mal, porque no sabemos, disefiamos lo que creemos pertinente para ese nifio, si no
tiene como intervenir no se van a dar los avances.

VOZ 2: Si se tiene en cuenta el trabajo con ellos, pero apoyado con la orientadora, porque
hay momentos en que uno no sabe como actuar con determinados nifios, hay momentos en los
gue uno ya no sabe qué hacer con ellos porque es un trabajo que tiene que ser especial, también
pienso que muchos de los papas no asimilan el problema que su hijo tiene, su hijo necesita una
ayuda especial

VOZ 3: Yo quiero agregar que los maestros no sabemos y la institucion tampoco planear
evaluacion para estudiantes en proceso de inclusion, el caso de este colegio es, se ha ampliado
ultimamente mucho con los maestros en los consejos academicos, generar una malla curricular
paralela, un sistema de evaluacion o curriculos diferente, que se evalué cualitativamente y no
cuantitativamente como se hace en nuestro sistema, porque a un nifio de estos no podemos
evaluarlo con un numero porgue el proceso puede ser muy lento, no son avances gigantes

VOZ 2: Eso va de acuerdo a las politicas educativas, porque el Gobierno tiene unos
sistemas y unos lineamientos, no han tenido en cuenta que hay nifios con necesidades educativas

VOZ 1 - ENTREVISTADORA: Para ustedes que son necesidades educativas
especiales?
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VOZ 4: Son condiciones diferentes para adquirir un conocimiento, un aprendizaje, unas
habilidades, son nifios que necesitan o personas que necesitan una condicién diferente para
aprender, un ritmo de aprendizaje diferente

VOZ 3: Todos los nifios tienen necesidades educativas, cuando se les agrega el término
especiales es porque tal vez viene con una dificultad para aprender, esto se asocia al término
discapacidad y hay que generar unos procesos de aprendizaje diferentes

VOZ 2: Aquel nifio que se necesita o le falta algo para salir adelante, pero también pienso
no sé si este errada si en ese grupo puedan entrar nifios que sean muy muy inteligentes que no se
les explora esas capacidades que tienen

VOZ 5: O tienen mucho o tiene poco pero tienen una condicion diferente a lo que
estamos estandarizados, es una condicion que requiere un apoyo diferente

VOZ 1 — ENTREVISTADORA: Bueno muchisimas gracias, es un tema que ain nos
gueda mucho por debatir, sus apreciaciones fueron muy valiosas para nosotras, y esperamos que
tengamos buenos resultados
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Anexo 11. Matriz desarrollada de Observacion

UNIVERSIDAD LA GRAN COLOMBIA
MAESTRIA EN EDUCACION

IV. INFORMACION GENERAL DE LA INVESTIGACION

INVESTIGACION: Précticas pedagogicas de los Docentes de aulas regulares del ciclo uno, de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales, de la
Institucion Educativa Distrital Federico Garcia Lorca desde la perspectiva de educacién Inclusiva.
LUGAR: Localidad de Usme. Unidad de Planeacidn Zonal Gran Yomasa. Institucién Educativa Distrital Federico Garcia Lorca; jornada Mafiana y Tarde
OBJETIVO: Interpretar las practicas pedagogicas de los Docentes de aulas regulares del ciclo uno de educacién publica, con estudiantes de Necesidades
Educativas Especiales, de Institucion Educativa Distrital Federico Garcia Lorca de la perspectiva de la Educacidn Inclusiva.
Descripcion general del aula
El salén se encuentra en un primer piso al lado de las escaleras, al entrar al saldn de clase, se observa que es amplio, cuenta con un ventanal hacia la parte de atras
donde se encuentra un salén en que ubican los refrigerios, el tablero es acrilico y grande este se encuentra al lado derecho, en la parte izquierda del salén estan dos
lockers grandes (uno pertenece a la mafiana, el otro a la profesora de la tarde). En la parte de adelante hay un mesén amplio dividido en dos en la parte de abajo se
usa para guardar los materiales y en la parte de encima del mesén se colocan diferentes objetos como: elemento de los nifios, material que usa la docente, canasta
de refrigerios entre otros. Arriba del meson hay un mueble empotrado ahi se encuentra guardado un Televisor Y DVD.
El salon ademas cuenta con 12 mesas y 30 sillas de tamafio pequefio; las mesas al unirse en dos quedan en forma circular y se ubican a seis nifios por mesa
aproximadamente, el escritorio de la docente se encuentra al lado del meson, la profesora o cambio de posicion repetidas veces, otros aspectos a considerar es un
salén oscuro, no cuenta con buena iluminacién no se observa ninguna decoracion en las paredes, solo unos stickers en el ventanal se ve unas figuras de stickers

TEMAS

iITEMS

DESCRIPCION DE LO OBSERVADO

OBSERVACION

Ambientes

Distribucion de
estudiantes de con
NEE dentro de los
espacios del aula.

Aspecto a considerar la profesora si realiza cambios permanentes en el aula las sillas y las
mesas de los nifios los cambia en posicion, esta vez dejo las mesas contra la pared dejando el
centro del salén desocupado.

Los nifios con NEE (identificados ya en el tiempo de observacién) la profesora los sienta en
una mesa de acuerdo al lado que ubica el escritorio. La docente se sienta al lado de los nifios
para darles explicacion personalizada de las actividades.

En otros momentos la docente ubica a los nifios intercalado a los nifios con NEE con otros
nifios que presentan mayores habilidades y potencialidades.

Durante el tiempo se
observa que la profesora
tiene acercamientos
importantes hacia las
practicas pedagdgicas
inclusivas, se retoman
elementos como:

Busca ser innovadora y

69 . .z . . .
Se presentaran dos muestras de las matrices de observacion que se desarrollaron durante la investigacion




Précticas Pedagdgicas en nifios con NEE

197

Recursos y materiales
empleados dentro del
aula.

No se trabaja con material didactico se evidencia el uso de cartillas de trabajo, cuadernos y
colores, punzones, tablas, sin embargo utiliza una cinta de enmascarar

Utiliza la cinta de enmascarar que pega en el suelo haciendo la forma de un triangulo,
mientras hace les explica a los nifios, como actividad les pide que pasen por encima del
triangulo que hizo en el piso

Después usa el tablero, lo hace para dar una explicacién de la actividad les realiza dibujos y
escribe palabras (en otro sentido transcribe la actividad al tablero) entre profesora y nifios van
desarrollando entre todos la actividad, los nifios. Se les entrega el material punzones tablas
cuaderno. Los nifios que van acabando la actividad se les entrega rompecabezas, plastilina, o
se les deja salir al patio para irse quedando con los nifios que no han alcanzado a desarrollar
la actividad

Posicion del docente
dentro del aula durante
su quehacer
pedagdgico.

Realiza un recorrido permanente, entre las mesas de los nifios supervisando y corrigiendo las
actividades- Dentro de la mesa de nifios con NEE queda mayor tiempo sentada para explicar
la actividad a cada nifio. En otros espacios se queda en su escritorio sentada y va llamando
nifio por nifio a revisar la actividad y darle nuevas indicaciones.

Tiempo para trabajar
con estudiantes que
presentan NEE.

Dentro de la jornada normal se observa que busca tiempo para estar con cada estudiante, si se
evidencia que los nifios que presentan mayor dificultad les brinda mayor tiempo
personalizado, en ocasiones trabaja a la par con un nifio con NEE y con otro nifio

QUEHACER
PEDAGOGICO

Reconocimiento de los
nifios con NEE.

Indiscutiblemente la profesora si reconoce a sus estudiantes pues los tiene en cuenta a la hora
de organizacion de ellos entre el salén.

Dentro de las explicaciones que realiza a los nifios con NEE se evidencia que son diferentes
puesto que vuelve a explicar pero de diferente manera y busca que los nifios terminen a
cabalidad la actividad.

Flexibilizacion y
adecuacion de los
contenidos de cara a
los estudiantes con
NEE.

Al revisar las planeaciones escritas por la profesora, se nota una planeacion unificada con los
demaés preescolares donde las actividades, metodologias son iguales.

Sin embargo dentro del quehacer en el aula se le ve una disposicion en exigir a los nifios de
acuerdo a su proceso, les reconoce sus logros y busca adecuar espacios para que los nifios con
NEE trabajen de forma personalizada

Estrategias empleadas
para potencializar los
aprendizajes de los
estudiantes.

Estrategias, les realiza explicaciones personalizadas y busca que desarrollen la actividad a
través de las ayudas que realiza dentro del desarrollo de la actividad.

Les realza las explicaciones mas de dos veces, utiliza una hoja aparte para explicarles.
Utiliza palabras de muy bien, esta bien, o solo aplaude cuando el nifio con NEE va
desarrollando la actividad

Claridad en el
planteamiento de las
actividades.

Siempre tiene la intencién que la instruccion dada sea entendida por todos se toma la molestia
de volver a explicar a los que no han entendido

creativa en cuanto a
intentar cambiar los
ambientes en el salon y
utilizar recursos para
explicar el tema

Tiene conciencia que en
el aula hay nifios con
NEE busca estrategias y
saca tiempos dentro de
la misma aula para
ayudarlos y orientarlos,
sin embargo le falta que
use un poco mas de
otras ayudas

Se ve una organizacion
clara, los nifios
comprenden los
diferentes momentos
que existen dentro de la
jornada escolar, lo que
hace que en el momento
de la hora académica
estén todos
concentrados y haciendo
la actividad

Las normas y reglas
existen, los mismos
nifios buscan y exijan
gue también se cumplan
Sin lugar a dudas la
actitud y aptitud que
tiene la docente permite
que pueda tener un
acercamiento mas
asertivo con los
estudiantes al no
desconocer sus
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Retroalimentacion de
trabajo desarrollado
por estudiantes.

Cuando los nifios pasan a mostrar su actividad, la docente busca en sefialar las cosas que
hicieron bien o las cosas que hicieron mal, les explica y les pide que vuelvan a corregir, en
ocasiones prefiere que los nifios se quedan con ella desarrollando la actividad a otros los deja
hacer un trabajo mas individual,

Enfasis de la practica
Pedagdgica
Relacional: afectivo,
comportamental,
aprendizaje.

Mantiene buenas relaciones con sus estudiantes

Busca tener relacién de afecto con sus estudiantes utilizando palabras carifiosas y tiernas
Se dirige con respeto. Desarrolla actividades busca que dentro del saldn se maneje una
disciplina, llama la atencién en momentos de desorden

Constantemente le pregunta a los nifios sobre el tema, les realiza preguntas para verificar si
entendieron y le hace correcciones.

Promocién trabajo
cooperativo.

El trabajo cooperativo que se ve en el salén es a la hora de delegar responsabilidades en el
salén todos los nifios ayudan en la organizacion en el aula.

Acuerdos relacionales
en el aula. (Normas).

Si se ven normas y reglas establecidas en el aula. La profesora y los estudiantes establecen en
comun algunas sobre de como corregir los comportamientos inadecuados en el salén por
ejemplo entre ambos concuerdan que no salen a descanso, asi mismo se tiene claro las
normas y reglas. Ubicacion de elementos en el salén: maletas en un sitio especificado, los
materiales organizados .El aseo de manos al consumir alimentos

El orden en la mesa: sillas guardadas y materiales recogidos en el lugar indicado, para salir
del salon. Reglas como no correr en el salén entre los mismos compafieros corrigen.

RELACIONES
DOCENTE -
ALUMNO

Asertividad en la
solucion de los
problemas que se le
presentan en el aula.

Realiza fuerte Ilamados de atencidn a los nifios que presentan conflictos entre ellos, les
explica por qué estd mal la actitud. Después les pide que entre ellos se pidan disculpas y se
den un abrazo afectuoso. En otras situaciones problemas les pide a los mismos nifios que
hablen con sus amigos y que les digan que los respeten, que no han eso. etc.

Promocion de la
autonomia en el
trabajo y toma de
decisiones

Siempre hay un direccionamiento en la realizacion de las actividades, se ve muy poca
autonomia en los estudiantes. Dentro de las rutinas que se observa es la autonomia del
estudiante es cuando ellos deciden no comer algo del refrigerio, la profe les pide que
justifiquen su decisién, pero deja que los guarden en el sal6n.

El docente toma en
cuenta la opinion de los
estudiantes  para el
desarrollo de las
actividades en el aula

Dentro de lo observado si. Algunos nifios piden cambiar el material por ejemplo no colores
por pintura y se accede. Cuando los nifios solicitan que los lleve al parque o les saque los
juguetes toma sus puntos de vista pero les pide que para ello deben cumplir con lo
encomendado, la mayoria de los veces se cumple con lo pactado

dificultades y ayudando
buscar caminos en
superarlos

La afectividad y el buen
trato hace que los nifios
se motiven y se
interesen en continuar
con la actividad

El docente valora el
progreso  de  sus
estudiante durante el
desarrollo de las
actividades

Siempre busca motivar a los estudiantes, demuestra felicidad los aplaude, los motiva con
caras felices, y con expresiones de afecto.
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Anexo 12. Matriz desarrollada de Observacion

UNIVERSIDAD LA GRAN COLOMBIA
MAESTRIA EN EDUCACION
MATRIZ GUIA OBSERVACION

INFORMACION GENERAL DE LA INVESTIGACION

INVESTIGACION: Préacticas pedagdgicas de los Docentes de aulas regulares del ciclo uno, de estudiantes con Necesidades Educativas

Especiales,

De la Institucién Educativa Distrital Federico Garcia Lorca desde la perspectiva de educacion Inclusiva.

LUGAR: Localidad de Usme. Unidad de Planeacion Zonal Gran Yomasa. Institucion Educativa Distrital Federico Garcia Lorca; jornada
Mafana y Tarde

OBJETIVO: Interpretar las practicas pedagdgicas de los Docentes de aulas regulares del ciclo uno de educacion publica, con estudiantes
De Necesidades Educativas Especiales, de Institucion Educativa Distrital Federico Garcia Lorca de la perspectiva de la Educacion Inclusiva.

Docente 1 (Primaria J.T)

TEMAS ITEMS DESCRIPCION DE LO OBSERVADO OBSERVACION
Descripcion fisica del aula El salén tiene forma rectangular Al ingresar al aula se observa un

El acceso al mismo se realiza por medio de una rampa. Se encuentra | salén poco Ilamativo, ya que el
ubicado en medio de dos patios, Sus ventanas son amplias. Tiene solo | inmobiliario supera las dimensiones
un puerta de acceso, metélica, Tiene buena luz del espacio, dando la sensacion de
Las paredes son en ladrillo. Hay poca decoracién en las paredes. El hacinamiento.
salén es pequefio en relacion con la cantidad de puestos. Hay dos El ventanal esta ubicado al lado sur

AMBIENTES estantes de materiales, correspondientes a las jornadas mafiana y tarde. | del salén, con vista al patio y a la

Los puestos son unipersonales, conformados por una silla separada de
la mesa

Organizacidn de estudiantes de con
NEE dentro de los espacios del
aula.

Los estudiantes estan ubicados en cinco filas, en las dos primeras
cerca al escritorio de la docente se encuentran tres estudiantes con
dificultades en su aprendizaje y un cuarto esta en la parte de atras del
salén separado del resto del grupo

avenida principal siendo un
distractor visual y auditivo que
interfieren con las dinamicas de las
clases

La docente reconoce e identifica a
los estudiantes con Necesidades
educativas especiales, pero no se




Précticas Pedagdgicas en nifios con NEE

200

Recursos y materiales empleados
dentro del aula.

El tablero esta ubicado en frente de los estudiantes, al lado izquierdo
del tablero

Las sillas son unipersonales

No hay un espacio establecido de organizacion para las maletas.

No se evidencia uso de recursos didacticos durante las clases.

Los nifios tienen acceso al mueble de materiales

Las observaciones siempre se realizaron dentro del mismo espacio, sin
modificacion de los ambientes.

Ubicacién del docente dentro del
aula durante su quehacer
pedagdgico

La docente siempre se ubicé en el escritorio colocando muestras en los
cuadernos o revisando las actividades.

No hay desplazamiento dentro del aula. Solo en el momento de
colocar o explicar la actividad en el tablero.

No se evidencia acercamiento al lugar de trabajo de los estudiantes

La docente pierde visibilidad del grupo ya que permanece agachada y
rara vez se detiene a observar la panoramica del salén

Tiempo para trabajar con
estudiantes que presentan NEE.

No se evidencia un trabajo estructurado con los estudiantes que
presentan una NEE
No hay retroalimentacion durante el desarrollo de las actividades

QUEHACER
PEDAGOGICO

Reconocimiento de los nifios con
NEE.

La docente identifica y reconoce los nifios que presentan una NEE,
durante la observacion manifestd tener cuatro nifios, tres de ellos los
tenian ubicados cerca de su escritorio y uno de ellos estaba en la parte
de atrés aislado del resto de sus compafieros, al preguntar a los demés
nifios manifestaban que “se portaba mal”

Flexibilizacién y adecuacion de los
contenidos de cara a los
estudiantes con NEE.

No se evidencid una flexibilizacién o adecuacion de los contenidos
para los estudiantes que presentan una necesidad educativa especial

Estrategias empleadas para
potencializar los aprendizajes de
los estudiantes.

La docente mantiene una practica pedagdgica tradicional, da mucho
énfasis a las planas como estrategia de ensefianza.

Claridad en el planteamiento de las
actividades.

En la planeacidn centra su atencion en las actividades pero sin
determinar de forma clara los prop6sitos de su préctica
No se evidencia una organizacion temporal, para cada asignatura

evidencia un trabajo personalizado
acorde con sus particularidades.
Durante las observaciones no se
evidencio uso de materiales
diferentes a los cuadernos, lo lapices
y los colores, ni otras estrategias que
favorezcan el aprendizaje de los
estudiantes

La ubicacion de la docente siempre
fue estatica, durante el desarrollo de
las actividades, solo se ubico frente
de los estudiantes para las
explicaciones breves de las
actividades.

Maneja el mismo tiempo para todos
los estudiantes, no hay trabajo
personalizado

Si los reconoce pero no hay un
trabajo estructurado con los
estudiantes, que mejore sus procesos
de aprendizaje

Mantiene una préctica pedagogica
estatica renuente al cambio

Las actividades son planteadas de
forma aislada, no hay una relacion
interdisciplinar

La retroalimentacion solo se centra
en la actividad del momento, no se
evidencio en las observaciones otros
espacios u otras estrategias que
permitan un aprendizaje mas
significativo.

No se evidencian relaciones
afectivas con los estudiantes

Se dé mucho énfasis al trabajo
individual, ademas la organizacion
del alumno permite un trabajo
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Retroalimentacion de trabajo
desarrollado por estudiantes.

En los procesos de evaluacion y retroalimentacion da mucho énfasis
en dar valor a los contenidos del cuaderno o en la estética de la misma,
mas que en identificar si el nifio aprendio

Enfasis de la Relacional: afectivo,
comportamental, aprendizaje

la relacién con los estudiantes es aislada y estd mediada por el
rendimiento académico y el comportamiento

Promocidn trabajo cooperativo.

Durante su practica da mucho énfasis a las actividades del cuaderno,
pero no se evidencian espacios de aprendizaje significativo o
cooperativo

Acuerdos relacionales en el aula.
(Normas).

El orden se mantiene de forma autoritaria por castigo o Ilamados de
atencion

RELACIONES
DOCENTE -
ESTUDIANTE

Asertividad en la solucion de los
problemas que se le presentan en el
aula.

Fuente las observaciones no se generaron situaciones problema que
requirieran de la intervencion de la docente.

Promocidn de la autonomia en el
trabajo y toma de decisiones

La docente siempre coloco las muestras en el cuaderno y no se
evidencian alguna estrategia en la que el estudiante tuviera la opcion
de aportar a su propio proceso de aprendizaje

El docente toma en cuenta la
opinion de los estudiantes para el
desarrollo de las actividades en el
aula

La docente no tiene en cuenta los estudiantes que presentan una
dificultad e ignora a aquellos que no cuentan con el material necesario

El docente valora el progreso de
sus estudiante durante el desarrollo
de las actividades

Se realiz6 un revisién de las actividades, a quienes se acercaron a
preguntar, los estudiantes mas pasivos se quedan sin explicacién o sin
retroalimentacion

cooperativo.

Se sigue impartiendo nocién de
orden tradicional, desde el
autoritarismo y mediante estrategias
de premios y castigos

El trabajo es autoritario e
instruccional, por tanto no permite la
autonomia de los estudiantes

Las relaciones son jerarquicas e
instruccionales nose toma en cuenta
la opinion de los estudiantes en el
desarrollo de las clases.

No se hace visible la valoracion de
los avances de los estudiantes por
parte de la docente, sin embargo si
manifiesta sus necesidades de
aprendizaje como una dificultad.
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