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INTRODUCCION

De antemano, la observacién requiere de un cuerpo
de precauciones que lleven a reflexionar antes de mirar,
de un cuerpo que reforme, al menos, la primera vision,

de tal manera que la primera observacion no es nunca la buena |[...|

Bachelard

Este libro es el resultado de un proceso de investigacién que tuvo
por objetivo analizar, desde una perspectiva critica, las tensiones e
intercambios epistemoldgicos entre las ciencias de la educaciéon y los
diversos procedimientos, métodos y teorias de las ciencias sociales, en
el escenario de la reflexion y la practica educativa. Para dar cuenta de
este objetivo propuse la elaboracion de una serie de capitulos desde
los cuales se reconstruyen dichas relaciones, a partir de un ejercicio de
andlisis tedrico. Este modo de proceder tiene como fin superar los abordajes
‘metodoldgicos’y ‘extremadamente didacticos” que proponen la constitucion
de cartillas o manuales de reflexion investigativa y epistemolégica. Por el
contrario, el presupuesto del cual parte este trabajo asume que la reflexion
epistémica no puede alejarse del sentido de realidad que brinda la practica
investigativa, ni de las razones de sentido l6gico que ofrece el entramado
tedrico. Siguiendo a Bourdieu, concebimos que

un objeto de investigacion [...] no puede ser definido y construido sino
en funcién de una problemdtica tedrica que permita someter a un examen
sistematico [...] todos los aspectos de la realidad puestos en relacién por
los problemas que le son planteados. (Bourdieu et al., 2008, p. 60)

La construccion progresiva del problema tedrico que direccioné este
ejercicio investigativo partié de la pregunta por la manera como se
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han desarrollado las relaciones epistemolégicas entre las ciencias de la
educaciony las disciplinas de las ciencias sociales. De manera implicita se
pretende problematizar la relacion entre la practica educativa y la reflexion
tedrica que la comprende, potenciando el objeto de investigacién en el
ambito de una dialéctica entre los aspectos de la realidad investigativa
y la problematica tedrica. A esto se sumo la bisqueda de una definicion
estratégica de la categoria de prictica que engloba el oficio profesional
del docente y lo confronta con una reflexién epistémica sobre su quehacer
y su ser.

La practica es comprendida como una estructura-estructurante, una disposiciéon
que direcciona las maneras en que los actores de un campo social
determinado se apropian de su posicién y reproducen o resisten las fuerzas
que componen las ‘reglas de juego’ de dicho campo. En este sentido, la
prdctica es una categoria fundamental para comprender las maneras como
se relacionan las ciencias sociales y las ciencias de la educacion en su
constitucion epistemoldgica. Esto debido a que la practica como disposicion
social es capaz de determinar las formas de accién social en el escenario
de la realidad concreta, pero también determina las maneras como se
dan las reflexiones teéricas al interior del campo. Asi, la practica es el
bucle que conecta la realidad concreta a la realidad teérica y complejiza
su disposicion en un contexto epistémico.

Desde esta perspectiva, el problema se construye en el marco de una
inquietud practica convertida en tension, que se mueve en tres ‘escenarios’,
aunque no son opuestos si trazan distinciones en cuanto a su sentido: las
ciencias de la educacion, las ciencias sociales y los procesos de formacion
investigativa. Estos escenarios ponen en disputa un conjunto de discursos
(practicas discursivas) que legitiman los dominios de los expertos y permiten
trazar distinciones con los legos en un campo determinado. La inquietud
que soporta estos escenarios y su relacion al interior de este proyecto es
jalonada por un lugar de observaciéon y enunciacién particular: el lugar
de quien escribe e imagina. Ese lugar, que es mi lugar, lo describo desde
el limite, o como diria Foucault (Miller, 1995), a partir de la experiencia
limite. Una experiencia que me llevo del aula de clase, y de las discusiones
metodolégicas y epistemolégicas dadas en su interior, a la concrecion de
un limite que transgrede la idea de un anarquismo epistémico, al modo
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de Paul Feyerabend (1989), y me permite pensar en un lugar epistémico
despojado de fronteras. Un lugar sin lugar que no descuida la rigurosidad,
pero se abstiene de los puntos finales. Un lugar de enunciacién que,
en forma de caleidoscopio, intenta revisar la pluralidad de los campos
cientificos con cada giro de los espejos que guarda en su interior, y que
no son mas que experiencias limite entre discursos y practicas.

Fundamentacion tedrica y metodolégica:
una construccion en el camino

En términos tedricos esta investigacion se fue rehaciendo en el camino.
Para responder al objetivo general, y obedeciendo a lalégica que pretende
identificar lineas de encuentro entre complejos campos epistémicos, los
abordajes tedricos buscaron sus puntos de fuga y entrelazamientos a partir
de cada una de las problematicas que impusieron la intencionalidad de los
didlogos. De este modo, la estructura tedrica, al igual que la metodolégica,
se desplaza constantemente entre los intersticios de las diversas ciencias
sociales. Desde la hermenéutica histdrico-critica, hasta la sociologia
clasica, la investigacién recorri6 los sinuosos caminos de las disciplinas
que han contribuido a la consolidacién del campo de la educacién en el
plano epistemoldégico.

Esta condicion presenta tres caracteristicas que deben ser tenidas en
cuenta para una lectura despojada de predisposiciones epistemolégicas y
tedricas. En primer lugar, se defiende una postura ético-politica del acto
investigativo. A lo largo de este proceso se intenta romper con aquella
investigacion de pretensiones ‘positivistas’ en las que se ambiciona la
postulacion de verdades absolutas, a partir del uso de una falsa rigurosidad
cientificista, y que organiza el conocimiento en pasos preestablecidos.
De esta postura se deriva la segunda caracteristica de este trabajo, que
consiste en trazar un alejamiento de la falsa erudicion. En cada uno de los
capitulos se parte de una constante busqueda de comprension en la que
se da cuenta de una amplia perspectiva del conocimiento que alumbra
la relacion entre las ciencias sociales y las ciencias de la educacién. Todo
esto con el fin de hacer de esta presentacion, y del proceso mismo de
investigacion, una guia para la formaciéon docente y la investigacion en
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y para la educacion. En tercer lugar, esta aparente relativizacion de los
postulados tedricos del ejercicio investigativo demuestra la complejidad
epistémica del campo de la educaciéon y su necesaria relaciéon con las
demds ciencias sociales.

Sin embargo, a pesar de abogar por una estructura teérica que obedece a la
pluralidad de los objetos estudiados, la investigacion articulé una postura
en la que sobresale la teoria critica, la sociologia propuesta por Pierre Bourdieu,
especialmente su nocién de campo, y un elemento revitalizador proveniente
de la tradicion hermenéutica. Ademas, se privilegi6é la mediacién de estas
tres ‘actitudes’, o posicionamientos, con las l6gicas de una investigacion-
accion desde la cual se articulan la teorfa y la practica.

1]  La teoria critica parte del principio de la desnaturalizaciéon de
las condiciones bajo las cuales se presentan las relaciones, tanto
tedricas como concretas, en la vida social. Desde esta perspectiva,
la critica se constituye como un proceso de desnaturalizacién de
lo que Horkheimer llamé “[la] destinacién basica de la existencia”
(Horkheimer, 2003, p. 240). La teoria critica no es Gtnicamente un
posicionamiento epistemoldgico frente a la construccion dialéctica
del conocimiento, es también una actitud frente a la relacion entre el
sujeto y su realidad circundante. Abordar esta investigacion desde
la teoria critica implica la comprensioén critica del movimiento
dinamico que rige la l6gica del devenir social. Ademas de comprender
que la realidad, que condiciona las formas de pensamiento de los
hombres, es construida por los propios hombres. De ahi que el
objetivo implicito de esta teoria sea develar las légicas de poder
que median en la construccién de los discursos epistemol6gicos.

La teoria critica, en su acepcion mas general, nos permitira acercarnos
a los discursos epistemoldgicos de las ciencias de la educacién y las
ciencias sociales como discursos de poder-saber que emergieron y se
consolidaron en situaciones historicas concretas. Ubicar este proyecto
desde el lugar de enunciacion ofrecido por esta teoria determina, de
entrada, una comprensién de los discursos epistemolégicos como
discursos mediados por los diversos poderes de la sociedad, en
los cuales estos fueron determinados y a su vez determinaron las
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diversas formas de acercarse a la realidad social. Finalmente, la teoria
critica permitird entablar relaciones criticas entre la construccién
epistemoldégica de los discursos y sus condiciones de posibilidad.

2] Por otro lado, desde las categorias propuestas por el sociélogo
francés Pierre Bourdieu intento comprender, a lo largo de este
ejercicio investigativo, las diversas tensiones y relaciones de poder
que se confrontan en el discurso educativo y sus respectivos campos
de accién. De esta manera, al comprender el fenémeno educativo
como elemento fundamental para la constituciéon de un campo
‘relativamente auténomo’, y su inherente imposicion de habitus
estructurantes y estructurados socialmente, podremos abordar y
advertir las principales caracteristicas de un discurso socialmente
aceptado y naturalizado. Naturalizacién que no desconoce su mas
profunda reproduccién de distinciones sociales. En otras palabras,
la utilizacién de categorias tales como: campo, habitus y distincion
suscitaran analisis en los que la practica educativa y el discurso
epistemolégico de la educacion estaran entre la reproduccion acritica
de las diferencias y la resistencia concreta de la dominacion.

3]  Lahermenéutica hizo posible un acercamiento epistemolégico que
no desconoci6 la fuerza de la subjetividad y la tradicién heredada
como punto de partida para la construccién de los problemas
epistemolégicos. A lo largo de la investigacion se planted la
rehabilitacion del prejuicio como acercamiento tendencioso a la
légica cientifica del campo. A partir de la distincién propuesta
por Dilthey entre explicar y comprender intento ir mas alld de la
explicacion por medio de la comprensién. Se trata de comprender
la finalidad de los acontecimientos historicos y valorarlos en un
contexto de sentido (Dilthey, 1944). De este modo, la comprensién
es definida como “captar sentido y finalidad. De ahi que se aspire
a detectar aspectos subjetivos, sentimientos e intencionalidades”
(Gomez-Heras, 1984, p. 65).

Por otro lado, y con el fin de acentuar dicha idea de sentido, acudo a
la restauracion del concepto ‘prejuicio’ como lo presenta Gadamer. El
prejuicio es “[...] la proyeccion sobre el plano del juicio de una categoria
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hermenéutica fundamental: [la] traduccién” (Ricoeur, 2010, p. 100). Asi,
a esta intencionalidad de prejuicio como presupuesto de la experiencia
se puede sumar la categoria ‘fusiéon de horizontes’, entendida como la
posibilidad de comprehender el punto de vista del otro, a partir de la
experiencia de mundo comdn. En términos de Dilthey, la comprensién
de lo otro es posible porque compartimos una tradicién como condicién
de transmisién histérica de la cual no podemos huir, o, como sostiene
Gadamer, condicionada por una prdctica lenguajera comiin (Ricoeur, 2012,
p- 105). De este modo, fusiéon de horizontes y rehabilitaciéon de prejuicio
hacen parte de la misma intencionalidad epistemolégica de la hermenéutica
que, de algin modo, direcciona este trabajo.

Bajo una perspectiva dindmica, las teorias de la critica y la reproduccién,
representadas en los abordajes propuestos, permitiran confrontar las
relaciones pedagogicas y la construcciéon del campo educativo desde
la contradiccion naturalizacion-desnaturalizacion. Asi, las relaciones que
histéricamente han naturalizado el discurso epistemol6gico de la educacion
podran ser confrontadas con las légicas de desnaturalizacion critica propuesta
por la teoria critica (Figura 1).

Habitus Reproduccién
A

v

Logicas de poder social i

o Discurso Epistemologico
Naturalizacién . X
T de las Ciencias Sociales
1

Discurso Epistemoldgico :
de las Ciencias de la Educacion

v

Desnaturalizacion

L

Teoria critica

A
A4 A4

Concientizacion Transformacion

Praxis Docente

___________________>

Discurso Epistemoldgico
de las Ciencias Sociales

Figura 1. Discurso epistemoldgico de las ciencias de la educacion.

Fuente: elaboracion del autor.
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Finalmente, el despliegue metédico de la propuesta tuvo dos momentos
que se articularon de manera dialéctica, aunque no se puede desconocer
que una tuvo mas peso que otra: 1] La investigacion se centr6 en la
revision y lectura de documentacion tedrica secundaria que permitio
construir reflexiones criticas en torno a la relacion epistemolégica entre
las ciencias de la educacion y las demds ciencias sociales en el contexto
colombiano. 2] Se asumi6 el didlogo entre las reflexiones criticas que
gener6 la lectura de la documentacion, con la praxis de los docentes y
estudiantes de Educacion, tanto en pregrado como en posgrado. Esta etapa
de la investigacion parti6 de las premisas del didlogo como herramienta
de articulacién de la reflexion critica con la accién docente.

La reflexién dialégica propuesta aborda una dialéctica inherente a todo
ejercicio investigativo. A partir del encuentro —no programatico— con
algunos actores que intervienen en el proceso educativo, fue posible
relacionar sus “problemas practicos” (Elliot, 2000, p. 24) con las discusiones
que fue abriendo la reflexién epistemolégica. En ese sentido, el proceso
investigativo se centr6 en profundizar la comprension, por parte del
profesor abierto al didlogo, de su problema educativo. De este modo,
yendo a contramano de lo propuesto por los manuales de investigacion,
y asumiendo que toda tentativa investigativa es un ejercicio dialéctico
que permite la flexibilizacion de los caminos, a lo largo de este ejercicio,
el momento de la practica docente fue asumido de acuerdo con la relacién
existente entre los discursos epistemoldgicos de las ciencias de educacion
y la realidad de los docentes participantes. Es decir, que el ‘terreno de la
practica’ fue cruzado constantemente por las reflexiones teéricas realizadas
en el primer momento de esta investigacion.

El método como forma didactica

Este ejercicio de investigaciéon parti6 de dos ideas elementales en
términos metodolégicos. La primera consistié en el reconocimiento,
evidente, de los intereses constitutivos de todo ejercicio investigativo.
La segunda idea asumi6 la did4ctica como un conjunto ordenado y
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metodico de artefactos que permiten, de algin modo, descomplejizar’
el elemento a ser aprehendido por uno o mas individuos. Aunque mas
adelante veremos que la idea de didactica es un poco mas compleja.

Ahora bien: {qué une estas dos ideas, en apariencia alejadas? Puedo decir,
siguiendo a Foucault (1992), que las une el orden del discurso movido
por una intencién intelectual que despliega la potencia de la didactica
como un artificio de guia metodoldgica, en el ambito de una investigacion
epistemolégica. Una investigacion que, al modo como lo propone Niklas
Luhmann (2005), pretende ser una observaciéon de observaciones, una
reflexiéon sobre nosotros mismos y sobre lo que nos constituye.

De este modo, la didactica como artificio consistié en una intencionalidad
que me llev6 a abordar la investigacion propuesta bajo el ritmo de las
discusiones que progresivamente se plantearon en clase mis estudiantes
de la Maestria en Educacién. La intencion fue presentar los resultados de
esta investigacion en un texto teérico capaz de desplegar los interrogantes
epistemolégicos en forma didactica. Asi, al enfrentar las diferentes relaciones
epistemologicas, el discurso intent6 descomplejizar la reflexion y acercarse
a mi praxis y a la de los estudiantes. Una observacién de segundo orden
en clave didactica, a partir de la relectura de algunos textos clasicos del
campo epistemolégico de la educacion y las ciencias sociales.

Los antecedentes como cuerpo de precauciones

Los antecedentes que delimitan el estudio de la relacion epistemolégica
entre las ciencias de la educacién y las ciencias sociales se ubican en una
compleja frontera disciplinar; esto es, entre la reflexion epistemologica,
los discursos de las ciencias sociales y la relacion que cruza el fenémeno
educativo con las demandas de la sociedad ampliada. En esta frontera

' Cuando hago uso de la palabra ‘descomplejizar’ no estoy pensando en un ejercicio ligero
de accion educativa en el que el docente hace facil para la comprension un elemento complejo
de estudio; por el contrario, la idea de descomplejizar, como la uso en este texto, parte de la
capacidad que debe tener el educador-intelectual, o el trabajador de la cultura, para guiar a los
sujetos a desarrollar modos de pensamiento capaces de descifrar la complejidad del fendmeno
estudiado. Lo didactico consistiria, entonces, en descomplejizar a partir de un tratamiento
separado de la complejidad misma de los fendmenos y del pensamiento.
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tripartita la cuestion sobre las relaciones epistemoldgicas de las ciencias
de la educacion se encuentra més alla de la simple reflexion disciplinar
y descontextualizada. De este modo, al dar cuenta de un proceso
investigativo de este tipo, es importante comprender el contexto en el
que se desplegaron las condiciones de posibilidad que hoy nos determinan
como investigadores (entiéndanse estas condiciones de posibilidad como
las l6gicas sociales e institucionales que en la actualidad prescriben las
formas de investigar en el pais).

Asi, el horizonte que perfil6 este ejercicio de investigacion se emplazé
en el limite de las investigaciones hechas en el corto pasado del campo
educativo, y de aquello que podrian ser los nuevos caminos de investigacién
entre dicho campo y las técnicas y procedimientos que ofrecen las ciencias
sociales. Este horizonte conlleva una intenciéon implicita de realizar,
como lo llama Bourdieu, una vigilancia epistemolégica (Bourdieu et al.,
2008), aunque en un modo menos pretencioso. De ahi que, este trabajo
se centre en el andlisis de las ‘condiciones y limites’ de dichas técnicas y
procedimientos que la educacion ha podido tomar de las ciencias sociales,
desde el reducido espacio de la aplicacion practica.

De la misma forma, la reflexion epistemolégica requiere, como propone
Bachelard, un cuerpo de precauciones (Bachelard, 1989) que guien el ejercicio.
En el caso de la educacién este cuerpo de precauciones, quiérase o no, se
encuentra constituido por las herramientas de las ciencias sociales y el
contexto de produccién de los investigadores. Un cuerpo de precauciones
que, a partir del establecimiento de criterios, el analisis externo de los
procedimientos y la descomposicién del todo de la estructura en sus
diversos componentes, configure el analisis epistemoldgico en un ejercicio
metacientifico (Vargas, 2001).

A continuacién, entonces, presento un rapido andlisis de las principales
tendencias en investigacién sobre el campo de la educacién en Colombia
desde las cuales se construyeron algunas precauciones epistemolégicas,
y que hacen posible reconocer el devenir histérico de la investigacion
al respecto. En Colombia el ejercicio de reflexién en torno al fenémeno
educativo, a lo largo del siglo XX, puede ser organizado en cinco etapas
determinadas por las l6gicas del contexto social, politico, econémico y
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cultural en el cual se emplazaron. Estas etapas presentaron el siguiente orden:
1] reorganizacion politica; 2] constitucién generacional de intelectuales;
3] racionalizacién del sistema educativo; 4] politizacion de la reflexién
educativa, y 5] apertura del discurso educativo a las condiciones impuestas
por el neoliberalismo.

1] En la década de 1930, con el cambio de hegemonia politica, se inici6
una serie de reformas politicas que posibilitaron la constituciéon de
un estatuto docente a nivel nacional y la creaciéon de nuevos centros
educativos que se concentraron en la formacion de docentes. Esto
permiti6 que el fendmeno educativo fuera ubicado, paulatinamente,
en la agenda de los estadistas de turno. En el escenario de una
relativa modernizacion, y debido a la emergencia de nuevos actores
sociales (tales como la clase obrera, los técnicos y la clase media),
las reflexiones educativas se alejaron de los discursos meramente
pedagobgicos y se empezaron a preocupar por las relaciones mas
amplias entre educaciéon y sociedad. En este punto las relaciones
entre las disciplinas de las ciencias sociales y las reflexiones educativas
se fortalecieron. Ya no solo importan el cdmo y el qué se ensefa a los
estudiantes, sino también el para qué. En este periodo el pais se abri6
a la recepcién de nuevas tendencias pedagégicas que modelaron
las investigaciones educativas y pretendian dar cuenta de la nueva
situacion social (Rios, 2012).

2] De esta ‘nueva’ preocupacion y dadas las condiciones ofrecidas
por las escuelas normales que intentaron ampliar el conocimiento
rudimentario del pasado, surgié una generacién? de intelectuales® que
fortalecieron el estudio social e incentivaron los procesos formativos
de nuevos investigadores sociales. En este periodo se puede hablar
de gestacion de las condiciones preformativas en la investigacion
educativa. Se traté principalmente de llegar las disciplinas de las

2 Aqui se entiende la categoria ‘generacion’ desde la perspectiva propuesta por Karl
Mannheim. Para este intelectual la posicion generacional implica una comunidad de fechas de
nacimiento, pero también un dmbito sociohistérico compartido. Ver: Karl Mannheim (1993),
“El problema de las generaciones”, Revista REIS, ntim. 62, pp. 193-242, Madrid.

3 Entre dichos intelectuales se destacan las figuras de Jaime Jaramillo, Virginia Gutiérrez
de Pineda, Ernesto Gulh, Roberto Pineda Giraldo, Dario Mesa, José Francisco Socarrés, entre
otros.
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ciencias sociales por medio de su estudio. De hecho, bastantes
intelectuales que se formaron o impartieron clases en la Escuela
Normal Superior tuvieron la posibilidad de ampliar sus estudios en
el exterior, lo que marcé un cosmopolitismo novedoso en el estudio
de los fenémenos sociales del pais.

Entre la década de los cincuenta y los sesenta del siglo pasado
se inici6 un “proceso de racionalizacion del aparato educativo”
(Herrera y Pinilla, 2000, p. 284). En este periodo el Estado sali6 a
la basqueda de “misiones extranjeras” que determinaran el camino
de los procesos educativos nacionales. Durante esta época las
reflexiones acerca del fendmeno educativo se vieron influenciadas
por el modelo tecnocrético, en el cual se pensaban los procesos
educativos bajo las l6gicas de la fabrica. Sin embargo, mas alla de
la estructura y organizacién de la institucién escolar, el propésito
se centr6 en comprender la manera como los procesos educativos
podian contribuir al afan de desarrollo de las sociedades del tercer
mundo. En este escenario, los estudios estuvieron orientados hacia
la sociologia y la economia (Herrera y Pinilla, 2000, p. 285).

En la década de los ochenta el acercamiento a los procesos educativos
tomo rumbos diferentes debido a la pluralizacion de los actores sociales
que participaban en el proceso educativo, y a la relativa toma de
conciencia de su condicién. Tanto el movimiento estudiantil como
el movimiento docente se comprometieron con el debate nacional
sobre la educacion. El movimiento popular, que arrastraba sus fuerzas
desde 1977, jalon6 una discusion amplia y critica sobre la relacién
sociedad-educacion y docente-estudiante. A este convulsionado
contexto social se sumé la implantacién ‘excesiva’ de antiguos y nuevos
discursos tedricos que pretendian dar cuenta de las relaciones de
poder inmersas en las practicas educacionales. El marxismo, la teoria
critica y la perspectiva foucaultiana se encontraron en el horizonte
epistemologico de las ciencias de la educacion. En este periodo
aparecio el llamado Movimiento Pedagégico, en el cual convergieron
los investigadores, los maestros sindicalizados y los maestros de la
base (Herrera y Pinilla, 2000, p. 286). Este movimiento, por medio
de la revista Educacion y Cultura, incentivé los estudios criticos del

2
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discurso tecnocratico de la época y estimul6 las reflexiones sobre
los fendmenos educativos, en los cuales se rescaté el papel cultural
del quehacer docente (Herrera y Pinilla, 2000, p. 287).

5]  Porultimo, con el paulatino desvanecimiento de la unién docente y el
inevitable cambio generacional, el discurso de resistencia que alumbré
los estudios y reflexiones educativas en la década de los ochenta
dio paso al renacimiento de los enfoques y discursos tecnocraticos.
Sin embargo, en este renacimiento los enfoques se alejaron de las
percepciones clasicas de la escuela taylorista y se alimentaron de
un nuevo vocabulario que se infiltr6 con facilidad pasmosa en las
principales investigaciones educativas, sobre todo las provenientes de
los entes institucionales. Palabras como calidad, competencia, gestion y
ganancia se convirtieron en lugar comun. Si bien desde este periodo
la investigacién educativa se pluraliz6, dando paso a la investigacion
sobre la ensefianza disciplinar, todos los ejercicios fueron mediados
por el nuevo discurso de medicion de la calidad. A esta situacion se
suma la proliferacién de diplomados, especializaciones y maestrias
en educacion que masifican la reproduccién, pero poco aportan a
las discusiones epistemoldgicas del campo.

A pesar del tono fatalista que acompana este tltimo periodo, no se puede
desconocer que, desde algunos centros educativos de larga tradicion
investigativa, en los Gltimos treinta afos han surgido importantes trabajos,
especialmente en el campo histérico, desde los cuales se reflexiona sobre
el fenémeno educativo y sus relaciones con la sociedad ampliada. En el
mismo sentido, se destacan los trabajos que en su momento hizo el Grupo
“Historia de la Practica Pedagogica” (Zuluaga et al., 2003), en cabeza de la
profesora Olga Lucia Zuluaga, en torno a las discusiones epistemolégicas.
De la misma forma, sobresalen los apuntes hechos sobre el tema por el
profesor José Ivan Bedoya (2005).

En términos generales, se puede decir que los antecedentes de esta propuesta
se remiten a una serie de relaciones, en algunos periodos veladasy en otros
evidentes, entre el fenémeno ‘educacion’ —con sus componentes— y el
contexto social, politico y econémico, que posibilitaron y determinaron
su devenir. Por otro lado, este sondeo expone un relativo descuido de las
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discusiones epistemoldgicas en el seno de las ciencias de la educacion, al
privilegiar el estudio de corte didactico y pedagégico. Es indudable que
muchos problemas actuales del sistema educativo necesitan la proposicion
de un debate pragmatico sobre la manera como se ha asumido el telos
educativo en el escenario teérico que ofrece las ciencias sociales®.

La estructura del texto: un puzle didactico

En una definicién elemental, un puzle es un juego, un rompecabezas, cuyo
objetivo consiste en formar una figura combinando ‘correctamente’ sus
partes, las cuales se encuentran disgregadas. Quiero partir de esta imagen
para explicar, si acaso cabe el término, la manera como estd compuesto
este libro. Y es que hay en esa imagen dos ideas que me llaman con fuerza
la atencién: por un lado, la idea de juego, y por otro el objetivo mismo del
juego, que nos empuja a ‘formar una figura’. Las explicaré brevemente.

Eljuego, en medio de un ejercicio que intenta cumplir con las exigencias del
mundo académico, como lo es este libro, se constituye en una disrupcién

*  De este modo, las reflexiones sobre las relaciones epistemoldgicas que las ciencias de la
educacién entablan con las ciencias sociales no son un tema facil de encontrar en la literatura
educativa. En los altimos afios han sido pocos los textos que se han producido sobre el tema,
lo cual hace evidente un relativo descuido de la reflexién epistemolégica del campo. La falta
de reflexividad se convierte en un problema atin mas crénico cuando se analizan los trabajos
que se producen en algunos escenarios periféricos de formacién posgradual en Educacién. La
Universidad La Gran Colombia (UGC) no escapa a esta realidad: entre los afios 2015 y 2016,
por ejemplo, se sustentaron cerca de catorce trabajos de grado en la Maestria en Educacién;
de estos, cinco tienen como tema las pricticas docentes con relacién a la evaluacion y las
estrategias pedagdgicas, tres hacen referencia a la formacion por competencias, otros tres se
centran en la educacion inclusiva o en problemas educativos relacionados con poblacién que
presenta algtn tipo de discapacidad, dos se enfocan en la violencia escolar, el sujeto docente
y su papel en la resolucion de conflictos, y uno intenta plantear una relacién ‘extensa’ entre
escuela, politica y formacion. Estas cifras, a primera vista insuficientes, nos sirven para hacer
evidente la inexistencia de trabajos epistemol6gicos que den cuenta de las relaciones que la
educaci6n entabla con otras disciplinas. Si bien la falta de trabajos con abordajes epistemolégicos
no significa que discusiones de este tipo no se desarrollen en el proceso formativo de los
futuros magister en Educacion, per se, las herramientas para realizar este tipo de reflexion
deben estar presentes en el espacio académico de los estudiantes de posgrados. He ahi una
intencionalidad y un problema que este proyecto pretende atender. La intencionalidad se centra
en la necesidad de contribuir a la formacion del magister en Educacién, con un conjunto de
reflexiones tedricas que le permitan ubicar su trabajo en el campo epistemoldgico. De igual
manera, el problema al cual se intenta responder consiste en la carencia de estudios recientes
sobre las tensiones epistemoldgicas entre las ciencias de la educacion y las ciencias sociales.
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propia del sentido didactico que mueve todo el ejercicio de investigacion.
La estructura del libro se ofrece como un juguete con el cual el posible
lector podra jugar a partir de sus necesidades practicas de formacion,
pero mas importante, de su imaginacion.

Los capitulos podran ser leidos de atrds hacia delante, empezar por el
medio, o en el orden propuesto, al final lo importante es que el lector
pueda construir un sentido. Esto me lleva a la segunda idea que ilumina
la imagen del puzle, y que consiste en el objetivo de “formar una figura”.
Formar una figura implica, de algin modo, crear un sentido, arrastrar
la experiencia de lectura hasta el limite de una explicacién. De acuerdo
con esta idea, si bien, como todo ejercicio académico, el texto conforma
un todo y este implica un sentido que intento presentar en las primeras
lineas, mi idea es ofrecer una serie de capitulos que contengan, cada uno
a su manera, un sentido propio. Es decir que, bajo un mismo y tnico
propésito, cada capitulo, como pieza del puzle, posea vida propia. En
términos concretos, este libro esta repleto de mdltiples sentidos.

De este modo, si se me pregunta por un hilo conductor, al modo del hilo
que Ariadna ofrecié a Teseo para salir del laberinto, diré que no es uno,
sino que son multiples, y todos corren por los laberintos que conectan a
las ciencias sociales y las ciencias de la educacioén.

Este texto se estructura en un preambulo y siete capitulos, a partir de
los cuales planteo las relaciones epistemoldgicas que direccionan las
reflexiones hacia el objetivo general. En la primera seccién, que puede ser
asumida como un corto preambulo, propongo la confrontacién directa
al ser docente y su débil posicionamiento en la contemporaneidad, me
pregunto si el docente no es mas que una imagineria social llamada al
fracaso. En los capitulos uno y dos abordo, desde la intencionalidad
didactica que impulsa este trabajo, la lectura de dos autores cldsicos en
el campo de la educacién (John Dewey) y de la epistemologia (Thomas
KKuhn). En ambos casos la intencién, ademas de las que propone cada
capitulo, es reconstruir el camino que esos pensadores siguieron para
plantear sus presupuestos epistemoldgicos. Asi, estas secciones pueden
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ser asumidas como guias tanto para la practica investigativa como
para la reflexiéon practica. En este orden, el capitulo uno se titula “Las
estructuras de las revoluciones cientificas y el estatuto epistémico de
la educaciéon: encuentros y desencuentros”, y el segundo “Filosofia de
la educacién: John Dewey y la construccién del sentido educativo”.
En el tercer capitulo, titulado “Hermenéutica, historia e investigacion
educativa”, propongo un vinculo metodolégico entre la hermenéutica
y el campo de la educacion, a partir de la rehabilitaciéon del prejuicio
como mecanismo de constituciéon epistemoldgica. El cuarto capitulo,
“Praxis educativa: educacién, democraciay conciencia critica”, pretende
entablar relaciones discursivas entre la praxis educativa y las apuestas
del docente como constructor de subjetividades desde una perspectiva
critica; ademas, dilucidar didacticamente una reflexiéon en el plano de
la filosofia de la educacion. El capitulo quinto, denominado “Sociologia
de la educacion: un esbozo epistémico”, se centra en las relaciones
epistémicas entre sociologia y educacion. En este capitulo pretendo
acceder a la teorizacion de las l6gicas de accién social en la educacion y
las implicaciones de su relacién con dinamicas sociales mas extensas. El
capitulo seis, “La escuela como lugar de convergencia: entre la gestion
y la reflexion”, es una apuesta por reflexionar sobre el desplazamiento
discursivo que estan generando las teorias de la gestién en el entorno
educativo. Desplazamiento que de una u otra forma estd generando
rupturas y reconfiguraciones en la practica educativa. El capitulo siete,
“Los intelectuales y la educaciéon: una relacién necesaria”, parte de la
pregunta por el intelectual y las posibilidades que ofrece el espacio escolar
para su configuracion. Desde una reflexién que limita con lo sociolégico
y lo filoséfico, este capitulo propone diversos mecanismos de analisis
educativo, a partir de una perspectiva transformadora.

Finalmente, presento una conclusion que da cuenta del objetivo general
propuesto, a partir de las definiciones y caracteristicas de las relaciones que
mediaron las lecturas y las reflexiones a lo largo del ejercicio investigativo.
No sobra decir que este fue un ejercicio de reflexion, principalmente
tedrico, que se construy6 desde las condiciones de posibilidad que ofrece la
lectura critica de la realidad y el posicionamiento politico de quien escribe.
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Dasein del maestro que no esta:
un preambulo necesario

Hace algunos afos, en un curso de epistemologia de la educacion, un
estudiante me cuestioné: “¢Qué es un maestro?”, ¢cudl es su objeto?”.
Contfieso que no pude responder de inmediato. De hecho, le ofreci una
respuesta que aun hoy creo fue mas que mediocre. El caso es que la
pregunta me dio vueltas durante varios dias. Finalmente, en un momento
de ocio, y quiza después de haber realizado un ejercicio de rumia, escribi
algunas lineas que de algin modo me tranquilizaron. Podria decir que
sirvieron de catarsis. Ahora, algunos afnos después, y con la licencia del
lector, vuelvo a dichas lineas para abrir el resultado de un ejercicio de
investigacion que en el fondo me hizo regresar una y otra vez a aquellas
preguntas: (qué es el maestro?, (cudl es su objeto?

Como la tradicién eterna de un ritmo disonante, el eco de la historia
martilla en el espiritu de un sujeto que hoy se encuentra rondando.
Maestro, docente, profesor, pedagogo, todos los motes se le pueden
atribuir, pero al final todo se disuelve cuando se pisa el salén de clase y
el muerto en vida cierra la puerta tras de si. Puede parecer que este texto
empiece con una sarcastica retdrica injuriosa y hasta poética, pero, équé
mas se puede decir cuando nos piden que escribamos sobre un sujeto
que ya simplemente no es?

Este texto, como se habra percibido, partira de esa bella distincién que
propuso el intelectual italiano Antonio Gramsci al afirmar que una cosa
era el optimismo de la voluntad y otra el pesimismo de la razon, pero claro
estd, con cuidado de no caer en falsas oposiciones ni malos entendidos.
Lo que aqui se pretende es entrever la dialéctica compleja que se esconde
en el interior de un mismo sujeto, en este caso el docente, inmerso en un
contexto que, como dijo Bauman, no posee lugares sélidos, sino puras
pretensiones de nada.

El ser maestro se asumira en primera instancia desde el optimismo de
la voluntad, aqui podemos ubicar a aquellos incautos extremistas que
se sumergen en su mal sofar, como dirfa el maestro Estanislao, aquellos
docentes que atn suefian con paisitos de cucana y utopias imposibles.
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En este optimismo de la voluntad ubico (y perdénenme el pesimismo),
a aquellos que esperan —con los ojos bien cerrados— cambiar el mundo
con su practica un poco mentirosa. En este punto debe recordarse que la
mala pedagogia estd hecha de buenas intenciones.

De la misma forma, en el otro extremo de ese sujeto quimérico (a veces
impensable), estan esos obreritos mofletudos (como en los poemas de
Benedetti) que llegan al colegio-fabrica, a la universidad-empresa, a la
escuela-tienda, y al ponerse sus overoles no hacen mas que mirar el reloj, con
sus ojos enajenados no hacen sino seguir el segundero que con cada tic-tac
desprende el ser y aniquila al cuerpo. Ahi estan esos maestros-obreros, y
no me refiero a la conciencia de clase marxista-leninista-maoista-trotskista-
castrista-guevarista-romatiquista-absurdista-, enajenados por su pago a fin
de mes y el helado de estrato tres, esos que son ciegos no por heroismo,
como los primeros, sino porque simplemente no les interesa mirar.

Pero, y entonces, (qué es lo que se debate en el hombre?, iqué pasa con
ese docente aturdido que, como dice Giroux, hoy se encuentra acorralado
por todo el mundo? Se podria decir que lo que se debate es el mundo
mismo. Lo que hoy se nos muestra como la verdad del progreso, no es
mas que la mentira de esos prohombres blancos, ricos y europeos que nos
vendieron la errénea idea de que el progreso existe. Y atin continuamos
ciegos, o por pasion o por rencor, y desde la sabiduria propia de nuestra
existencia nos agachamos frente al pupitre de quien debemos salvary con
palabras quedas y amorosas le decimos ante su impavida mirada que €l
debe estar ahi para ser alguien en la vida, para progresar, para ser mejor,
para nada, para todo, para que el mundo no se detenga, para que nuestro
cheque esté al final del mes, y no sé para qué mas.

Pero lleguemos al punto, lo que quiero es ubicar este texto desde la
orilla del pesimismo de la razén, sin moraleja, sin traumas posteriores,
o pretensiones transformadoras. Desde el pesimismo de la razén solo se
puede ver la sinrazén que ha sido la escuela y la putrefacciéon que ronda
al docente, que pena como las danimas inconformes que no encuentran
su cielo. Pero ademas, este texto propone entender al docente como
aquel maestro-intelectual, que piensa, ve y vive en el mundo, y que ve
una esperanza no en la salvacién, sino en la posibilidad. De hecho, hay
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que recordar que las formas transgresoras de las crisis no son mas que la
posibilidad de ser en cuanto existe.

Es esa la dialéctica que se puede presentar en un sujeto que no pidi6
existir en el momento y lugar en el cual est4, sino que simplemente llegé
a €l con la impavidez del recién nacido, la dulzura de quien no conoce
el mundo, pero cuando lo conoce no puede mas que amarlo sin razén u
odiarlo por la misma maldita razén. Esa es la dialéctica del dasein que no
se pide y que ademads solo se puede presentar en un sujeto que no existe.

He optado por pensar que el maestro es solo una idea, un mal suefio que
la sociedad se ha visto en la obligacién de crear y que alimentamos desde
la fe en el progreso, y es por esta misma razén trascendental —aunque esto
no deberia ser una afirmacién tajante— que al ser maestro se anteponga
el verbo intelectual, el pesimista, aquel que, como dijo Edward Said, le
diga la verdad al poder, venga de donde venga, ese intelectual comprometido
con las formas de conocimiento y la educacién como acto social concreto,
coherente y transformador, pero entiéndase transformador no como
discurso, como creo que ha sido por mucho tiempo, sino transformaciéon
como ethos, como el todo de un ser, como el punto de partida del dasein.



