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Prescripcion de la Investigacion

El proyecto reciproco de lectura se propuso seguir la estrategia de
persuasiéon y ubicacion contextual del estudiante para desarrollar en él esa
misma busqueda constante e impaciente de la voluntad de saber, comunicar,
argumentar desde su propia autonomia critica y valorativa, pero desde una
perspectiva rigurosa y afable de la inferencia personal e intelectual que
requiere el estudio de la filosofia.

Las investigaciones concertadas previamente, son el eje central del proyecto
puesto que son propuestas pensadas y practicadas desde la misma
problematica que me llevo a mi a indagar nuevas estrategias de campo que
permitiera apuntalar esa busqueda progresiva de posibles soluciones a la
problematica contextual latente en los estudiantes de filosofia de la media
vocacional

Metodologia

Tipo de Investigacion

Investigacion cuasi-experimental, debido a que este tipo de disefio se realiza
en un ambiente natural, controlando al maximo las variables inesperadas y
congruentes, puesto que es imposible realizarlo en condiciones de laboratorio.

Tipo de enfoque de Investigacion

La lectura reciproca se basa en el enfoque cualitativo pues enfatiza en la
importancia del contexto, la funcidn y el significado de las ideas, sentimientos
y motivaciones del estudiante en su dinAmica escolar.




Muestra poblacional

El lugar donde se lleva a cabo esta investigacion es el Colegio Juan Rulfo,
ubicado en el sur oriente de Bogota, Zona quinta de Usme, barrio Santa
librada. Car 12 Este No 752-40sur.

La poblacién se encuentra formada por 30 estudiantes con un nivel cognitivo
dentro de lo normal, de ambos géneros (20 nifias y 10 hombres),
pertenecientes a un nivel socioeconomico bajo, inscritos en el programa de
convenio con la Secretaria de Educacion.

Muestra

Elaborar un cuadernillo de instruccion pedagodgica para la ensefianza de la
lectura reciproca de textos filosoficos.

Instrumentos de recoleccidon de Informacion

® En este proceso se utiliza el disefio, post-texto para un grupo de diez
(10) estudiantes en donde estos son el grupo de evaluacion, mientras
gue los restantes son de indole experimental.

¢ De la poblacion anterior se elige al grupo de estudiantes para la
muestra con edades entre los 15 y 19 afios, que cumplen con las
caracteristicas enunciadas




Conclusiones

Se hizo uso de las seis funciones necesarias para la comprension de
textos filosoficos.

En un alto grado se logré que el grupo experimental conectara las
cuatro estrategias basicas para la comprensién de textos.

El grupo en general establece un alto grado de conciencia frente a la
importancia de la lectura activa en la vida cotidiana.

Se implementara el cuadernillo de instruccion lectora reciproca, como
herramienta pedagodgica en la planeacion curricular de Filosofia

Recomendaciones

El disefio de estrategias pedagodgicas que progresivamente se van
implementado en las instituciones académicas no se pueden establecer
en la aplicacion efimera de un proyecto o un trabajo de grado, deben
tener una continuidad curricular, pues aunque en sus
experimentaciones primarias arrojan resultados positivos, es importante
resaltar el hecho que dichos proyectos tienden a irse perfeccionando y
asi mismo adaptandose a las necesidades reales de la comunidad
educativa.

Por tanto el “Uso de la lectura reciproca en el estudio de la filosofia”,
tendra que expandirse y posesionarse como una estrategia de
experimentacion evolutiva en la practica pedagogica, ya que desde la
complejidad de su uso ha logrado revolucionar el paradigma discursivo
de la clase de filosofia, otorgando mayor atencion al contexto central
del ejercicio
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INTRODUCCION

El énfasis en el estudio de los textos filosoficos, como lo postulan los objetivos del
trabajo de grado, se centra en las técnicas para lograr una competencia lo mas
satisfactoria posible en el terreno de la lectura y significacion de dichos textos.

En sintesis, estas lecturas constituyen unas breves y sintéticas ayudas para que
los docentes puedan estimular en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
filosofia, la capacidad de sus educandos, para estar en aptitud de transmitir sus
habilidades de comprension y analisis de temas existenciales. En algunas lecturas
se disefian ejercicios, con base en los cuales cada profesor puede disefiar otros y
elegir las lecturas que crea conveniente desde su criterio profesional, es decir
teniendo en cuenta el nivel de evolucion de cada grupo de estudiantes, asi como
sus condiciones de entorno geografico y social siempre en relacion con el proceso
de vida y aprendizaje del adolescente.

Es preciso insistir en que los ejercicios de comprension, en todas sus formas
deben ser un proceso continuo e ininterrumpido a lo largo de la formacién del
estudiante y que para mayor significacion deben ser extendidas a otras
asignaturas diferentes a la filosofia contribuyendo con ello ademas a una
formacion realmente integral e interdisciplinaria, pues una de las reflexiones de
este trabajo de basa en establecer en los estudiantes un aprendizaje practico, en
donde la relacion entre lo aprendido y la vida concreta y cotidiana sean el baluarte
de desarrollo humano e intelectual de la trascendencia vital de los educandos.

El maestro hallara en este trabajo, entonces muchas sugerencias practicas para
cumplir con los objetivos sefialados, aplicables a la capacidad de comprension y
exaltacion de las ideas relevantes de un texto filosofico, asi como de la
elaboracién de escritos ordenados de sentido, que den razén significativa de la
comprension.
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Se entiende por lectura reciproca, como la instruccion disefiada sobre
principios cognoscitivos para ayudar a los jovenes a aplicar la habilidad en la
comprension de lectura y adquirir las estrategias meta cognitivas esenciales

para lograr una lectura calificada™.
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2.LINEAY SUBLINEA

LINEA DE INVESTIGACION. LINEA Y SUBLINEA DE INVESTIGACION EL LA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

Todos los trabajos que se realizan en la facultad de ciencias de la educacion,

se enmarcan en lineas y sublineas de investigacion, por ello en el cuadro

siguiente se definen y se contextualizan en la presente investigacion.

2.1 CUADRO COMPARATIVO LINEA Y SUBLINEA

Algunas definiciones sobre
lineas de Investigacion

Definicion en la Facultad

Lineas y Sub lineas

En el documento Sistema
de Investigacion de la
Universidad la Gran
Colombia se presentan
algunas definiciones de
lineas de Investigacion asi:

Son areas o campos de
énfasis de investigacion.

Linea es un eje ordenador
de la actividad de
investigacion, posee una
base racional, permite
integracion y continuidad
de los esfuerzos de una o
MAas personas, equipos o
instituciones,

comprometidas en el
desarrollo del
conocimiento en un ambito

“Son las areas tematicas
que identifican el enfoque
de la Unidad Académica;
corresponden a una serie

de proyectos con temas
similares gque pueden
agruparse por razones

tedricas y metodologicas.

Conjunto de
Investigaciones que
buscan aprehender una
problematica comun,

desde distintos enfoques
tedricos, metodoldgicos vy
con coberturas variables”

El documento sistema de
investigacion establece
dos lineas y deja
posibilidad para construir
sub lineas asi: Pedagogia
y Educacion para la
Solidaridad. Pensamiento
Bolivariano Ciencia,
conocimiento y tecnologia
de la informacion.

Comunicaciones aplicadas
a la educacion.

Pedagogia,
sociedad.

cultura vy

Pedagogia y Educacion
Bésica.

Didactica de las ciencias
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especifico. Es un cuerpo
de problemas que se
ubican en torno a un eje
tematico comin y que
demanda respuestas.

Area, conjunto, nucleo
basico de investigaciones
producto de una secuencia
historica.

Facultad de Educacioén

Linea de Investigacion: es
una construccién
formativa y/o profesional
contextualizada en la
Universidad la Gran
Colombia que hacen los
integrantes de la
Comunidad académica de
la Facultad de Ciencias de
la Educacién en torno a
tematicas inherentes a la
pedagogia yla didactica.

Sociales.

Didactica de la
matematica.

Didactica de las
humanidades y Lengua
Castellana.

Didactica de las

humanidades y el inglés.

Didactica de la Filosofia.
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3. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En el colegio Juan Rulfo. Ubicado en el barrio Santa librada al sur de la ciudad
de Bogota D.C. Ademas de las grandes dificultades sociales, culturales,
econdmicas y politicas, con las que tienen que lidiar sus habitantes, sumamos
en su conjunto la alienacion cultural que permea todas las instancias escolares
del sector: Drogas, Pandillas, violencia intrafamiliar, desempleo, analfabetismo
cultural, pobreza, desintegracion familiar y la influencia implacable de los

medios de comunicacion.

De acuerdo a lo anterior y a la problematica general que se presenta en los
estudiantes, surge en torno a dicho ambiente social una serie de
inconsistencias académicas y motivacionales. Una de ellas es la gran dificultad
de comprension lectora que presentan los estudiantes de la media vocacional a
la hora de practicar la lectura de textos filosoficos. En efecto se tiene la idea
ingenua y sorprendente que la filosofia solo es una asignatura historica en la
gue el docente es el Unico que la comprende y que por lo tanto es él quien
tiene la obligacion de leer los textos filoséficos y transferir los conocimientos
adquiridos, trabajados desde su individualidad intelectual, a un vasto numero
de no lectores. Esta idea cultural, en el caso de los estudiantes de filosofia del
Colegio Juan Rulfo esta generando un efecto negativo en el rendimiento, y la

significacion del aprendizaje filosofico.

Conscientes y conocedores de esta situacion, se busca con la ejecucion del
presente trabajo de grado, implementar un sistema estratégico de ensefianza,
gue le permita al docente de filosofia, ayudar y motivar a los estudiantes, por
medio del uso experimental del método de lectura reciproca, a mejorar la
comprensién voluntaria y autorregulada de los textos filoséficos, y asi mismo
poder establecer en el estudiante un alto grado de autonomia y autenticidad en

el estudio de la Filosofia.
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4. FORMULACION DEL PROBLEMA

¢,Como formar lectores activos y auténticos de filosofia? Y si es asi ¢ mejorara

su capacidad de comprension e interpretacion significativa de su aprendizaje?
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5. JUSTIFICACION

“Se puede pasar la vida sin leer libros y ello no equivale necesariamente
a ignorancia o desdicha, aunque yo personalmente creo que la felicidad
de quien sabe leer es mucho mas rica, matizada y diversa, por supuesto
gue hay saberes que nos entrega la tradicion, y saberes que obtenemos
de una relacién viva con los demas y con el mundo”!. Pero hay una
distancia grande en conocer un argumento externo del pensamiento de
algun tipo de filosofia dado por el docente desde su interpretacion
individual, diferente a la del estudiante, a la idea que el estudiante se
deleite, se confronte, sienta vértigo y perplejidad de las formas del
lenguaje, de su liricidad, de su encuentro con el otro desde su propia
interioridad, de su dialogo tacito y solitario que le puede ofrecer una
lectura voluntaria y autorregulada de los textos filosoéficos.

Se puede decir entonces que la implementacion de las estrategias y
métodos de motivaciéon y comprension de la lectura por un lado tendria
un efecto de persuasion personal en el estudiante, y por otro un efecto
deconstructor de su propia comprension. Por lo demas al ser
indeterminados estos dos aspectos de la retorica, se puede entonces
convenir que el “método reciproco” es una estrategia necesaria y
conveniente para los estudiantes porque pone de manifiesto la
deconstruccion individual del lector y la confronta con diferentes
individualidades generando un entrelazamiento desarticulado del
significado y la persuasion- o que no es enteramente o mismo- cuando
un docente se pone frente al grupo e impone un lenguaje retoérico e
individual viciado de sus gustos, habitos e inclinaciones estéticas, quiza
muy diferentes a la de cualquier asistente a la clase de filosofia.

En este sentido es muy posible que el estudiante sienta la necesidad
individual de sumergirse voluntaria mente en las lecturas solo por el

simple hecho de defender sus criterios y propuestas implicitas en su

! Texto leido en el encuentro regional de lectura y escritura convocado por Asolectura en 2002. William
Ospina. Libro de ensayos: La herida en la piel de la diosa, publicado por Aguilar.

6



METOLOGIA DE APLICACION

ser, pero solo si se logra sentir seducido y abstraido del lenguaje
figurativo presentes en la literatura filosoéfica.

No obstante, nunca seran alcanzables sin ningun tipo de instruccion,
estos niveles de comprension y autonomia. Pues los estudiantes en su
condicion de lectores pasivos solo se conforman con realizar lecturas de
una ojeada, desesperadas y sin enfoque. Lo que hace requerible la
implementacion de las estrategias de motivacion, comprension,

interpretacion y significacion propias del método reciprocé de lectura.
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6. OBJETIVOS

6.1 GENERAL

Elaborar un trabajo prototipo de instruccion (cuadernillo) para la aplicacion

de las estrategias del método de la lectura reciproca, que supla las

dificultades de motivacién y comprension lectora en los estudiantes de

filosofia en la media vocacional.

6.2. ESPECIFICOS:

Crear un sistema de estimulacion primaria que permita a los estudiantes
establecer un puente cognitivo entre sus intereses y necesidades
personales, y la construccién reciproca del conocimiento filosofico.
Implementar como instrumento base el uso autbnomo de las seis
funciones esenciales para una avanzada compresion de lectura.
Establecer espacios de reflexion académica cuya responsabilidad por la
comprension de los textos filoséficos se traslade gradualmente del
docente a los estudiantes.

Convertir las clases de filosofia en dinamicas de aprendizaje
cooperativo, en donde profesor y estudiantes tomen turnos en conducir
un dialogo de comprension conjunta alrededor de un texto filosoéfico.
Potenciar habilidades de significacion argumentativa y discursiva,
haciendo uso espontaneo y cotidiano de las estrategias reciprocas de
lectura.

Establecer un alto nivel de rendimiento en las pruebas de comprension

lectora de textos filoséficos.
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7. MARCO REFERENCIAL

Una de las caracteristicas de la innovacion educativa es su dependencia del
contexto. Tal dependencia hace que sea imposible pensar en un proyecto
educativo que solo tenga como eje de trabajo la influencia de una sola Escuela
Pedagdgica. Esta concepcién antagoniza con la idea que un proyecto tenga
gue estar afiliada y referenciada imparcialmente por una escuela pedagdgica.

Cuando hablamos de un conflicto o formulacion de un problema, podemos
notar que en alguna circunstancia estos son necesarios y deseables en la
formacion de maestros y estudiantes. Con esto puedo decir que el proyecto de
lectura reciproca no tiene como meta formar ciudadanos para la sociedad que
estamos viviendo sino para vivenciar posibilidades de organizacion diferentes a
las de nuestra sociedad. Pero para esto es necesario pensar en la escuela
como un todo, poniendo en tela de juicio no solo las practicas sino
concepciones usuales como la homogenizacion y la concepcion de curriculo.
Por lo tanto el proyecto busca orientar su marco tedrico sobre sistemas

alternativos de pensamiento que le exija progresivamente su mismo desarrollo.

Ahora bien, como el proyecto Reciproco de lectura es una innovacién o
reformulacion de una previa investigacion, es pertinente resefiar los principios

idearios y conceptuales que hicieron posible su origen.

En primera instancia se puede entrever que el proyecto original de reciprocidad
lectora tiene unos vinculos muy cercanos con las ciencias cognitivas y por ende
tendremos que remitirnos al estudio de la escuela pedagdégica (Escuela

Nueva).
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e Escuela Nueva® :

La escuela Nueva también conocida por diferentes autores como
escuela activa es un movimiento Psicopedagdégico surgido a finales
del s.XIX.

Las Escuelas Nuevas, instituciones escolares de vanguardia, fueron
fundadas y dirigidas por valerosos innovadores. No obstante es de
suprema importancia resaltar el gran aporte original del ruso Ledn
Tolstoi (1828-1910), uno de los mas grandes novelistas del S. XIX.
En 1859 Tolstoi abrié en su finca de Lasnaia Poliana una Escuela
para los hijos de sus campesinos basada en el principio que dice asi:
“‘Mientras menor sea la constriccion requerida para que los nifios
aprendan, mejor sera el método” .En realidad, este “anarquismo
pedagdgico” de Tolstoi como se le llamo despectivamente, mas que
en la confianza en la expansion libre de las potencialidades del alma
infantil, se basaba hacia la desconfianza absoluta de la pedanteria
autoritaria de los adultos. “Dejen que los nifios decidan por si solos lo
gue les conviene. Lo saben no menos bien que vosotros”.

Tiene como referente las ideas filosoficas y pedagdgicas de autores
como Jean-Jacques Rousseau y la corriente naturalista (que
postulaba la necesidad de volver a la naturaleza para preservar al ser
Humano de una sociedad que lo corrompia) Pestalozzi, Froebel vy el
Darwinismo.

A partir de 1914, después de la segunda guerra mundial estas ideas
se van a extender sobre todo en Europa. Es una época en la que
diversos autores se proponen revisar los diferentes principios que
sustentan el acto educativo y las instituciones creadas para ello. Son
intentos de  autores que habian calado mejorar desde una
perspectiva liberal y de izquierda las perspectivas y métodos
pedagdgicos reinantes hasta la actualidad. Para ello buscaron una
nueva educacion que fuera activa, que preparara para la vida real y

gue partiera de los intereses reales que tuviera el nifo.

! La innovacién en la escuela. Una pasion hecha proyecto, Institucion para la investigacion educativa y el
desarrollo pedagogico. Primera edicion, Marzo de 1999.Bogota, D.C. Colombia.
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AutorecomoOvidio Decroly, Maria Montessori, Celestine freenet, y las
hermanas Agazzi o Giner de los Rios se convirtieron en sus maximos
exponentes hasta la época de 1930 en el S.XX cuando el auge del
totalitarismo y finalmente el temor al comunismo llevaron al olvido
estas ideas.

Fue en la década de 1990 cuando se retomaron en planes
educativos como el espafiol o como por el investigador José Gimeno
Sacristan de la denominada linea de de desarrollo curricular. Es
destacable que estas nuevas teorias se apoyan a su vez en las
teorias Genénito Cognitivas de Jean Piaget y Genético-Dialécticas de
Lev Vigotsky.

Este movimiento critica la escuela tradicional de entonces (y luego
sigui6 durante buena parte del S: XX). Criticaba el papel del profesor,
la falta de interactividad, el formalismo la importancia de la
memorizacion (contraria a la construccion y la significatividad), la
competencia entre el alumnado, y sobre todo, el autoritarismo del
maestro. Proponia a un alumnado activo que pudiese trabajar dentro
del aula sus propios intereses como persona y como nifio, Ya que

esta escuela viene a ser lo que se espera de una sociedad.

e Tendencia Cognoscitiva®:

La Perspectiva o Enfoque Cognoscitivo como tendencia pedagodgica
moderna se fundamenta en el andlisis de los aspectos psicolégicos
existentes, de manera obligada, en los procesos que conducen al
conocimiento de la realidad objetiva, natural y propia, del hombre.
Sustentada en la teoria del conocimiento desde el punto de vista filosofico.
Considera al mismo como el resultado y la consecuencia de la busqueda,
consciente y consecuente que unida a la accion real del sujeto sobre su

entorno le permiten su reflejo en lo interno.

! La innovacion en la escuela. Una pasion hecha proyecto, Institucion para la investigacion educativa y el
desarrollo pedag6gico. Primera edicion, Marzo de 1999.Bogota, D.C. Colombia
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Esta tendencia pedagodgica contemporanea se plantea la concepcion y
desarrollo de modelos de aprendizaje como formas de expresion de una
relacion concreta entre el sujeto cognitivo, activo y el objeto cuyas
esencialidades habrdn de ser aprendidas y niega que todo conocimiento
humano consista o sea una mera construccién personal por parte del sujeto,

0 punto de partida de la imprescindible informacién sensorial.

En el desarrollo de la perspectiva cognoscitiva hay que distinguir dos
importantes momentos en lo que a su desarrollo cronolégico se refiere:
aquel relacionado con el surgimiento de los modelos cognoscitivos pre
computacionales y el otro en correspondencia con la llamada psicologia
cognoscitiva contemporanea, identificAndose como criterio de separacién
entre ambos. La aparicion de las ciencias de la computacion, sobre todo de
la cibernética y la inteligencia artificial, que permitieron, desde los primeros
momentos, introducir cambios, con un impacto significativo, en la
reformulacion de los modelos de aprendizaje ya existentes, todo lo cual

mantiene una plena vigencia en la actualidad.

En la tendencia pedagodgica cognoscitiva se presenta al ser humano como
un sistema dotado de medios que le permiten captar informacion acerca de
los cambios producidos en su entorno, dispositivos funcionales capaces de
actuar sobre la informacién de entrada, procesarla y transformarla con
estados intermedios y sucesivos donde se representan y expresan los
resultados de tales procesamientos, conjuntamente con mecanismos de
salida a través del individuo interactia con su ambiente, actuando sobre él y

retroalimentandose para los ajustes adaptativos necesarios.

En el contexto de la perspectiva cognoscitiva el aprendizaje es la resultante
de un conjunto de modificaciones sucesivas de estructuras cognitivas que,
en interaccion con otras del Subsistema Nervioso Central, determina la
conducta del hombre. Se hace referencia, asi mismo, a la importancia que
tiene el desplazamiento del estudio de los llamados estados cognitivos
como reflejos de momentos estables del conocimiento al estudio de los
procesos que le dan lugar y que son la causa, en definitiva, de su futura

modificacion.
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En resumen, la Perspectiva Cognoscitiva considera el proceso del
conocimiento como una consecuencia de la participacion activa del hombre,
el cual es capaz de procesar y modificar la informacion captada en sus
organos sensoriales, posibilitandole su anticipacion a la realidad objetiva
con el propdsito de transformarla y no sélo de adaptarse a ella. Aunque
precisa de un abordaje mas amplio en cuanto a la naturaleza y esencia del
aprendizaje, mas alla de las estructuras de conocimiento descrita que, en
un sentido de generalizacion metodoldgica, necesitan ser complementadas
con el aprendizaje de secuencias de eventos, que precisan de imagenes
episddicas con relaciones temporales ordenadas. No obstante ello, esta
tendencia representa un sélido paso de avance hacia el conocimiento de los
procesos sobre los cuales se sustentan el aprendizaje, la educacion y la
capacitacion.

e Corriente Psicolingiiistica®

La Psicologia del Lenguaje es una disciplina hibrida dentro de la pedagogia,
la Psicologia y la Linguistica interesada en el estudio de los factores que
capacitan a los humanos para la adquisicion, uso y comprension del

lenguaje.

Esta disciplina analiza cualquier proceso que tenga que ver con la
comunicacion humana, mediante el uso del lenguaje (sea este el que sea,
oral, escrito). A grandes rasgos los procesos Psicolinglisticos pueden
dividirse en dos categorias, unos llamados codificacion (produccion del
lenguaje) otros llamados decodificacion (o comprension del lenguaje).
Comenzando por los primeros, aqui se analizarian los procesos que hacen
posible que seamos capaces de formar oraciones gramaticalmente

correctas partiendo del vocabulario y de las estructuras gramaticales.

Estos procesos se denominan decodificacion (o comprension del lenguaje).
La Psicolinguistica también estudia los factores que afectan la comprensién
del lenguaje. Por lo tanto esta corriente nos capacita para entender

expresiones, palabras, oraciones, textos y en el caso de nuestro trabajo

! www.psicopedagogia.com/.../psicolinguistica.
Pensamiento y lenguaje, El cerebro, Michael issaracharoff. Editorial: fundamentos,
Madrid.
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nuevas expresiones y métodos de comprension como la lectura reciproca.
La condicion humana puede considerarse una continua percepcion-
comprensién, produccién. La riqueza del lenguaje hace que dichas
secuencias se desarrolle de varias formas. Asi dependiendo de la
modalidad visual y auditiva, del estimulo externo las etapas sensoriales en
percepcién seran diferentes. También existe variabilidad en la produccion
del lenguaje, podemos hablar, gesticular o expresarnos con la escritura.
Finalmente el acceso al significado varia si la unidad de informacion

considerada es una palabra una oracién o un texto o discurso.

En consecuencia y en aras de complementar conceptualmente mi proyecto
de “lectura reciproca” se considerara el estudio de la Psicolinguistica por la
consideracion que tiene esta disciplina con las funciones del lenguaje vy el
funcionamiento de este en la palabra: Estudio de la adquisicion y estudio de
las lenguas naturales -comprension y produccién de enunciados orales y
escritos, desde la perspectiva de los procesos sociales, Psicologicos,

cognitivos y ambientales.
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7.1 CUADRO MARCO REFERENCIAL

Fasos de la
ensefianza
reciproca

I

PModelado del
docente

FPractica del
estudiante

¥

Srupos
docente-estudiante

b 4

Srupos de
estudiantes

El docente modela y explica
las cuatro estrategias:
resumir, generar preguntas,
aclarar v predecir.

El estudiante practica las
cuatro estrategias v recibe
realimentacidn del docente.

El docente conduce la
discusian can los
estudiantes en pegquefos
grupos. Los estudiantes se
turnan para conducir y
practicar las estrategias
mientras reciben
realimentacian del docente.

Los estudiantes se turnan
para conducir la discusian vy
utilizar las cuatra
estrategias en grupaos
pequefios. El docente
observa v otarga
realimentacian.
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8. ESTADO DEL ARTE

Como antecedentes del proyecto existen muchas y variadas investigaciones
gue se relacionan muy cercanamente a las inmediaciones de los objetivos y
pretensiones del proyecto de grado. Como eje fundamental y base contextual
es pertinente nombrar la investigacién que influencia y le da vida a la idea

estructural del proyecto pedagogico:

Brown vy Palincsar, (Ensefianza reciproca de las estrategias de
comprension: historia natural de un programa para mejorar el

aprendizaje).

Intelligence and exceptionality: New Directions for Theory: Assessment

and instructional Practice, ablex, 1987.

Annemarie Palincsar y Ann Brown — Maestra y administradora de educacion
especial_ estuvieron de acuerdo en su investigacion sobre como los factores

socioculturales podrian influir en la experiencia estudiantil en la escuela.

A partir de lo anterior Palincsar y Brown desarrollaron la ensefianza reciproca a

partir de una solida base teodrica.

Del analisis y revision de la investigacion descubrieron seis funciones
esenciales para una experta comprension de lectura: el lector competente
comprende que la meta de la lectura es construir un significado, activa el
conocimiento esencial relevante, asigna la atencion o recursos cognitivos para
concentrarse en las ideas de mayor contenido, evalla el significado construido
para la consistencia interna y compatibilidad con previo conocimiento y sentido

comun. Traza y prueba las inferencias, las interpretaciones, predicciones y
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conclusiones; monitorea todo lo anterior para ver si se est4d dando la

comprension.

Luego identificaron cuatro estrategias simples que conectarian todas las seis
funciones necesarias para la comprensién: Resumir, interrogar, clarificar y
pronosticar. Explicaron asi la relacion entre las seis funciones: resumir un trozo
requiere que el lector rememore y exponga la esencia del mismo, segun su
elaboracién. De esta manera el lector que puede resumir ha activado un
conocimiento basico para integrar la informacion que aparece en el texto, les
ha prestado atencién a los puntos principales, y ha evaluado la consistencia o
esencia. Asi mismo, formular una pregunta sobre el texto depende de las
funciones que se necesitan para hacer el resumen, pero con la exigencia
adicional de que el lector monitoree la idea principal para sacar los puntos
importantes. Cuando esta clarificando, el lector debe darles su atencion a los
puntos dificiles y comprometerse en la evaluacion critica de la idea principal.
Hacer pronosticos implica trazar y probar las inferencias sobre la base de lo
gue esta en el texto, junto con un conocimiento basico activado. El lector que
conscientemente utiliza las cuatro estrategias, ciertamente reconocera que la

meta de la lectura es construir un significado.

Ann Brown <<COMO INDUCIR EL APRENDIZAJE ESTRATEGICO A
PARTIR DE TEXTOS, POR MEDIO DE LA ENSENANZA INFORMADA Y
AUTOCONTROLADA>>

Topics in Learning and learning Disabilities, 1982

La investigacion de Brown habia demostrado que una estrategia exitosa para la
enseflanza debe incluir practicas de habilidades adquiridas en tareas
especificas apropiadas (aspecto meta cognitivo) y una explicacion de por qué

funciona la capacitacion (aspecto de la instrucciéon informada).

Dado que las innumerables debilidades de los estudiantes se concretan en la
falta de significacion que no se le asigna a la dinamica escolar. Brown propone
en su investigacion que el primer paso en el aprendizaje del conocimiento es la

construccién de significados. El estudiante lo lleva a cabo vinculando
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conocimientos anteriores con los nuevos, Haciendo predicciones, verificAndolas
e integrando informacién que aun no se vincula. Por ejemplo cuando se ve un
documental de tiburones, se utiliza lo que ya se sabe de los tiburones para
darle sentido a la nueva informacion. El conocimiento previo sobre el tema lo
capacita para predecir lo que probablemente va a ver en la pelicula, para luego
verificar sus predicciones a medida que observa el documental, finalmente el
conocimiento previo ayuda a formar nuevas unidades con informacion a la que
anteriormente no le encontraba sentido. De ahi que la aplicabilidad de la
enseflanza reciproca podria ser una técnica para explicitar esta tesis

investigativa.

En tercera instancia retomo la Tesis de Betancourt, Luz Alba <
ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA INCREMENTAR LA COMPRENSION
LECTORA> Bogota, 2004.

Efectos sobre la comprension lectora de un recurso metodolégico orientado al
empleo de estrategias cognoscitivas para ayudar a los estudiantes con ciertas

dificultades de comprension lectora.
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9. RELEVANCIA O PERTINENCIA

Como lo habia mencionado las investigaciones anteriormente nombradas son
el eje central del proyecto puesto que son propuestas pensadas y practicadas
desde la misma problematica que me llevdé a mi a indagar nuevas estrategias
de campo que permitiera apuntalar esa busqueda progresiva de posibles
soluciones a la problematica contextual latente en los estudiantes de filosofia

de la media vocacional.

Aunque se desarrollan en un campo educativo muy diferente al contexto que le
compete al proyecto, poseen gran relacion con la metodologia y las

aplicaciones especificas que se pretenden practicar en la investigacion.

No obstante de tener los mismos principios de trabajo pedagdgico, formativo y
cognitivo, El uso de la lectura reciproca en el estudio de la filosofia va dirigido a
una poblacién con experiencia académica, habilidades, conocimientos previos,

evolucionados histéricamente.

9.1 PROPOSITO

A diferencia de los antecedentes investigativos el proyecto reciproco de lectura
tiene como propdsito seguir la estrategia de persuasion y ubicacion contextual
del estudiante para desarrollar en él esa misma busqueda constante e

impaciente de la voluntad de saber, comunicar, argumentar desde su propia
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autonomia critica y valorativa, pero desde una perspectiva rigurosa y afable de
la inferencia personal e intelectual que requiere el estudio de la filosofia.

¢ INVESTIGACIONES RELACIONADAS CON EL TEMA RECIENTES.

En el presente existen muchas investigaciones que indagan los mismos
objetivos que busca nuestro proyecto, tal es el caso del programa de
investigacion que esta realizando el convenio SECRETARIA DE EDUCACION-
CEDETRABAJO, en el énfasis de textos, como lo postulan los objetivos de
dicho programa, se centra en las técnicas para lograr una competencia lo mas
satisfactoria posible en el terreno de la comprension de lectura, para que los
docentes puedan estimular el proceso de ensefianza- aprendizaje partiendo del
potencial de sus educandos para estar en capacidad de transmitir sus
habilidades orales y expresivas a partir de la estructura cognitiva que el
estudiante genera a partir de su comprension analitica, critica y argumentativa

complementario de las deliberaciones reciprocas del grupo.
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10. MARCO TEORICO

El trabajo de grado tiene como eje estructural la incorporacion de tres topicos
fundamentales de aplicacion, de acuerdo a los contenidos de la misma
propuesta. “USO DE LA LECTURA RECIPROCA COMO AYUDA DE
COMPRENSION SIGNIFICATIVA EN EL ESTUDIO FILOSOFICO DE LA
MEDIA VOCACIONAL.”Como topico inicial la propuesta hace énfasis en el
“USO DE LA ENSENANZA RECIPROCA”, en segunda instancia,
“COMPRENSION SIGNIFICATIVA” y por dltimo “ESTUDIO DE LA
FIOLOSOFIA EN LA MEDIA VOCACIONAL”.

10.1 Ensefianza de la lectura reciproca:

La ensefanza reciproca es una estrategia desarrollada por Palincsar y Brown
(1984) con el proposito de L1 reforzar la comprension lectora tanto en como en
cursos de inglés como segunda lengua. Esta estrategia involucra el trabajo en
parejas por parte de los estudiantes, quienes interactian a medida que van
leyendo un texto, se plantean preguntas reciprocamente, discuten las
respuestas y los contenidos de la lectura y tratan de solucionar problemas
relacionados con la comprension ayudandose mutuamente. Constituye “una
estrategia que intenta establecer un dialogo activo y relativamente extendido
entre el docente y los estudiantes y entre los estudiantes y sus pares” (Vela
Izquierdo, 2002, p. 20).

En la ensefianza reciproca se enfatiza el aprendizaje cooperativo y colaborativo

(Yarrow y Topping, 2001). El docente cede el control y asume el rol de
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facilitador y regulador de los aprendizajes, mientras los estudiantes participan
activamente interactuando con sus pares o con el docente. En tal sentido,
constituye una estrategia de ensefanza-aprendizaje centrada en el estudiante,
fundamentada en la nocidn constructivista de cooperacién entre pares y
apoyada en la funciéon del docente como mediador. Lo exitoso de esta
estrategia se debe a la interaccion que se genera durante el aprendizaje, el
andamiaje aportado por los pares y el docente, la repeticion significativa y el
reciclaje auténtico de la informacion que se produce durante el desarrollo de las
actividades.

Durante la lectura, se entabla un didlogo alternativo entre el docente y los
alumnos para abordar la comprensién del texto mediante las siguientes
estrategias: elaborar predicciones acerca de la lectura, formular preguntas
sobre los contenidos, aclarar dudas y malas interpretaciones y resumir las
ideas del texto leido. La parafrasis, el uso del estilo indirecto, la formulacion de
preguntas, la verificacion de la comprension y la comprension cooperativa,
constituyen procedimientos adoptados por la Ensefianza Reciproca para
estimular la interaccion del docente con los estudiantes y la interaccion entre
pares (Michaels, 1995, en Habib Latha 2005); Palincsar y Brown, 1984; Vela
lzquierdo, 2004). A continuacion se explican someramente estos

procedimientos.

La paréafrasis: se solicita a los estudiantes que parafraseen lo recién
expresado por otros estudiantes o las explicaciones que el docente acaba de
aportar. En el caso de la lectura se puede estimular la parafrasis de conceptos
y contenidos del texto. También se pueden parafrasear preguntas o utilizar la
parafrasis para aclarar el significado de vocabulario, frases o estructuras
desconocidas, expresiones fijas y semi-fijas, modismos y proverbios. La
parafrasis contribuye a que los estudiantes reestructuren y recuerden
contenidos, produzcan oraciones completas e incrementen su produccion
lingUistica apoyandose en las nociones y realizaciones linglisticas que acaban

de leer o escuchar.

El estilo indirecto: en cualquier momento de la clase el docente puede solicitar

a un estudiante que reporte lo que un compariero o el propio docente acaban
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de decir, o lo que el autor manifiesta en el texto. De esta manera, no solo se
reciclan instrucciones, preguntas y contenidos, sino que se practican las

diferentes formas del estilo indirecto en un contexto de comunicacion real.

La formulacion de preguntas: se insta a que los estudiantes formulen sus
propias preguntas durante la interaccion oral o durante la interaccion texto-
lector-contexto. El docente orienta las actividades de manera que los
estudiantes se vean obligados a formular (se) y responder preguntas durante el
desarrollo de una conversacion u otra actividad, estimulando asi la interaccion

oral, la generacioén de aclaratorias, el reciclaje y la ampliacion de contenidos.

La verificacién de la comprension: se solicita a los estudiantes que
verbalicen las instrucciones, conceptos o0 contenidos de una leccidn,
posteriormente a la explicacion o modelaje por parte del docente. La
verificacion de la comprension puede realizarse solicitando la repeticion,
resumen o parafrasis de la informacion, de esta manera el docente se asegura
gue las instrucciones o conceptos han sido comprendidos. Ademas de aportar
tiempo adicional para la practica de la lengua meta, por parte de los
estudiantes durante la clase, la verificacion de la comprension ayuda a que
éstos automonitoreen su comprension y sirve como actividad de apoyo y

retroalimentacion durante el aprendizaje de la LE.

La comprensién cooperativa: consiste en una forma de aprendizaje cooperativo
durante la lectura e interpretacion de un texto en LE. Los estudiantes y el
docente se involucran en un diadlogo a través del cual interacttan y desarrollan
de manera colaborativa la interpretacion de un texto dado a medida que

proceden a su lectura de manera conjunta.

Michaels (1995; en Habib Latha 2005) afirma que la ensefianza reciproca
constituye una estrategia util que permite aprovechar el habla informal y las
formas de pensamiento cotidiano como puente para el desarrollo de las
destrezas de lectoescritura en el entorno académico. Por su parte, Vela
Izquierdo (2004) sugiere que las estrategias de ensefianza reciproca antes

mencionadas pueden ser utilizadas como herramientas para incrementar el
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tiempo asignado a la produccion oral durante la clase de LE. Para ello propone
seis axiomas que deben ser tomados en cuenta por los docentes de LE:

1. Hagase a unlado

2.  Enuncie oraciones completas
3. Ensefie el lenguaje del aula
4. Yo te ensefio

5.  Tu me ensefas

6. Nos ensefiamos mutuamente.

Hacerse a un lado implica recordar que el estudiante debe asumir el control de
las actividades y que el docente debe orientar y supervisar el proceso,
aportando el andamiaje necesario. Enunciar oraciones completas asegura que
los alumnos se familiaricen con el uso de diferentes realizaciones linguisticas
gue hagan posible la comunicacion en diadlogos extensos (long-turn dialog).
Ensefiar el lenguaje de aula involucra que el alumno comprenda las
instrucciones y expresiones que utiliza el docente en la conduccion de
actividades de trabajo en aula, y también que sea capaz de formular preguntas
y utilizar expresiones en LE para realizar intervenciones y solicitar aclaratorias
0 explicaciones. Yo te ensefio le recuerda al docente que debe precisar el
objetivo de la actividad y el procedimiento que se ha de seguir y proceder al
modelaje necesario. TU me ensefias significa que el docente debe verificar la
comprension de las instrucciones y procedimientos estimulando su
verbalizacion por medio de preguntas, o solicitando la parafrasis o el resumen
de la informacion. Finalmente, nos enseflamos mutuamente resume el
propdsito de la ensefianza reciproca, pues hace referencia a la colaboraciéon
entre pares, las preguntas, repeticiones y aclaratorias, asi como la actividad de

monitoreo que realizan los estudiantes entre si (Vela Izquierdo, 2004)

Tomando en cuenta las estrategias de enseflanza reciproca sefialadas
anteriormente, asi como las nociones teoricas desarrolladas hasta el momento,
a continuacién se presentan algunas recomendaciones y estrategias para el

andamiaje de las destrezas orales por parte del docente de LE:
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e ORIENTACIONES GENERALES:

Desarrollar contextos apropiados para la comprension y expresion oral.

No exceder el nivel de competencia del grupo y tomar en cuenta el principio
de comprensibilidad del input (I +1).

Tomar en cuenta la diferencia entre la capacidad para la comprension y la

produccién oral.
Negociar tépicos de interés para los participantes.
Activar los conocimientos previos sobre el tema.

Utilizar la intervencién docente de manera estratégica paraestimular los

intercambios orales.
Maximizar el tiempo de participacion oral de los estudiantes.

Detectar los obstaculos para la comunicacion y ayudar al estudiante a

superarlos.

Estimular la interaccion, la reformulacion de preguntas, la repeticion

significativa y el intercambio y reciclaje de la informacion.

Involucrar a todos los miembros del grupo: organizar actividades  de
conversacion y discusion de manera tal que todos los estudiantes deban

participar aportando informacion, formulando y respondiendo preguntas.

Orientar el intercambio en diadas y triadas y grupos de trabajo.

e ESTRATEGIAS DE ANDAMIAJE:

Utilizar tacticas como la parafrasis, la sintesis, la reformulacion, el traslado
de informacién, el estilo indirecto, la formulacién de preguntas y la

verificacion de la comprension.

Utilizar claves visuales y organizadores graficos como apoyo para la

comprensioén y la comunicacion oral.
Utilizar claves escritas y aportar el vocabulario necesario.

Aportar y modelar expresiones y realizaciones linglisticas  pertinentes.
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Aportar frases de apertura para la comunicacion y formulas informales del
discurso oral: formas reducidas, expresiones fijas y semi-fijas, modismos y

lenguaje coloquial (tools for conversational management).

Aportar ejemplos de didlogos e intercambios orales y realizar practicas
previas a la actividad.

Orientar el uso de organizadores previos sobre el tema en discusion.
Modelar preguntas, iniciar o sugerir respuestas, aportar ideas.

Inducir la formulacion y reformulacion de preguntas, la parafrasis y la

repeticion significativa de contenidos.

Estimular el uso de respuestas largas y oraciones completas por parte de
los estudiantes.

Utilizar la reformulacion o traslado de informacién escrita al medio oral.
Utilizar la reformulacion o traslado de informacién visual al medio oral.
Orientar el intercambio de informacion para el desarrollo de actividades
comunicativas (information-gap activities).

Incorporar destrezas escritas como refuerzo para las actividades orales.

Orientar el uso de estrategias de discusion grupal como Phillips 66, Phillips

22, foros de discusion y debates.

Asegurarse que los estudiantes comprendan el objetivo de la actividad y el

resultado esperado.

Monitorear la comprension de instrucciones y procedimientos (What do you

have to do? What are you doing? What have you done?)

Monitorear Y Verificar La Comprension De Conceptos Y Contenidos

(Verificar EI Cambio Conceptual).

Las Estructuras de apoyo para el aprendizaje de LE y la dinamica de
interaccién que ofrece la ensefianza reciproca por medio de las estrategias
resefiadas anteriormente, hacen posible que los estudiantes trasciendan el
manejo superficial de la informacion y se involucren activamente en el
desarrollo de destrezas comunicativas, destrezas sociales y destrezas de
pensamiento de alto nivel, a medida que van desarrollando sus habilidades en

la lengua meta.
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e LA LECTURA RECIPROCA EN EL DESARROLLO DE DESTREZAS
LECTORAS:

La investigacion en contextos de desarrollo de la lectura sefiala que la mayor
parte del andamiaje que aportan los docentes durante la actividad lectora
consiste en proporcionar asistencia directa en el cumplimiento de la tarea,
aportar informacion adicional, aclarar informacion obtenida por el estudiante y
modelar estrategias para la comprension (Many, 2002). Otras modalidades de
andamiaje mas interactivas reportadas en su estudio por el autor citado son el
uso de preguntas u oraciones de induccién para obtener informacion adicional
de los estudiantes, guiar sus esfuerzos y utilizar estrategias verbales y no
verbales para enfocar la atencién hacia aspectos especificos de la lectura. El
andamiaje que exige mayor participacion por parte de los estudiantes
contempla el monitoreo de su propia comprension y uso de estrategias, asi
como la identificacion de las estrategias efectivas y los logros obtenidos, es

decir el andamiaje metacognitivo.

Las preguntas orientadas a la inferencia de informacion constituyen también
una forma apropiada de andamiar la lectura y desarrollar la autonomia como
lectores. Las investigaciones al respecto muestran que la capacidad para
responder preguntas de informacion literal e informacidén inferida, con
posterioridad a la lectura, constituye uno de los factores clave que discrimina
entre los buenos lectores y los lectores deficientes (Cain et al, 2004; en
Schwanenflugel et al, 2006). Facilitar la exposicién repetida de vocabulario y
realizaciones linguisticas en diferentes contextos y el uso de diferentes fuentes
de informacion, constituyen igualmente componentes importantes del
andamiaje para el desarrollo del vocabulario y la autonomia lectora del

estudiante. Segun Schwanenflugel et al. (2006) este tipo de instruccién asegura
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gue los estudiantes observen, escuchen, analicen y usen las palabras en la
produccién oral y escrita, proporcionando reiteradas oportunidades de

exposicion significativa a los elementos del lenguaje a lo largo del aprendizaje.

Fink (2006), por su parte, sugiere que en el andamiaje de las destrezas lectoras
el docente debe orientar estrategias de re-encuadre y acomodacion, lo que
implica enfrentar, reconocer y asignarle un nombre al problema, asi como
buscar alternativas de solucion viables para el individuo. Por ejemplo, en el
caso de estudiantes que presentan dificultades para la extraccion de
informacion del texto a través de la lectura silenciosa individual, se orienta a
través del re-encuadre un cambio de estrategia que puede incluir el trabajo
colaborativo, la lectura en voz alta, el uso del diccionario, la lectura guiada, la
traduccion interpretativa o la elaboracion de esquemas y organizadores
graficos. De esta manera se recurre a otros tipos de inteligencias y habilidades
del individuo para el cumplimiento de la tarea que inicialmente no pudo ser

realizada.

Michaels (1995; en Habib Latha, 2005) sugiere el uso de la Comprension
Cooperativa como estrategia de ensefianza reciproca para el andamiaje de la
lectura LE. Como ya se menciond anteriormente, en la comprension
cooperativa los estudiantes y el docente se involucran en un dialogo a través
del cual van desarrollando la interpretacion del texto a medida que proceden a
su lectura de manera conjunta. Los estudiantes se turnan para formular
preguntas acerca del texto mientras otros resumen la informacion o realizan
predicciones, afinan las preguntas y aclaran las respuestas. En este trabajo
cooperativo, el docente proporciona el modelaje necesario, monitorea la
comprensioén del grupo, evalla la competencia y las dificultades e impulsa una

comprension mas profunda del texto.

En trabajos anteriores (Delmastro, 2005a) se presenta una secuencia
metodolégica en seis fases para el desarrollo de la lectura, donde se describen
someramente algunas actividades de andamiaje y de mediacion metacognitiva
gue el docente puede llevar a cabo en cada una de las fases de la lectura en

LE. En general, las acciones y estrategias de andamiaje docente para orientar
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el proceso de lectura en sus diferentes fases abarcan un amplio rango de

intervenciones, entre las que se contemplan las siguientes:

Durante la fase de activacion o pre-lectura:
Inducir la expresion de intereses y/o necesidades por parte de los
estudiantes.

Facilitar condiciones externas para los aprendizajes (contexto, ambiente,

recursos y materiales).

Orientar y negociar la seleccion del material de lectura de acuerdo con los
intereses y necesidades de los estudiantes.

Intervenir el texto para adaptar, parafrasear o reducir contenidos.
Crear expectativas acerca de los temas de lectura.

Activar los conocimientos previos y ayudar al estudiante a evocar la

informacion.
Orientar la lectura o investigacion previa sobre el tema.

Facilitar el uso de diferentes fuentes de informaciébn sobre el tema

(bibliograficos, cibergréficos, y de referencia).
Dejar claro el propdsito de la actividad.
Aportar instrucciones claras, precisas y sencillas y verificar su comprension.

Orientar el uso de organizadores previos y realizacion de organizadores

graficos sobre el tema.

Inducir la visualizaciébn o formacion de imagenes mentales para ayudar a

evocar, comprender o recordar informacion.
Durante la fase de lectura e interpretacion del texto:
e Orientar el reconocimiento de la estructura general del texto.

e Orientar la elaboracion de esquemas de contenido y redes de

vocabulario.

e Facilitar el reconocimiento de las funciones del texto y las realizaciones

linglisticas pertinentes.
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e Facilitar el reconocimiento de vocabulario desconocido a través del

contexto, procesos de derivacion, antbnimos, sinbnimos y cognados.

e Facilitar la exposicion repetida de vocabulario y realizaciones linguisticas

en diferentes contextos y materiales.

Utilizar estrategias verbales y no verbales para enfocar la atencién hacia

aspectos especificos de la lectura.

Orientar la identificacion de informacion relevante.

Orientar la extraccion de informacion general y especifica.

Facilitar la extraccion de informacion formulando preguntas sencillas.

Partir de actividades poco complejas e incrementar progresivamente el

grado de dificultad.

Adecuar las preguntas y actividades al grado de dificultad del texto:
preguntas sencillas para textos dificiles, preguntas mas complejas para

textos faciles.
Modelar estrategias de organizacion de la informacion.

Orientar la elaboracion de organizadores graficos (mapas conceptuales,

mapas de arafia, mapas mentales, tablas, graficos, diagramas).

Facilitar el reconocimiento de claves contextuales y marcadores del discurso.
Orientar el reconocimiento de referentes en el texto.

Aportar respuestas parciales y utilizar preguntas para inducir la comprension.

Proponer alternativas de respuesta para que el estudiante seleccione la

adecuada.

Aportar o solicitar ejemplos relacionados con conceptos y contenidos de la

lectura.
Aportar metaforas o inducir su elaboracién para ayudar a la comprension.

Aportar ejemplos de estrategias y/o modelar estrategias para la extraccion

de informacion.

30



METOLOGIA DE APLICACION

Inducir el uso variado de estrategias para dar cuenta de los diferentes estilos

de aprendizaje.

Inducir la elaboracion de predicciones, hipétesis, inferencias y analogias.
Orientar estrategias de interpretacién cooperativa.

Durante la fase de post-lectura:

Inducir la re-expresion de contenidos en forma oral o escrita (promover la

integracion de destrezas).
Orientar la reflexién acerca del valor de verdad de los contenidos del texto.
Inducir la elaboracién de conclusiones y juicios fundamentados.

Facilitar la extrapolacion y/o aplicacion de la informacidon a nuevas

situaciones y contextos.

Orientar actividades de autoevaluacion y coevaluacion.

Durante todas las fases de la lectura:

Detectar los obstaculos para la lectura y ayudar al estudiante a superarlos.
Identificar los aspectos positivos y logros del estudiante para reforzarlos.

Orientar el reencuadre de estrategias en alumnos que muestran problemas

de comprension.
Regular y aprovechar la intervencion de los estudiantes mas capacitados.

Estimular la intervencidon de los estudiantes menos aventajados por medio

de preguntas o actividades sencillas.
Introducir progresivamente actividades mas complejas.
Reforzar positivamente la actuacion de los alumnos.
Orientar el trabajo colaborativo y la discusion grupal.
Orientar la autorreflexion metacognitiva y estratégica.
El compendio de orientaciones arriba mencionadas abarca, entre otros

aspectos, la consideracion de intereses y necesidades, la activacion de

experiencias previas y establecimiento de puentes cognitivos, la construccion
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social del conocimiento, la comprensién conceptual, la extraccion, manejo y
aplicacion de la informacion, las habilidades de pensamiento critico, la
integracién de diferentes estilos de aprendizaje, la reflexion metacognitiva y el
uso individual de estrategias de comprension lectora.

La lectura reciproca en el desarrollo de la escritura en LE Lawson (2002),
Many (2002), Serrano y Madrid (2002), Yan (2005) y Delmastro y Espinoza
(2005) constituyen algunos antecedenftes de investigacion que contribuyen a
develar las caracteristicas del andamiaje y su papel en la actividad instruccional
durante el desarrollo de las destrezas de escritura. Lawson (2002) realiz6 una
investigacion bibliografica que fundamenta los procesos de andamiaje, en
cuyas conclusiones justifica la necesidad de que el profesor deje claro el
proposito y expectivas de las actividades y tome en cuenta la zona de
desarrollo proximo. Many (2002) examina la interaccion oral entre docentes y
estudiantes y entre éstos y sus pares, con el fin de precisar la naturaleza del
andamiaje que tiene lugar durante la comprension de textos literarios y no
ficcionales. Los resultados del analisis comparativo sefialan que el andamiaje
cumple dos propdésitos: (1) de ayuda a los estudiantes en el desarrollo de una
comprension conceptual mas compleja, y (2) de soporte en el desarrollo de un
repertorio de estrategias para aprender de forma independiente o compartir lo

aprendido.

Serrano y Madrid (2002), por su parte, realizan un estudio orientado a explorar
las dificultades que encuentran los nifios en el proceso de revision durante la
composicion y los problemas didacticos que afronta el docente para orientarla.
Los resultados sefialan la necesidad de favorecer en los estudiantes el proceso
de revision durante la composicion, con el fin de desarrollar autonomia, crear
independencia, generar confianza y ubicar dificultades. Yan (2005) realiza una
comparacion entre diferentes enfoques para la ensefianza de la escritura, en
donde enfatiza la necesidad del andamiaje docente en tres sentidos: (1) la
asistencia y guia por parte del docente, debido a la dificultad y complejidad del

proceso de escritura en LE; (2) la necesidad del modelaje docente y
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entrenamiento explicito en estrategias de escritura; y (3) la activacion de

esquemas previos a través de estrategias apropiadas.

Finalmente, Delmastro y Espinoza (2005), evaltan el andamiaje que aporta el
docente en el proceso de composicion en un grupo de estudiantes
universitarios de inglés como lengua extranjera, con el objeto de establecer su
contribucion en el proceso de composicidon escrita, optimizar su uso Yy
determinar en qué momento es posible retirarlo. Los resultados indican que las
tres fases del andamiaje (modelaje, practica guiada y practica autbnoma) se
pueden desarrollar en sincronia con las fases de escritura, y que se produce
una reduccién, mas no el retiro total de la estructura de andamiaje por parte del
docente, lo que apunta hacia dificultades en el logro del punto 6ptimo de retiro.
Esta dificultad indica que los estudiantes no lograron desarrollar su autonomia

como escritores y dependen excesivamente del apoyo del docente.

Los resultados de estas investigaciones sefialan que el docente debe trabajar
muy de cerca con los estudiantes, animarlos, ofrecer retroalimentacion
apropiada y aportar sugerencias, pero también debe modelar y explicar el uso
de estrategias especificas de redaccion y vincularlas con los esquemas
cognitivos previos de los estudiantes. Adicionalmente, en el andamiaje de las
destrezas de escritura en LE, el docente se enfrenta a dos dificultades
ineludibles. En primer lugar, debemos considerar que se trabaja con
estudiantes que aun no han dominado a cabalidad la lengua meta.
Generalmente, los estudiantes no sélo muestran un bajo nivel de competencia
en la lengua extranjera, sino que ademas no han desarrollado adecuadamente
las destrezas de redaccidn en su lengua materna, lo que dificulta los procesos
de transferencia de destrezas y estrategias de escritura. En segundo lugar, hay
gue tomar en cuenta que el desarrollo de la escritura constituye un proceso
largo y complejo que se logra a lo largo del tiempo y que no puede darse por

culminado en el lapso de un semestre.

Con el propdsito de ayudar al docente en su papel de orientador y mediador de
los aprendizajes, a continuacion se presenta un listado de actividades de
intervencion docente para andamiar el proceso de escritura en LE en sus tres

fases (pre-escritura o planificacion, escritura o desarrollo y post-escritura o
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revision y edicion). La lista propuesta constituye una adaptacion ampliada de

trabajos anteriores de Delmastro y Espinoza (2005).

previos y los nuevos conocimientos, sino también entre el &mbito social externo
y las normas linglisticas y textuales de la lengua objeto de estudio, mediacién

gue se mantiene en la medida que el estudiante la necesite.

En este sentido el andamiaje docente implica tanto proporcionar las estructuras
de apoyo, como decidir el punto éptimo para retirarlas; significa ademas
reconocer cuales alumnos necesitan mas o menos estructura de apoyo para la
comprensién y produccion oral y escrita en LE. La importancia del andamiaje y
la mediacion docente radica en su papel coadyuvante en el desarrollo de
estrategias de lectura, escritura y aprendizaje que trascienden el entorno
académico, pues son transferibles a nuevas situaciones para la solucion de

problemas en ambitos de la vida diaria y profesional de los individuos.

e COMPRENSION SIGNIFICATIVA

La lectura significativa como conjunto de habilidades o como transferencia de
informacion. Esta teoria supone el conocimiento de las palabras como el primer
nivel de la lectura, seguido de un segundo nivel que es la comprensién y un
tercer nivel que es el de la evaluacion. La comprensién se considera
compuesta de diversos subniveles: la comprensidon o habilidad para
comprender explicitamente lo dicho en el texto, la inferencia o habilidad para
comprender lo que esta implicito y la lectura critica o habilidad para evaluar la
calidad de texto, las ideas y el propésito del autor. De acuerdo con esta
concepcion, el lector comprende un texto cuando es capaz precisamente de
extraer el significado que el mismo texto le ofrece. Esto implica reconocer que

el sentido del texto estd en las palabras y oraciones que lo componen y que el
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papel del lector consiste en descubrirlo. Esta teoria tuvo tanto arraigo que aun
hoy dia los sistemas escolares basan en ella la ensefianza de lectura.
Colombia no es una excepcion, baste a manera de ejemplo, echar un vistazo a
las guias curriculares de los programas de espafiol y a los libros de texto

existentes.

La lectura como un proceso interactivo. Los avances de la psicolinglistica y la
psicologia cognitiva a finales de la década del setenta retaron la teoria de la
lectura como un conjunto de habilidades. A partir de este momento surge la
teoria interactiva dentro de la cual se destacan el modelo psicolinglistico y la
teoria del esquema. Esta teoria postula que los lectores utilizan sus
conocimientos previos para interactuar con el texto y construir significado.La
lectura como proceso transaccional. Esta teoria viene del campo de la literatura
y fue desarrollada por Louise Rosenblatt en 1978 en su libro "The reader, the
text, the poem". Rosenblatt adopté el término transaccion para indicar la
relacion doble, reciproca que se da entre el cognoscente y lo conocido. Su
interés era hacer hincapié en el proceso reciproco que ocurre entre el lector y
el texto (Dubois,1991). Dice Rosenblatt al respecto: "Mi punto de vista del
proceso de lectura como transaccional afirma que la obra literaria ocurre en la
relacion reciproca entre el lector y el texto. Llamo a esta relacion una
transaccion a fin de enfatizar el circuito dinamico,fluido, el proceso reciproco en
el tiempo, la interfusién del lector y el texto en una sintesis Unica que constituye
el significado ya se trate de un informe cientifico o de un "poema" (Rosenblatt,
1985, p.67). Para Rosenblatt, la lectura es un momento especial en el tiempo
gue reune un lector particular con un texto particular y en unas circunstancias
también muy particulares que dan paso a la creacion de lo que ella ha
denominado un poema. Este "poema" (texto) es diferente del texto escrito en el
papel como del texto almacenado en la memoria. De acuerdo con lo expuesto
en su teoria, el significado de este nuevo texto es mayor que la suma de las
partes en el cerebro del lector o en la pagina. (Rosenblatt,1978). La diferencia
gue existe, segun Cairney (1992) entre la teoria transaccional y la interactiva es
gue para la primera, el significado que se crea cuando el lector y el autor se

encuentran en los textos es mayor que el texto escrito o que los conocimientos
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previos del lector. El considera que el significado que se crea es relativo, pues
dependera de las transacciones que se produzcan entre los lectores y los
textos en un contexto especifico. Los lectores que comparten una cultura
comun y leen un texto en un ambiente similar, crearan textos semejantes en
sus mentes. No obstante, el significado que cada uno cree no coincidira

exactamente con los demas.

10.3 TEORIA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE DAVID AUSUBEL.

Durante mucho tiempo se consider6 que el aprendizaje era sinbnimo de cambio
de conducta, esto, porque domind una perspectiva conductista de la labor
educativa; sin embargo, se puede afirmar con certeza que el aprendizaje
humano va mas alla de un simple cambio de conducta, conduce a un cambio

en el significado de la experiencia.

La experiencia humana no solo implica pensamiento, sino también afectividad y
Unicamente cuando se consideran en conjunto se capacita al individuo para

enriquecer el significado de su experiencia.

Para entender la labor educativa, es necesario tener en consideracion otros
tres elementos del proceso educativo: los profesores y su manera de enseiiar;
la estructura de los conocimientos que conforman el curriculo y el modo en que
éste se produce y el entramado social en el que se desarrolla el proceso

educativo.

Lo anterior se desarrolla dentro de un marco psicoeducativo, puesto que la
psicologia educativa trata de explicar la naturaleza del aprendizaje en el salén
de clases y los factores que lo influyen, estos fundamentos psicologicos
proporcionan los principios para que los profesores descubran por si mismos
los métodos de ensefianza mas eficaces, puesto que intentar descubrir
métodos por "Ensayo y error" es un procedimiento ciego y, por tanto

innecesariamente dificil y antiecondmico (AUSUBEL: 1983).

En este sentido una "teoria del aprendizaje" ofrece una explicacion sistematica,

coherente y unitaria del ¢como se aprende?, ¢Cuales son los limites del
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aprendizaje?, ¢ Porqué se olvida lo aprendido?, y complementando a las teorias
del aprendizaje encontramos a los "principios del aprendizaje”, ya que se
ocupan de estudiar a los factores que contribuyen a que ocurra el aprendizaje,
en los que se fundamentara la labor educativa; en este sentido, si el docente
desempefia su labor fundamentandola en principios de aprendizaje bien
establecidos, podrd racionalmente elegir nuevas técnicas de ensefianza y

mejorar la efectividad de su labor.

La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, ofrece en este sentido el
marco apropiado para el desarrollo de la labor educativa, asi como para el
disefio de técnicas educacionales coherentes con tales principios,

constituyéndose en un marco tedrico que favorecera dicho proceso.
e Teoria del Aprendizaje Significativo

Ausubel plantea que el aprendizaje del alumno depende de la estructura
cognitiva previa que se relaciona con la nueva informacion, debe entenderse
por "estructura cognitiva”, al conjunto de conceptos, ideas que un individuo

posee en un determinado campo del conocimiento, asi como su organizacion.

En el proceso de orientacion del aprendizaje, es de vital importancia conocer la
estructura cognitiva del alumno; no sélo se trata de saber la cantidad de
informacion que posee, sino cuales son los conceptos y proposiciones que
maneja asi como de su grado de estabilidad. Los principios de aprendizaje
propuestos por Ausubel, ofrecen el marco para el disefio de herramientas
metacognitivas que permiten conocer la organizacion de la estructura cognitiva
del educando, lo cual permitira una mejor orientacién de la labor educativa,
ésta ya no se vera como una labor que deba desarrollarse con "mentes en
blanco" o que el aprendizaje de los alumnos comience de "cero", pues no es
asi, sino que, los educandos tienen una serie de experiencias y conocimientos

gue afectan su aprendizaje y pueden ser aprovechados para su beneficio.

Ausubel resume este hecho en el epigrafe de su obra de la siguiente manera:
"Si tuviese que reducir toda la psicologia educativa a un solo principio,
enunciaria este: El factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo

gue el alumno ya sabe. Averigliese esto y enséfiese consecuentemente".
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e Aprendizaje Significativo Y Aprendizaje Mecanico

Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos: Son relacionados de
modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya
sabe. Por relacién sustancial y no arbitraria se debe entender que las ideas se
relacionan con algun aspecto existente especificamente relevante de la
estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen, un simbolo ya

significativo, un concepto o una proposicién (AUSUBEL; 1983 :18).

Esto quiere decir que en el proceso educativo, es importante considerar lo que
el individuo ya sabe de tal manera que establezca una relaciéon con aquello que
debe aprender. Este proceso tiene lugar si el educando tiene en su estructura
cognitiva conceptos, estos son: ideas, proposiciones, estables y definidos, con

los cuales la nueva informacion puede interactuar.

El aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informacion "se conecta”
con un concepto relevante("subsunsor”) pre existente en la estructura cognitiva,
esto implica que, las nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser
aprendidos significativamente en la medida en que otras ideas, conceptos o
proposiciones relevantes estén adecuadamente claras y disponibles en la
estructura cognitiva del individuo y que funcionen como un punto de "anclaje" a

las primeras.

A manera de ejemplo en fisica, si los conceptos de sistema, trabajo, presion,
temperatura y conservacion de energiaya existen en la estructura cognitiva del
alumno, estos serviran de subsunsores para nuevos conocimientos referidos a
termodinamica, tales como maquinas térmicas, ya sea turbinas de vapor,
reactores de fusion o simplemente la teoria basica de los refrigeradores; el
proceso de interaccion de la nueva informacion con la ya existente, produce
una nueva modificacion de los conceptos subsunsores (trabajo, conservacion
de energia, etc.), esto implica que los subsunsores pueden ser conceptos
amplios, claros, estables o inestables. Todo ello de pende de la manera y la

frecuencia con que son expuestos a interaccion con nuevas informaciones.

En el ejemplo dado, la idea de conservacién de energia y trabajo mecanico
servira de "anclaje" para nuevas informaciones referidas a maquinas térmicas,

pero en la medida de que esos nuevos conceptos sean aprendidos
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significativamente, crecerdn y se modificarian los subsunsores iniciales; es
decir los conceptos de conservacion de la energia y trabajo mecénico,
evolucionarian para servir de subsunsores para conceptos como la segunda ley

termodinamica y entropia.

La caracteristica mas importante del aprendizaje significativo es que, produce
una interaccion entre los conocimientos mas relevantes de la estructura
cognitiva y las nuevas informaciones(no es una simple asociacion), de tal modo
gue éstas adquieren un significado y son integradas a la estructura cognitiva de
manera no arbitraria y sustancial, favoreciendo la diferenciacion, evolucion y
estabilidad de los subsunsores pre existentes y consecuentemente de toda la

estructura cognitiva.

El aprendizaje mecéanico, contrariamente al aprendizaje significativo, se
produce cuando no existen subsunsores adecuados, de tal forma que la nueva
informacion es almacenada arbitrariamente, sin interactuar con conocimientos
pre- existentes, un ejemplo de ello seria el simple aprendizaje de formulas en
fisica, esta nueva informacion es incorporada a la estructura cognitiva de
manera literal y arbitraria puesto que consta de puras asociaciones arbitrarias,
[cuando], "el alumno carece de conocimientos previos relevantes y necesarios
para hacer que la tarea de aprendizaje sea potencialmente significativo”
(independientemente de la cantidad de significado potencial que la tarea
tenga)... (ausubel; 1983: 37).

Obviamente, el aprendizaje mecanico no se da en un "vacio cognitivo" puesto
gue debe existir algun tipo de asociacion, pero no en el sentido de una
interacciéon como en el aprendizaje significativo. El aprendizaje mecanico puede
ser necesario en algunos casos, por ejemplo en la fase inicial de un nuevo
cuerpo de conocimientos, cuando no existen conceptos relevantes con los
cuales pueda interactuar, en todo caso el aprendizaje significativo debe ser
preferido, pues, este facilita la adquisicion de significados, la retencion y la

transferencia de lo aprendido.

Finalmente Ausubel no establece una distincién entre aprendizaje significativo y
mecanico como una dicotomia, sino como un "continuum”, es mas, ambos tipos

de aprendizaje pueden ocurrir concomitantemente en la misma tarea de
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aprendizaje (Ausubel; 1983); por ejemplo la simple memorizacion de férmulas
se ubicaria en uno de los extremos de ese continuo( aprendizaje mecanico) y el
aprendizaje de relaciones entre conceptos podria ubicarse en el otro extremo
(Ap. Significativo) cabe resaltar que existen tipos de aprendizaje intermedios
gue comparten algunas propiedades de los aprendizajes antes mencionados,
por ejemplo Aprendizaje de representaciones o el aprendizaje de los nombres

de los objetos (Fig. 1).
Aprendizaje por descubrimiento y aprendizaje por recepcion.

En la vida diaria se producen muchas actividades y aprendizajes, por ejemplo,
en el juego de " tirar la cuerda " ¢ No hay algo que tira del extremo derecho de
la cuerda con la misma fuerza que yo tiro del lado izquierdo? ¢Acaso no seria
igual el tiron si la cuerda estuviera atada a un arbol que si mi amigo tirara de
ella?, Para ganar el juego ¢, no es mejor empujar con mas fuerza sobre el suelo
que tirar con mas fuerza de la cuerda? Y ¢ Acaso no se requiere energia para
ejercer esta fuerza e impartir movimiento?. Estas ideas conforman el
fundamento en fisica de la mecéanica, pero ¢Como deberian ser aprendidos?,
. Se deberia comunicar estos fundamentos en su forma final o deberia
esperarse que los alumnos los descubran?, Antes de buscar una respuesta a

estas cuestiones, evaluemos la naturaleza de estos aprendizajes.

En el aprendizaje por recepcion, el contenido o motivo de aprendizaje se
presenta al alumno en su forma final, sélo se le exige que internalice o
incorpore el material (leyes, un poema, un teorema de geometria, etc.) que se
le presenta de tal modo que pueda recuperarlo o reproducirlo en un momento

posterior .

En el caso anterior la tarea de aprendizaje no es potencialmente significativa ni
tampoco convertida en tal durante el proceso de internalizacion, por otra parte
el aprendizaje por recepcion puede ser significativo si la tarea o material
potencialmente significativos son comprendidos e interactuan con los

"subsunsores" existentes en la estructura cognitiva previa del educando.

En el aprendizaje por descubrimiento, lo que va a ser aprendido no se da en su
forma final, sino que debe ser re-construido por el alumno antes de ser

aprendido e incorporado significativamente en la estructura cognitiva.
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El aprendizaje por descubrimiento involucra que el alumno debe reordenar la
informacion, integrarla con la estructura cognitiva y reorganizar o transformar la
combinacion integrada de manera que se produzca el aprendizaje deseado. Si
la condicion para que un aprendizaje sea potencialmente significativo es que la
nueva informacién interactue con la estructura cognitiva previa y que exista
una disposicion para ello del que aprende, esto implica que el aprendizaje por
descubrimiento no necesariamente es significativo y que el aprendizaje por
recepcion sea obligatoriamente mecanico. Tanto uno como el otro pueden ser
significativo o mecéanico, dependiendo de la manera como la nueva informacién
es almacenada en la estructura cognitiva; por ejemplo el armado de un
rompecabezas por ensayo y error es un tipo de aprendizaje por descubrimiento
en el cual, el contenido descubierto ( el armado) es incorporado de manera
arbitraria a la estructura cognitiva y por lo tanto aprendido mecanicamente, por
otro lado una ley fisica puede ser aprendida significativamente sin necesidad
de ser descubierta por el alumno, estad puede ser oida, comprendida y usada
significativamente, siempre que exista en su estructura cognitiva los

conocimientos previos apropiados.

Las sesiones de clase estan caracterizadas por orientarse hacia el aprendizaje
por recepcion, esta situacion motiva la critica por parte de aquellos que
propician el aprendizaje por descubrimiento, pero desde el punto de vista de la
transmision del conocimiento, es injustificado, pues en ningun estadio de la
evolucion cognitiva del educando, tienen necesariamente que descubrir los
contenidos de aprendizaje a fin de que estos sean comprendidos y empleados

significativamente.

El "método del descubrimiento” puede ser especialmente apropiado para
ciertos aprendizajes como por ejemplo, el aprendizaje de procedimientos
cientificos para una disciplina en particular, pero para la adquisicion de
voliumenes grandes de conocimiento, es simplemente inoperante e innecesario
segun Ausubel, por otro lado, el "método expositivo" puede ser organizado de
tal manera que propicie un aprendizaje por recepcion significativo y ser mas
eficiente que cualquier otro método en el proceso de aprendizaje-ensefianza

para la asimilacion de contenidos a la estructura cognitiva.

41


http://www.monografias.com/trabajos901/debate-multicultural-etnia-clase-nacion/debate-multicultural-etnia-clase-nacion.shtml
http://www.monografias.com/trabajos901/praxis-critica-tesis-doctoral-marx/praxis-critica-tesis-doctoral-marx.shtml
http://www.monografias.com/trabajos11/metods/metods.shtml
http://www.monografias.com/trabajos13/mapro/mapro.shtml
http://www.monografias.com/trabajos14/disciplina/disciplina.shtml

METOLOGIA DE APLICACION

Finalmente es necesario considerar lo siguiente: "El aprendizaje por recepcion,
si bien es fenomenolégicamente mas sencillo que el aprendizaje por
descubrimiento, surge paraddjicamente ya muy avanzado el desarrollo y
especialmente en sus formas verbales mas puras logradas, implica un nivel
mayor de madurez cognoscitiva (AUSUBEL;1983,36).

Siendo asi, un nifio en edad pre escolar y tal vez durante los primeros afios de
escolarizacion, adquiere conceptos y proposiciones a través de un proceso
inductivo basado en la experiencia no verbal, concreta y empirica. Se puede
decir que en esta etapa predomina el aprendizaje por descubrimiento, puesto
gue el aprendizaje por recepcion surge solamente cuando el nifio alcanza un
nivel de madurez cognitiva tal, que le permita comprender conceptos y
proposiciones presentados verbalmente sin que sea necesario el soporte

empirico concreto.
Requisitos Para El Aprendizaje Significativo

Al respecto AUSUBEL dice: El alumno debe manifestar una disposicion para
relacionar sustancial y no arbitrariamente el nuevo material con su estructura
cognoscitiva, como que el material que aprende es potencialmente significativo
para él, es decir, relacionable con su estructura de conocimiento sobre una
base no arbitraria (AUSUBEL;1983: 48).

Lo anterior presupone:

Que el material sea potencialmente significativo, esto implica que el material de
aprendizaje pueda relacionarse de manera no arbitraria y sustancial (no al pie
de la letra) con alguna estructura cognoscitiva especifica del alumno, la misma
gue debe poseer "significado logico" es decir, ser relacionable de forma
intencional y sustancial con las ideas correspondientes y pertinentes que se
hallan disponibles en la estructura cognitiva del alumno, este significado se
refiere a las caracteristicas inherentes del material que se va aprender y a su

naturaleza.

Cuando el significado potencial se convierte en contenido cognoscitivo nuevo,
diferenciado e idiosincratico dentro de un individuo en particular como resultado

del aprendizaje significativo, se puede decir que ha adquirido un "significado
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psicologico” de esta forma el emerger del significado psicolégico no solo
depende de la representacién que el alumno haga del material l6gicamente
significativo, " sino también que tal alumno posea realmente los antecedentes

ideativos necesarios" (AUSUBEL:1983:55) en su estructura cognitiva.

El que el significado psicoldgico sea individual no excluye la posibilidad de que
existan significados que sean compartidos por diferentes individuos, estos
significados de conceptos y proposiciones de diferentes individuos son lo
suficientemente homogéneos como para posibilitar la comunicacion y el

entendimiento entre las personas.

Por ejemplo, la proposicién: "en todos los casos en que un cuerpo sea
acelerado, es necesario que actle una fuerza externa sobre tal para producir la
aceleracion”, tiene significado psicologico para los individuos que ya poseen
algun grado de conocimientos acerca de los conceptos de aceleracion, masa y

fuerza.

Disposicion para el aprendizaje significativo, es decir que el alumno muestre
una disposicion para relacionar de manera sustantiva y no literal el nuevo
conocimiento con su estructura cognitiva. Asi independientemente de cuanto
significado potencial posea el material a ser aprendido, si la intencion del
alumno es memorizar arbitraria y literalmente, tanto el proceso de aprendizaje
como sus resultados seran mecéanicos; de manera inversa, sin importar lo
significativo de la disposicién del alumno, ni el proceso, ni el resultado seran
significativos, si el material no es potencialmente significativo, y si no es

relacionable con su estructura cognitiva. Tipos de aprendizaje significativo.

Es importante recalcar que el aprendizaje significatvo no es la
"simpleconexion” de la informacién nueva con la ya existente en la estructura
cognoscitiva del que aprende, por el contrario, solo el aprendizaje mecanico es
la "simple conexién", arbitraria y no sustantiva; el aprendizaje significativo
involucra la modificacion y evolucion de la nueva informacién, asi como de la

estructura cognoscitiva envuelta en el aprendizaje.

Ausubel distingue tres tipos de aprendizaje significativo: de representaciones

conceptos y de proposiciones.
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Aprendizaje de Representaciones

Es el aprendizaje mas elemental del cual dependen los demas tipos de
aprendizaje. Consiste en la atribucion de significados a determinados simbolos,
al respecto AUSUBEL dice:

Ocurre cuando se igualan en significado simbolos arbitrarios con sus referentes
(objetos, eventos, conceptos) y significan para el alumno cualquier significado
al que sus referentes aludan (AUSUBEL;1983:46).

Este tipo de aprendizaje se presenta generalmente en los nifios, por ejemplo, el
aprendizaje de la palabra "Pelota", ocurre cuando el significado de esa palabra
pasa a representar, 0 se convierte en equivalente para la pelota que el nifio
esta percibiendo en ese momento, por consiguiente, significan la misma cosa
para él; no se trata de una simple asociacion entre el simbolo y el objeto sino
gue el nifio los relaciona de manera relativamente sustantiva y no arbitraria,
como una equivalencia representacional con los contenidos relevantes

existentes en su estructura cognitiva.
Aprendizaje de Conceptos

Los conceptos se definen como "objetos, eventos, situaciones o propiedades
de que posee atributos de criterios comunes y que se designan mediante algun
simbolo o signos” (AUSUBEL 1983:61), partiendo de ello podemos afirmar que

en cierta forma también es un aprendizaje de representaciones.

Los conceptos son adquiridos a través de dos procesos. Formacion y
asimilacion. En la formacion de conceptos, los atributos de criterio
(caracteristicas) del concepto se adquieren a través de la experiencia directa,
en sucesivas etapas de formulacion y prueba de hipétesis, del ejemplo anterior
podemos decir que el nifio adquiere el significado genérico de la palabra
"pelota” , ese simbolo sirve también como significante para el concepto cultural
"pelota”, en este caso se establece una equivalencia entre el simbolo y sus
atributos de criterios comunes. De alli que los nifios aprendan el concepto de

"pelota” a través de varios encuentros con su pelota y las de otros nifios.

El aprendizaje de conceptos por asimilacion se produce a medida que el nifio

amplia su vocabulario, pues los atributos de criterio de los conceptos se
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pueden definir usando las combinaciones disponibles en la estructura cognitiva
por ello el nifio podra distinguir distintos colores, tamafios y afirmar que se trata

de una "Pelota", cuando vea otras en cualquier momento.
Aprendizaje de proposiciones.

Este tipo de aprendizaje va mas alla de la simple asimilacion de lo que
representan las palabras, combinadas o aisladas, puesto que exige captar el

significado de las ideas expresadas en forma de proposiciones.

El aprendizaje de proposiciones implica la combinacion y relacion de varias
palabras cada una de las cuales constituye un referente unitario, luego estas se
combinan de tal forma que la idea resultante es mas que la simple suma de los
significados de las palabras componentes individuales, produciendo un nuevo
significado que es asimilado a la estructura cognoscitiva. Es decir, que una
proposicion potencialmente significativa, expresada verbalmente, como una
declaracion que posee significado denotativo (las caracteristicas evocadas al
oir los conceptos) y connotativo (la carga emotiva, actitudinal e ideosincratica
provocada por los conceptos) de los conceptos involucrados, interactda con las
ideas relevantes ya establecidas en la estructura cognoscitiva y, de esa

interaccién, surgen los significados de la nueva proposicion.
Principio de La Asimilacion

El Principio de asimilacién se refiere a la interaccion entre el nuevo material
gue serda aprendido y la estructura cognoscitiva existente origina una
reorganizacion de los nuevos y antiguos significados para formar una
estructura cognoscitiva diferenciada, esta interaccion de la informacion nueva
con las ideas pertinentes que existen en la estructura cognitiva propician su
asimilacion.

Por asimilacion entendemos el proceso mediante el cual " la nueva informacion
es vinculada con aspectos relevantes y pre existentes en la estructura
cognoscitiva, proceso en que se modifica la informacién recientemente
adquirida y la estructura pre existente (AUSUBEL; 1983:71), al respecto

Ausubel recalca: Este proceso de interaccion modifica tanto el significado de la
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nueva informacién como el significado del concepto o proposicion al cual esta
afianzada. ( AUSUBEL,; 1983:120).

El producto de la interaccion del proceso de aprendizaje no es solamente el
nuevo significado de (a’), sino que incluye la modificacion del subsunsor y es el

significado compuesto (A’a’).

Consideremos el siguiente caso: si queremos que el alumno aprenda el
concepto de cambio de fase (a) este debe poseer el concepto de calor (energia
en transito) (A) en su estructura cognoscitiva previa, el nuevo concepto (cambio
de fase) se asimila al concepto mas inclusivo (calor) (A’a’), pero si
consideramos que los cambios de fase se deben a una transferencia de
energia, no solamente el concepto de cambio de fase podra adquirir significado
para el alumno, sino también el concepto de calor que el ya poseia sera
modificado y se volvera mas inclusivo, esto le permitira por ejemplo entender

conceptos como energia interna, capacidad calorifica especifica. etc.

Evidentemente, el producto de la interaccion A’ @’ puede modificarse después
de un tiempo; por lo tanto la asimilacion no es un proceso que concluye
después de un aprendizaje significativo sino, que continua a lo largo del tiempo
y puede involucrar nuevos aprendizajes asi como la pérdida de la capacidad de

reminiscencia y reproduccion de las ideas subordinadas.

Para tener una idea mas clara de cémo los significados recién asimilados
llegan a estar disponibles durante el periodo de aprendizaje, AUSUBEL plantea
gue durante cierto tiempo "son disociables de sus subsunsores, por lo que
pueden ser reproducidos como entidades individuales lo que favorece la

retencion de a'.

La teoria de la asimilacion considera también un proceso posterior de "olvido" y
gue consiste en la "reduccion” gradual de los significados con respecto a los
subsunsores. Olvidar representa asi una pérdida progresiva de disociabilidad
de las ideas recién asimiladas respecto a la matriz ideativa a la que estén
incorporadas en relacion con la cual surgen sus significados
(AUSUBEL;1983:126).
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Se puede decir entonces que, inmediatamente después de producirse el
aprendizaje significativo como resultado de la interaccion A’ comienza una
segunda etapa de asimilacibon a la que AUSUBEL llama: asimilacién
obliteradora.

En esta etapa las nuevas ideas se vuelven espontaneas y progresivamente
menos disociables de los subsunsores ( ideas ancla). Hasta que no son
reproducibles como entidades individuales, esto quiere decir que en
determinado momento la interaccién A’a’ , es simplemente indisociable y se
reduce a (A’) y se dice que se olvidan, desde esta perspectiva el olvido es una
continuaciéon de "fase temporal posterior" del proceso de aprendizaje
significativo, esto se debe que es mas facil retener los conceptos y
proposiciones subsunsores, que son mas estables que recordar las ideas

nuevas que son asimiladas en relacion con dichos conceptos y proposiciones.

Es necesario mencionar que la asimilacion obliterada "sacrifica” un cierto
volumen de informacion detallada y especifica de cualquier cuerpo de

conocimientos.

La asimilacion obliteradora, es una consecuencia natural de la asimilacion, sin
embargo, no significa que el subsunsor vuelva a su forma y estado inicial, sino,
gue el residuo de la asimilacion obliteradora (A’), es el miembro mas estable de
la interaccion (A’a’), que es el subsunsor modificado. Es importante destacar
que describir el proceso de asimilacion como unica interaccién A’a’, seria una
simplificacion, pues en grado menor, una nueva informacion interactia también
con otros subsunsores y la calidad de asimilacion depende en cada caso de la

relevancia del subsunsor.

Resumiendo, la esencia la teoria de la asimilacién reside en que los nuevos
significados son adquiridos a través de la interaccibn de los nuevos
conocimientos con los conceptos o proposiciones previas, existentes en la
estructura cognitiva del que aprende, de esa interaccion resulta de un producto
(A’a’), en el que no solo la nueva informacién adquiere un nuevo significado (a’)
sino, también el subsundor (A) adquiere significados adicionales (A’). Durante
la etapa de retencion el producto es disociable en A’ y a’; para luego entrar en

la fase obliteradora donde (A’a’) se reduce a A’ dando lugar al olvido.
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Dependiendo como la nueva informacion interactda con la estructura cognitiva,
las formas de aprendizaje planteadas por la teoria de asimilacion son las

siguientes.
Aprendizaje Subordinado

Este aprendizaje se presenta cuando la nueva informacion es vinculada con los
conocimientos pertinentes de la estructura cognoscitiva previa del alumno, es
decir cuando existe una relacion de subordinacion entre el nuevo material y la

estructura cognitiva pre existente, es el tipico proceso de subsuncién .

El aprendizaje de conceptos y de proposiciones, hasta aqui descritos reflejan
una relacién de subordinacién, pues involucran la subsuncién de conceptos y
proposiciones potencialmente significativos a las ideas mas generales e

inclusivas ya existentes en la estructura cognoscitiva.

Ausubel afirma que la estructura cognitiva tiende a una organizacion jerarquica
en relacion al nivel de abstraccidon, generalidad e inclusividad de las ideas, y
gue, "la organizacion mental" [...] ejemplifica una piramide [...] en que las ideas
mas inclusivas se encuentran en el apice, e incluyen ideas progresivamente
menos amplias (AUSUBEL; 1983:121).

El aprendizaje subordinado puede a su vez ser de dos tipos: Derivativo y
Correlativo. El primero ocurre cuando el material es aprendido y entendido
como un ejemplo especifico de un concepto ya existente, confirma o ilustra una
proposicion general previamente aprendida. El significado del nuevo concepto
surge sin mucho esfuerzo, debido a que es directamente derivable o esta
implicito en un concepto o proposicibn mas inclusiva ya existente en la
estructura cognitiva, por ejemplo, si estamos hablando de los cambios de fase
del agua, mencionar que en estado liquido se encuentra en las "piletas”, sélido
en el hielo y como gas en las nubes se estara promoviendo un aprendizaje
derivativo en el alumno, que tenga claro y preciso el concepto de cambios de
fase en su estructura cognitiva. Cabe indicar que los atributos de criterio del

concepto no cambian, sino que se reconocen nuevos ejemplos.

El aprendizaje subordinado es correlativo, "si es una extensién elaboracion,

modificacién o limitacién de proposiciones previamente aprendidas"(AUSUBEL;
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1983: 47). En este caso la nueva informacion también es integrada con los
subsunsores relevantes mas inclusivos pero su significado no es implicito por lo
gue los atributos de criterio del concepto incluido pueden ser modificados. Este
es el tipico proceso a través del cual un nuevo concepto es aprendido.

e Aprendizaje Supraordinado:

Ocurre cuando una nueva proposicion se relaciona con ideas subordinadas
especificas ya establecidas, "tienen lugar en el curso del razonamiento
inductivo o cuando el material expuesto implica la sintesis de ideas
componentes” (AUSUBEL; 1983:83), por ejemplo: cuando se adquieren los
conceptos de presion, temperatura y volumen, el alumno mas tarde podra
aprender significado de la ecuacion del estado de los gases perfectos; los
primeros se subordinan al concepto de ecuacion de estado lo que representaria
un aprendizaje supraordinado. Partiendo de ello se puede decir que la idea
supraordinada se define mediante un conjunto nuevo de atributos de criterio
gue abarcan las ideas subordinadas, por otro lado el concepto de ecuacion de

estado, puede servir para aprender la teoria cinética de los gases.

El hecho que el aprendizaje supraordinado se torne subordinado en
determinado momento, nos confirma que esa estructura cognitiva es
modificada constantemente; pues el individuo puede estar aprendiendo nuevos
conceptos por subordinaciéon y a la vez, estar realizando aprendizajes
supraordinados (como en el anterior) posteriormente puede ocurrir lo inverso

resaltando la caracteristica dinamica de la evolucion de la estructura cognitiva.

e Aprendizaje Combinatorio:

Este tipo de aprendizaje se caracteriza por que la nueva informacidon no se
relaciona de manera subordinada, ni supraordinada con la estructura
cognoscitiva previa, sino se relaciona de manera general con aspectos
relevantes de la estructura cognoscitiva. Es como si la nueva informacion fuera

potencialmente significativa con toda la estructura cognositiva.

Considerando la disponibilidad de contenidos relevantes apenas en forma

general, en este tipo de aprendizaje, las proposiciones son, probablemente las
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menos relacionables y menos capaces de "conectarse" en los conocimientos
existentes, y por lo tanto mas dificultosa para su aprendizaje y retencion que
las proposiciones subordinadas y supraordinadas; este hecho es una
consecuencia directa del papel crucial que juega la disponibilidad subsunsores
relevantes y especificos para el aprendizaje significativo.

Finalmente el material nuevo, en relacién con los conocimientos previos no es
mas inclusivo ni mas especifico, sino que se puede considerar que tiene
algunos atributos de criterio en comun con ellos, y pese a ser aprendidos con
mayor dificultad que en los casos anteriores se puede afirmar que "Tienen la
misma estabilidad [...] en la estructura cognoscitiva" (AUSUBEL;1983:64), por
qgue fueron elaboradas y diferenciadas en funcién de aprendizajes derivativos y
correlativos, son ejemplos de estos aprendizajes las relaciones entre masa y
energia, entre calor y volumen esto muestran que implican analisis,
diferenciacion, y en escasas ocasiones generalizacio, sintesis.Diferenciacion

progresiva y reconciliacion integradora

Como ya fue dicho antes, en el proceso de asimilacion las ideas previas
existentes en la estructura cognitiva se modifican adquiriendo nuevos
significados. La presencia sucesiva de este hecho "Produce una elaboracion
adicional jerarquica de los conceptos o proposiciones” (AUSUBEL;1983:539),
dando lugar a una diferenciacion progresiva. Este es un hecho que se presenta
durante la asimilacion, pues los conceptos subsunsores estan siendo
reelaborados y modificados constantemente, adquiriendo nuevos significados,
es decir, progresivamente diferenciados. Este proceso se presenta

generalmente en el aprendizaje subordinado (especialmente en el correlativo).

Por otro lado, si durante la asimilacién las ideas ya establecidas en la
estructura cognitiva son reconocidas y relacionadas en el curso de un nuevo
aprendizaje posibilitando una nueva organizacion y la atribucion de un
significado nuevo, a este proceso se le podra denominar segun AUSUBEL
reconciliacion integradora, este proceso se presentan durante los aprendizajes
supraordinados y combinatorios, pues demandan de una recombinacion de los

elementos existentes en la estructura cognitiva.(MOREIRA: 1993).
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La diferenciacion progresiva y la reconciliacion integradora son procesos
dindmicos que se presentan durante el aprendizaje significativo. La estructura
cognitiva se caracteriza por lo tanto, por presentar una organizacion dinamica
de los contenidos aprendidos. Segun AUSUBEL, la organizacién de éstos, para
un area determinada del saber en la mente del individuo tiende a ser una
estructura jerarquica en la que las ideas mas inclusivas se sitlan en la cima y
progresivamente incluyen proposiciones, conceptos y datos menos inclusivos y
menos diferenciados (AHUAMADA:1983).

Todo aprendizaje producido por la reconciliaciéon integradora también dard a
una mayor diferenciacion de los conceptos o proposiciones ya existentes pues
la reconciliacién integradora es una forma de diferenciacion progresiva

presente durante el aprendizaje significativo.

Los conceptos de diferenciacion progresiva y reconciliacion integradora pueden
ser aprovechados en la labor educativa, puesto que la diferenciacion progresiva
puede provocarse presentando al inicio del proceso educativo, las ideas mas
generales e inclusivas que seran ensefiadas, para diferenciarlos
paulatinamente en términos de detalle y especificidad, por ello se puede afirmar
gue: Es mas facil para los seres humanos captar aspectos diferenciados de un
todo inclusivo previamente aprendido, que llegar al todo a partir de sus
componentes diferenciados ya que la organizacion de los contenidos de una
cierta disciplina en la mente de un individuo es una estructura
jerarquica(AHUAMADA 1983:87).

Por ello la programacion de los contenidos no solo debe proporcionar una
diferenciacion progresiva sino también debe explorar explicitamente las
relaciones entre conceptos y relaciones, para resaltar las diferencias y
similitudes importantes, para luego reconciliar las incongruencias reales o

aparentes.

Finalmente, la diferenciacion progresiva y la reconciliacion integradora son
procesos estrechamente relacionados que ocurren a medida que el aprendizaje
significativo ocurre. En el aprendizaje subordinado se presenta una asimilacion
(subsuncién) que conduce a una diferenciacion progresiva del concepto o

proposicibn subsunsor; mientras que en el proceso de aprendizaje
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supraordinado y en el combinatorio a medida que las nuevas informaciones son
adquiridas, los elementos ya existentes en la estructura cognitiva pueden ser
precisados, relacionados y adquirir nuevos significados y como consecuencia
ser reorganizados asi como adquirir nuevos significados. En esto udltimo

consiste la reconciliacion integradora.

9. ESTUDIO DE LA FILOSOFIA EN LA MEDIA VOCACIONAL.

9.1 ¢CUAL ES EL VALOR DE LA FILOSOFIA Y POR QUE DEBE
ESTUDIARSE?

Antes de entrar a determinar cual es su valor y por qué debe estudiarse, es
procedente presentar algunas de las multiples objeciones en contra de su
"ensefanza" y del quehacer filoséfico en general, porque son muchos sus
detractores, debido a que la consideran como una especulacion inatil, "sin
oficio ni beneficio”. Luego de conocerlas, procederé, con la ayuda de grandes
intelectuales, docentes de filosofia y defensores de ésta, a demostrar por qué
es importante la filosofia y por qué es necesario aprender a filosofar.
Comencemos, pues, con las objeciones, las cuales merecen ser revisadas con

conciencia critica, porque muchas de ellas podrian tener relativo fundamento.
Objeciones en contra de la filosofia

Muchos no son partidarios de la ensefianza de la filosofia ni del filosofar,
debido a los (¢ aparentemente?) escasos resultados practicos que se obtienen
de esta actividad tan "extrafia" y compleja. Fernando Savater, defensor de la
"ensefanza" de la filosofia, sostiene que los detractores de la filosofia dicen
gue no sirve. La falta de motivacion por este quehacer podria estar fundada en
el hecho de pensar (¢y constatar?) que la filosofia no prepara al estudiante
para desarrollar una actividad lucrativa, tal como si lo hacen otros saberes
Utiles que ofrecen algunas ciencias y la tecnologia. Lo inutil no sirve, tal como
lo reconocié Goethe en su "Fausto", cuando afirmé que "lo que no presta

utilidad, es un trasto inatil; js6lo presta servicio aquello que, cuando se
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necesita, se tiene!". Asi, nuestro contexto capitalista, bajo el imperio del dinero,
no seria escenario propicio para la reflexion filosofica, porque el acelerado
avance cientifico y tecnoldgico incrementa el consumismo que solo se satisface
con dinero. "El vulgo se satisface con el oropel y el éxito", sentencié Nicolas
Maquiavelo.

El impresionante y necesario avance del saber cientifico y de su brazo armado
(la tecnologia) seria una "realidad" aparente de que lo practico se imponga
sobre lo tedrico, lo concreto sobre la especulacion. Esta "invisible" apariencia
nos muestra una evidente y patética realidad: debemos ser mas pragmaticos,
buscar lo practico, lo util, lo rentable, lo que produzca dinero, maxime si ésta es
una sociedad capitalista, cuyo Dios es el Todopoderoso Dinero. "La filosofia ni
salva ni resucita sino que solo pretende llevar hasta donde se pueda la
aventura del sentido de lo humano, la exploracion de los significados".1 Gracias
a ella alcanzamos la magnanimidad. La filosofia "consiste en ampliar el campo
de la vision mental, en concentrarse en ideas elevadas y cuestiones sublimes,
en abandonar la mentalidad pueblerina para contemplar el vasto mundo de que
somos ciudadanos".2 La filosofia interesa a quienes tienen vocacion filosofica.
Tal como lo plantea el filésofo estadounidense Lou Marinoff, en su libro Mas
Platén y menos Prozac, el intercambio de ideas es un valioso lujo (pese a no
figurar en los listados de cotizacion de Wall Street) y es gratis en casi todos los
casos, y aclara que los cafés filosoficos estan devolviendo a la filosofia su
cometido original de proporcionar alimento al pensamiento de las personas en
la vida cotidiana animandolas a profundizar en su vida. En nuestro contexto,
dominado por el poder la de la ciencia y la tecnologia, filosofia y practica son
dos palabras que no suelen vincularse, pero lo cierto es que la filosofia siempre
ha proporcionado herramientas para que la persona se enfrente a los

problemas préacticos de la vida cotidiana.

Para quienes no tienen el don de la reflexion profunda, el fenobmeno de la
globalizacion es un hecho tangible, evidente y palpable que nos debe
convencer que lo practico debe imponerse, debido a que somos una "aldea
global" que necesita "ver" mas alla de nuestro entorno para buscar el progreso
econdmico y el desarrollo en diversos tépicos de la cotidianidad, dentro de los

cuales es muy importante el revolucionario universo de las comunicaciones.
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"¢Para qué filosofar?", preguntan algunos detractores de la filosofia. "Con
hambre no se puede filosofar”, advierten otros. Veamos en qué fundamentan
sus inquietudes. Con escasas excepciones, los grandes fildsofos nacieron,
vivieron y filosofaron en el seno de familias adineradas, poderosas o allegadas
al poder politico, econdmico o religioso. En el libro "Clasicos del Pensamiento
Resumidos", de Rafael Méndez, encuentran evidencias para sustentar parte de
este aserto.3 Heraclito "era miembro de una familia real y por tanto destinado al
ejercicio del poder..." Platon era "miembro de la mas alta nobleza..." Séneca
"particip6 en la corte de los emperadores..." Santo Tomas de Aquino "era hijo
del conde Landolfo de Aquino... nacié en el Castillo de Roccasecca..." Francis

Bacon "...fue nombrado canciller de Inglaterra y obtuvo el titulo de bardn de
Verulam". Maquiavelo pertenecia "a una excelente familia de la burguesia
toscana..." Descartes "era hijo de una familia de renombre..." Tomas Hobbes
"buena parte de su vida intelectual la dedic6 a sus labores como preceptor de
la nobleza". John Locke era el hombre de confianza de "Lord Asheley, conde
de Shaftesbury, consejero plenipotenciario de Carlos Il..." Por su parte, el
Diccionario Filosofico, de Editorial Panamericana, dice que Aristételes "fue
amigo de Amintas Il, rey de Macedonia... Fue preceptor de Alejandro Magno a
solicitud de Filipo de Macedonia”. Arthur Schopenhauer pertenecio "a la alta
burguesia de su pais; su padre era un rico comerciante y su madre una culta
novelista”. Paul Henri Holbach pudo dedicarse por completo al estudio de la
filosofia gracias a "su titulo de baron y su soélida estabilidad econdémica”.
Friedrich Engels era "hijo de un industrial..." Claude Henry de Saint-Simon

pertenecia "a la nobleza..." Marco Aurelio fue "emperador romano de la
dinastia de los Antoninos..." Asi, muchos otros filésofos procedian de familias
con gran poder econdmico o politico. Esto es evidente, pero la filosofia
satisface el "hambre de verdad" mas no el hambre comer. Sélo quienes tienen
"hambre de verdad" y se preguntan por la dinamica real, son partidarios de la

filosofia.

Como autodidacto "consagrado" y como "filésofo profesional”, egresado de una
de las mas prestigiosas universidades del mundo (Santo Tomas) e inmerso en
una cultura profundamente influenciada y dominada por el poder del dinero, en

los albores del siglo XXI, debo aceptar provisionalmente que el quehacer
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filoséfico (no la filosofia) no produce dinero (el amo y sefior en muchas
circunstancias), pero si genera un valioso "capital" y mucha riqueza espiritual
en el auténtico sentido filoséfico de la palabra. Como, desgraciadamente el
dinero es la llave que "abre"” muchas puertas del degradado contexto en donde
se desenvuelve mi cotidianidad, necesito éste para sobrevivir y para que
sobreviva y se eduque mi familia, el filosofar s6lo me aporta satisfacciones
espirituales, incrementa mi amor por el conocimiento y la sabiduria, me
fortalece éticamente, me permite entender la politica, satisface mi necesidad de
saber y comprender, me ayuda a encontrar sentido a la vida, me permite
percibir, interpretar y sistematizar la realidad de manera coherente, desarrollar
y fortalecer mi conciencia critica, pero no me aporta dinero. ¢Qué se puede

hacer para sobrevivir (alimentarse, vestirse y educarse) sin dinero?

¢Ante el abrumador poder del dinero puede resultarnos de utilidad economica
filosofar? Muy poco. Los grandes filésofos nunca fueron pobres
economicamente. No filosofaron desde, entre y dentro de la miseria econdémica.
Pero, si bien es cierto que el filosofar no es lucrativo, no podemos desistir de
tan asombroso y maravilloso quehacer. A pesar de que para el filésofo no hay
actividades "practicas" que le generen dinero (como profesor hay pocas
oportunidades), la filosofia ha tenido, tiene y tendra un espacio en la educacion
como cualquiera otra materia académica. Asi como en la educacion de nuestro
entorno se imparten otros saberes (muchos de ellos poco lucrativos), la filosofia
debe conservar y fortalecer su lugar. Las matematicas, la religion, la historia, la
geografia, entre otras asignaturas, ¢,son realmente lucrativas? jNo! Es posible
gue la informatica y la contabilidad, si. Pero el estudiante no se puede convertir
s6lo en una magquina productiva, también debe humanizarse. ¢ Como se
humaniza? Con la ayuda de la filosofia, aprendiendo a filosofar. Los detractores
de la filosofia es necesario que recuerden las palabras del filosofo Francis
Bacon v: "No se han de estimar inutiles aquellas ciencias que no tienen uso,
siempre que agucen y disciplinen el ingenio". La filosofia agudiza y disciplina el

ingenio.

Como una salida a semejante encrucijada, temporalmente es conveniente
proponer que el estudiante aprenda cosas "practicas", con el apoyo de la

filosofia. "Primero trabajar, luego filosofar", parece ser la divisa. Pero lo ideal
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deberia ser lo contrario: primero filosofar, luego trabajar; es decir, primero ser y
después hacer para tener. En nuestro entorno capitalista y en un mundo
globalizado, dominado por la politica, la ciencia, la tecnologia y el avasallante
poder del dinero, pareciere no haber espacio para ideales. "Primero comer,
después reflexionar" es la ley. Proponer lo contrario, seria iluso. El fildsofo es
consciente de ello, porque la filosofia, en lugar de alejarlo, lo acerca
profundamente a la realidad y lo sitta en ella. El arrollador poder del
capitalismo tiene su ley: primero el dinero, después la humanizacion. Primero
conseguir dinero que ser persona. El filosofar nos convierte en auténticas
personas, pero esa no es la ley del capitalismo. ¢Qué se puede hacer?
Quienes filosofamos somos pocos, muchos los poderosos por la influencia del
dinero. El dinero manda y da poder, y el poder es para "poder".

El quehacer del docente de filosofia involucra la actividad de procurar que el
estudiante comprenda que, si bien es cierto que en nuestro contexto, el
filosofar no es lucrativo materialmente, aprenda a filosofar como una forma de
humanizarse, porque muy poco le aportaran los conocimientos "practicos" si el

influjo del dinero (¢ corruptor?) lo despersonaliza.

Los detractores de la filosofia han llegado al extremo de ridiculizarla y
menospreciarla de tal manera hasta proponer que es util... para asaltar bancos.
Tibor Fischer, en su novela Filosofia a mano armada, presenta a un profesor de
filosofia, fracasado y borrachin, planeando y asaltando bancos segun pautas
de algunos sistemas filoséficos. "Como método para atracos los sistemas
filosoficos se muestran en la novela mucho mas utiles de lo que suelen ser en
otros campos".4 La civilizacion islamica también concibe la filosofia como algo
poco practico, a juzgar por un pasaje de la novela Ekkehard, del escritor
aleman Josef Viktor von Scheffel, publicada en el siglo XIX. Un musulman
preguntd a otro qué era filosofia, ante lo cual obtuvo como respuesta que
"cuando alguien no sabe por qué esta en el mundo y se le mete en la cabeza
saberlo" es lo que en Occidente se llama filosofia. El otro, con un sentido mas
practico, observd que "el que tiene una espada en la mano y un caballo entre

sus piernas, ése si sabe por qué esta en el mundo".

Lo que desconocia este musulman era que las ideas y los dogmas de El Coran

(el libro sagrado de los musulmanes) y la imposiciébn de estas doctrinas
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alienatorias fueron la base de la civilizacion islamica que se convirtié en imperio
sometiendo a los demas con el poder de la espada. "La pluma es famosa por
ser inmensamente mas poderosa que la espada, y el poder de las ideas (de las
doctrinas) sobrevive a la autoridad de los gobiernos. Ni siquiera los mayores
imperios, al depender del poder de la espada, pueden durar para siempre. Los
poderes espiritual e ideoldégico son mas fuertes a largo plazo”, precisa el

fildsofo Lou Marinoff, en su libro "Mas Platon y menos Prozac".

Muchos han llegado al extremo de "profetizar" el fin de la filosofia. Asi lo
planteo el filésofo Augusto Comte en el siglo XIX, porque lo que éste llamaba la
etapa metafisica habia sido superada por la etapa positiva, en la que la filosofia
viene a ser reemplazada por las ciencias positivas. Y desde Comte se sigue
"hablando" del fin de la filosofia. Sin embargo, la filosofia sigue y seguird muy
viva. Algunas formas de filosofar es posible que tengan un fin. "Se puede
hablar, por ejemplo, de un fin del cartesianismo, de lo que se ha llamado la
metafisica de la subjetividad; hay un fin de la metafisica de la subjetividad
como hay un fin del platonismo... De manera que podemos hablar de un fin del
platonismo, de un fin de la metafisica de la subjetividad, pero no de un fin de la
filosofia”, aclara el filosofo Danilo Cruz Vélez en una entrevista publicada en
INTERNET.

El humanista Desiderio Erasmo de Rotterdam considera que las posturas
filosoficas tradicionales y que antecedieron a su tiempo (doctrina escolastica-
aristotélica) son disquisiciones vacuas e insostenibles, porque no son una
filosofia vital. Los filésofos tradicionales "no saben nada, pero afirman que lo
saben todo; no se conocen a si mismo, a veces no logran darse cuenta de los
hoyos o de las rocas que tienen delante, porque la mayoria estan en las nubes.
Y, sin embargo, proclaman con orgullo que ven bien las ideas, los universales,
las formas separadas, las materias primeras, las quididades, las haeccitates,
todas estas cosas tan sutiles que ni siquiera Linceo, en mi opinion, lograria

penetrar con su mirada", sefiala mordazmente en su "Elogio de la Locura".

El antagonismo hacia los filosofos, muchas veces injustificadamente
incomprendidos y vilipendiados, podria radicar en su dialéctica y en su
poderoso arsenal de preguntas complejas con muy pocos resultados practicos

en sus respuestas. Ademas, por ser acusados de charlatanes, ilusos,
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pedantes, pomposos, indtiles, irreverentes, hipdcritas y egocéntricos. "Aunque
haya mucho de exageracion y de generalizacion injusta en estas acusaciones
€es preciso aceptar que no carecen en buena parte de razén", aclara un
profesor de filosofia: Fernando Savater. Asi se critique a los fil6sofos por sus
términos aparentemente abstractos, incomprensibles, obsoletos y extranjeros,
es necesario comprender que "filosofar es una tradicion antigua y ciertos
términos son aportaciones muy valiosas que nos permiten pensar a partir de lo
ya pensado y no empezar a cada momento desde cero".5 El filosofo Jorge
Restrepo Trujillo, en su libro Filosofia para profanos, plantea que los
problemas, la terminologia y los supuestos de la filosofia con frecuencia son
motivo de distanciamiento de las personas comunes y corrientes, y aclara que,
como en otras ciencias, asi tiene que ser; pero reconoce que eso impone un
esfuerzo de vulgarizacién, en la acepcion noble del término, y de difusién de
preocupaciones que, para aspirar a su validez universal, deben llegan hasta las

conciencias menos favorecidas.

A pesar de que algunos términos son confusos, la filosofia debe distinguirse
por su lenguaje original y especifico, ya que no se trata de saberes esotéricos
ni exotéricos, sino de conocimientos especializados. "Los fildsofos son famosos
por sus vocabularios privados. Por supuesto, hay algunas palabras que tienen
una reputacion tradicional en filosofia. Aunque estas puedan no ser usadas por
todos los escritores en el mismo sentido, son, sin embargo, palabras técnicas
en la discusion de ciertos problemas. Pero los filésofos, a menudo, encuentran
necesario acufiar nuevas palabras o tomar alguna palabra de uso comun y
convertirla en una palabra técnica. Esta ultima conducta corre el riesgo de
resultar muy engafiosa para el lector que supone conocer qué es lo que la
palabra significa, y por consiguiente, la trata como una palabra comdn".6
Restrepo Trujillo advierte que la filosofia ha tenido que distinguir entre un
auditorio especializado y la gente comun, razon por la cual debe propenderse
por una instancia pedagdégica que los comunique, para evitar que este saber no

sea mas gue una especulacion cientifica importante.

Quienes afirman que la filosofia es inutil, también deberian afirmar lo mismo de
la religion (por citar sélo un respetuoso ejemplo), a la cual generalmente

defienden (sin saber en realidad por qué) y siguen con mucha "fe". Si tenemos
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en cuenta que la religion tiene mas seguidores que la filosofia, serian muchos
los que estarian bajo la influencia de algo baladi, y peor aun: movidos
"espiritualmente” por doctrinas y dogmas inatiles y, ademas, profundamente
alienadoras y masificadoras, ya que la religiéon (no importa cudél) contiene esos
dos elementos despersonalizantes. Por comodidad y pereza mental un gran
"rebafio" prefiere creer, debido a que no le cuesta ningun esfuerzo mental ni
académico; en cambio, filosofar implica razonar, dialogar, estudiar, buscar,
observar, refutar, controvertir, analizar, cuestionar, criticar, investigar, trabajar,
dudar, curiosear, asombrarse, es decir, pensar, y pensar es dificil y a muchos
no les agradan las cosas dificiles. Vivir y pensar como el rebafio es c6mo,
pensar es incomodo. Salir del rebafio requiere "arriesgarse”. Sigmund Freud,
en este sentido nos dice que la oposicién al rebafio, el cual rechaza todo lo
nuevo y desacostumbrado, supone la separacion de €l y es, por lo tanto,
temerosamente evitada. EI mundo moderno estd mas interesado en las
respuestas que en los procesos de pensamiento que hay tras la respuesta.
Este estilo de vida impide al hombre percatarse de su triste condicion humana,
de su falta de libertad. No puede desarrollar y fortalecer su conciencia critica.
iEso si, hay que reconocerlo: la filosofia es una ciencia dificill Requiere
esfuerzos. "Nada importante es regalado al hombre; antes bien, tiene él que
hacérselo, que construirlo”, sentencio el filésofo José Ortega y Gasset. La
filosofia comienza exigiendo un esfuerzo, continda exigiendo mas esfuerzos y
termina exigiendo mas esfuerzos. Donde casi todo se pone siempre en tela de
juicio, donde no rige ningun supuesto ni método tradicional, donde hay que
tener siempre ante los ojos los complejisimos problemas de la ontologia, el
trabajo no puede ser facil. El estudio de la filosofia requiere de un esfuerzo
continuo para analizar, interpretar y explicar de una manera logica las

creencias y valores humanos.

Si la filosofia no produce dinero, tampoco lo hace la religion. En nombre de la
filosofia no se han cometido tantas tropelias y vejaciones; en nombre de la
religion, muchas a través de su intolerancia, su dogmatismo, su mesianismo, su
fundamentalismo y su fanatismo. Aqui no se trata de defender la filosofia por
defenderla simplemente, sino para que se le "haga justicia" a la hora de

valorarla y se piense antes de tratar de proscribirla por el simple hecho de
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incomodar a las mentes adormecidas y tratar de alejar a las personas del

"rebafio".

Nuestra realidad exige que pensemos profundamente. Pero, ¢qué significa
pensar? Meditar. Razonar. Reflexionar. Pensar es un volver sobre las cosas. El
volver sobre las cosas supone antes un partir de las cosas. El origen del
filosofar estd en el partir de las cosas. Para pensar es necesario partir de la
vida cotidiana, para pensar desde afuera. Si pretendemos pensar, debemos
separarnos de la cotidianidad. Para filosofar es necesario salirnos del mundo
de la cotidianidad. Para entender la filosofia hay que romper con el mundo
cotidiano. El que quiera aprender a filosofar debe empezar por tomar
conciencia de lo cotidiano y lentamente empezar a romper con ello. Para el que
vive perdido en el mundo de la cotidianidad, el filosofar no tiene sentido, y no lo

tiene porque no piensa.

A proposito, ¢qué es cotidianidad? Jaime Rubio Angulo, profesor de la
Universidad Santo Tomas, sostiene que la cotidianidad es, ante todo la
organizacion diaria de la vida, la repeticion y reiteracion de las actividades. En
lo cotidiano las cosas, las acciones, las personas, los movimientos y toda
circunstancia ambiental son datos que se aceptan como algo conocido. La
cotidianidad es una especie de tirania de un poder impersonal, anénimo, que
impone a cada persona su comportamiento, su modo de pensar, sus gustos, su

protesta.

¢ La filosofia puede resolver la crisis actual? Puede intervenir en la crisis, pero
no resolverla. ¢Pero qué es lo que esta en crisis: la ciencia, la técnica o la
politica? Segun el fildsofo colombiano Danilo Cruz Vélez, lo que esta en crisis
en el mundo actual no es la ciencia, la técnica o la politica; "lo que esta en
crisis en el mundo actual es el mundo".7 ¢ Pero cual mundo? "El horizonte de la
vida humana —responde Cruz Vélez- constituido por un sistema de seguridades
gue le permiten al hombre establecer relaciones firmes y claras con la realidad
y orientarse sin titubeos respecto a sus tareas y sobre el modo como debe
obrar".8 El hombre en este contexto "no sabe a qué atenerse respecto a las
cosas y al projimo, ni sabe qué es lo que debe hacer ni como debe
comportarse".9 El hombre busca una salida a este mundo en crisis a través de

la filosofia, porque dicha salida no puede encontrarse en la ciencia, la técnica o
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la politica. A pesar de que el Positivismo pretenda considerar a la filosofia
como un estado del espiritu humano ya superado por las ciencias positivas o
facticas, la salida a la crisis le incumbe exclusivamente a la filosofia. (Positivo
quiere decir cierto, efectivo, verdadero y que no ofrece duda). "En la superacién
de una crisis histérica obran otras fuerzas, algunas de las cuales son
totalmente desconocidas. Pero mediante una reactivacion de sus viejas
preguntas por el ser del hombre y de su mundo peculiar, por el ethos, por el ser
de la historia, por el ser de la comunidad y del Estado, etc., que parecen haber
caido en el olvido, la filosofia podria esclarecer algunas dimensiones
esenciales de la crisis y ayudarle al hombre actual a ver con claridad en el tlnel
0SCuro en que se encuentra y a mirar en la direccion hacia un nuevo mundo".10
El saber filos6fico y su quehacer, arraigados desde hace tanto tiempo y con tan
buenos resultados, no pueden desconocerse a la hora de buscar soluciones

concretas a cualquier crisis que involucre al ser del hombre.

Pero para esta tarea la filosofia, cuyo final pregonan ciertos "fildsofos", tendra
gue repensarse y reflexionar sobre si misma, regresando a su figura originaria,
tal como lo propone Cruz Vélez. "¢ Regresando de dénde? De los campos de
las diversas ciencias particulares surgidas de su propio seno, con las cuales ha
tenido siempre la tendencia a confundirse”.11 Reflexionar sobre si misma
implica su purificacion, volver a su mismidad. Reflexionar sobre la justicia,
sobre el Estado y sus diversas formas de gobierno, sobre la ley el derecho,
sobre las relaciones entre individuo y Estado, como lo propuso Platon en La
Republica, quien tratdé de unificar el poder politico y la filosofia. A pesar de que
desde Platdbn hasta el presente muchas cosas han cambiado, todo,
estructuralmente, es lo mismo. En este ambito solamente los fildsofos pueden
ejercer adecuadamente la funcion de afanarse, "por medio del pensar
constructivo y de la critica, en torno al ser de todo lo humano y en torno de las
condiciones esenciales de la posibilidad de una coexistencia de los hombre
concorde con el ser del hombre".12 Asi, la filosofia seria teoria y praxis. No se
ocuparia solo de interpretar el mundo, sino de transformarlo, como reclamaba
Marx. Los filosofos no solo serian meros observadores; también se convertirian
en pensadores de accion, en guardianes diligentes respecto al ser concreto del

hombre.
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En nuestro contexto, para las personas carentes de conciencia critica y que
tienen un espiritu utilitario, la filosofia esta en crisis. "Actualmente, muchos
hablan de una crisis de la filosofia, de la superacién de las fronteras ideoldgicas
y del establecimiento de una imagologia, del poder de la imagen para seducir a
la opinion publica y asi alcanzar determinados fines politicos, econémicos,
sociales y culturales. Se proclama el triunfo de lo pragmético sobre lo teérico.
La vida es practicidad ante todo, porque el hombre contemporaneo se
desenvuelve en una cotidianidad que le exige un maximo de eficiencia y de
rendimiento. Lo ideo-filoséfico pasa a un segundo plano, especialmente porque
la actividad teorética se ve envuelta, de continuo, en una serie de
planteamientos antagénicos, contradictorios, excluyentes entre si, causando en
el gran publico confusién y desorientacion®.13 La crisis de la filosofia s6lo esté
en la mente de quienes reducen a la consecucion de sucedaneos como el
poder, el éxito, el placer por el placer, la fama... El que hacer filos6fico muestra
gue éstos producen satisfaccion momentanea, no una existencia auténtica, una

vida profundamente vivida.

Una gran parte de la inmensa cantera de donde se extraen las rocas que
pretenden obstaculizar el devenir filosofico se encuentra, a demas de la
modernidad y la postmodernidad, en la afirmacion marxista que los fildsofos no
han hecho sino interpretar el mundo de diferentes maneras, lo que importa es
transformarlo. "El activismo irresponsable de hoy no puede privar al hombre del
desarrollo de una de sus dimensiones constitutivas, la racionalidad. Al docente
y al estudiante de filosofia de hoy les corresponde recuperar, en este contexto
adverso, a la razon como instrumento social de creacion, tal como lo definio
Kant. Esta recuperacion comienza cuando se generan en el alumno procesos
de pensamiento mas alla de lo obvio, cuando se efectlan construcciones
intelectuales del alto nivel y cuando se da el paso decidido de un estar ingenuo
frente a las cosas; estar en el que el individuo cree saberlo todo y se siente
seguro ante aquello que se le aparece porque le incumbe en cuanto lo usa;
estar dominado por la opinién, a un estar consciente, critico-reflexivo, productor
de un nuevo conocimiento y de un nuevo comportamiento ético-existencial y
ético-intelectual de la persona en el mundo, como lo describe magistralmente

Platén en la Alegoria de la Caverna".
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En este mundo donde el hombre tiene prisa por llegar, no se sabe adoénde,
pero cuanto antes; que no vive de acuerdo a como piensa; que no sabe dénde
esta, para donde va y qué es lo que quiere; que ignora que Vvivir no solo es
estar en el mundo, y que no es coherente con lo que piensa, siente y hace, si
se interesa por la filosofia, no se perdera en la oscuridad del desmedido afan
por el dinero. Goethe, en Los sufrimientos del joven Werther, nos dice que la
vida del hombre es sélo un suefio, y los hombres, como los nifios, no saben de
donde vienen, para donde van, ni persiguen fines verdaderos, y so6lo dan
tumbos por esta tierra.

El periodista colombiano Andrés Salcedo afirma, con relativo fundamento, que
“las Unicas respuestas serias y confiables no las han dado los filésofos sino los
matematicos y astrofisicos como Stephen Hawking. Los grandes filosofos de
nuestro siglo (XX) son los fisicos atdmicos, los astronomos, los neurologos.
Sus respuestas son mas claras y esclarecedoras que los complicados
enunciados de los filésofos en las universidades. Uno de estos profesores
podria leer y explicar la filosofia de Kant pero seria incapaz de aclararle a un
joven neurotizado por un entorno patologico lo que es la vida porque no lo
saben. Los filésofos occidentales han dejado de hacerse preguntas, son
incapaces de calmar la angustia de la sociedad cultural”. El psicoanalista
francés Oreste Saint-Drome se pregunta si puede un filésofo responder
directamente a una sola de las preguntas que nos asaltan en nuestra vida
cotidiana. "ElI método cientifico se aplica a todo y a todo, especialmente a la
sociedad. Fuera los aficionados y los charlatanes; sitio para los especialistas y
los expertos... Platon y Santo Tomas al armario. La politica se inspira en
Newton y en Darwin". La filésofa Matilde Niel llama la atencién porque el
desarrollo de la tecnologia ha hecho surgir la moralidad tecnoldgica, cuyas
virtudes son la investigacion aprovechable, la sujecion a la necesidad de
produccion y rendimiento, el interés por la cantidad y la eficiencia. En esta
moralidad los nuevos pecados mortales son la investigacion desinteresada, el
arte, la poesia y el pensamiento filosofico, entre otras manifestaciones
humanizantes. El catedratico Roubault, de la Universidad de Nency, Francia,
alardea de su desprecio por las ciencias humanas. "Lo que ante todo se

necesita son auténticos matematicos, fisicos, quimicos, bidlogos, gedlogos, y
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nada mas. Lo demas es solo palabreria estéril y peligrosa”. Se dice que los
filosofos se interesan en saber mas que nadie de todo lo imaginable aunque en
la realidad no son mas que charlatanes amigos de la vacua palabreria. "Y
entonces, ¢quién sabe de verdad lo que hay que saber sobre el mundo y la
sociedad? Los cientificos, los técnicos, los especialistas, los que son capaces
de dar informaciones validas sobre la realidad".

A juzgar por el crudo materialismo que impera en nuestra sociedad capitalista,
avida de tecnologia, inventos y descubrimientos de interés para incrementar el
consumismo, es posible que estas objeciones no estén tan distantes de la
realidad. Pero no se puede desconocer que brillantes cientificos del siglo XX,
como Neils Bohr, Ernest Rutherford y Albert Einstein (por citar solamente
estos), para poder formular sus teorias, primero debieron haber leido a los
grandes filosofos como Platon, Aristoteles, Francis Bacon, René Descartes,
John Loche, David Hume, Inmmanuel Kant y Augusto Comte, entre otros,
fundamentadores y teoricos del conocimiento cientifico. Posiblemente algunos
cientificos no son filosofos de oficio, pero esto no implica que no sepan
filosofar. Los cientificos también saben filosofar, asi no sean filosofos. Los
buenos cientificos, para controvertir a los filosofos, primero los deben leer y
entender. El filésofo José Ortega y Gasset en su Rebelion de las masas nos
recuerda que Einstein necesitd saturarse de Kant y de Mach para poder llegar
a su aguda sintesis, y que Kant y Mach -con estos hombres se simboliza solo
la masa enorme de pensamientos filosoficos y psicologicos que han influido en
Einstein- sirvieron para liberar la mente de éste y dejarle la via franca hacia su
innovacion. La importancia de Einstein para la filosofia es indudable, puesto
gue de sus descubrimientos resultd una nueva concepcion del universo. Galileo
Galilei para rebatir las ideas aristotélicas que imperaban en su tiempo retomo la
filosofia de Pitagoras, Platbn y Arquimedes. La obra newtoniana no se
comprende sin el aporte de la influencia del naciente liberalismo y el
surgimiento del empirismo. EI discurso cientifico, por ser contrastable
internamente, de acuerdo con los profesores del Gimnasio Moderno de Bogota,
Carlos Cardona S. y Uriel A. Cardenas, la ciencia y la filosofia se enriquecen
con el debate, sin el cual no podrian existir, debido a que son una actividad

critica. El debate y la critica conforman el eje central del filosofar.
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Consideraciones en defensa de la filosofia

Luego de este panorama un poco desalentador y pesimista (durante el cual
casi me lleno de pesimismo), me dispongo por mi cuenta y riesgo, con todos
mis impetus de filésofo y en compafia de expertos, a aventurarme por el
abrupto sendero de las dificultades que implica "predicar en el desierto",
sorteando las anteriores y otras objeciones, en procura de "defender" el
singular arte de filosofar en la educaciéon y en los quehaceres cotidianos, por
cuanto la filosofia no es una herramienta del consumismo para "hacer plata”,
sino una "caja de herramientas" Utiles para la construccién de proyectos de
vida individual y colectiva que nos permitan una mejor comprension de la
realidad en busqueda de una existencia auténtica. "La filosofia tiene dos
dimensiones complementarias y distintas: una es su actividad especifica, el
filosofar; otra, el conjunto de planteamientos, doctrinas o sistemas filosoficos
gue se han venido elaborando desde su inicio en Grecia. Adentrarse en la
filosofia significa a la vez saber y hacer filosofia. Sabe filosofia quien conoce a
los filésofos y lo que ellos han dicho. Hace filosofia quien reflexiona sobre el

sentido de la realidad, quien filosofa".

Quienes se oponen a la ensefianza de la filosofia, desconocen su importancia
en esta sociedad materialista que pretende dejar la solucion de los mas
apremiantes problemas a la ciencia; ciencia que algunas veces, viciada por
ciertas circunstancias, es puesta al servicio de intenciones futiles y utilitarias.
La utilidad de la filosofia "es negada por el tecndcrata, por el hombre practico; y
sin embargo, cada época conoce filésofos y filosofias que ejercen una real

fascinacion e influencia".

Para no fracasar en la intencion de relevar el valor de la filosofia, el filosofo
britanico Bertrand Russell, en su libro Los Problemas de la Filosofia (citado por
Antonio Cardona Londofio y Young Seek Choue, en el libro La
CiudadaniaMundial ), plantea que primero debemos liberar nuestras mentes de
los prejuicios de quienes erroneamente se denominan hombres practicos, y
define a este tipo de hombre como "aquel que reconoce Uunicamente
necesidades materiales, que se da cuenta de que los hombres deben disponer
de alimento para el cuerpo, pero no recuerda la necesidad de suministrar

alimento para el espiritu”". El poeta José Asuncion Silva, en su novela De
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Sobremesa, a través de su personaje José Fernandez reconocia que los
hombres practicos le inspiraban la extrafia impresion de miedo que produce lo
ininteligible. "...un hombre practico es el que poniendo una inteligencia escasa
al servicio de pasiones mediocres, se constituye en una alternativa vitalicia de
impresiones que no valen la pena sentirlas". De la concepcion del "hombre
practico” se genera la sociedad anénima para la produccion de la vida de

emociones limitadas...

De una falsa concepcioén de la vida, segun Bertrand Russell, y en parte de una
falsa concepcién de la especie de bienes que la filosofia se esfuerza en
obtener, surge la posicion de que muchos, "bajo la influencia de la ciencia o de
los negocios practicos, se inclinan a dudar que la filosofia sea algo mas que
una ocupacion inocente, pero frivola e inutil, con distinciones que se quiebran
de puro sutiles y controversias sobre materias cuyo conocimiento es imposible”

(Los Problemas de la Filosofia)

Muchos piensan equivocamente que hablar de filosofia es referirse a un tema
totalmente abstracto, dominado s6lo por unos pocos; por eso la consideran una
pérdida de tiempo y de energia. jCuan equivocados estan! Pareciere que "para
la mayoria de la gente la filosofia esta ausente de sus preocupaciones, de sus
estudios, de su vida". Algunos consideran que su enseflanza es mMAas
procedente en la universidad que en el otrora bachillerato, hoy dia educacion

basica secundaria y educacion media vocacional.

El hombre practico, el tecndcrata, el utilitarista no se pregunta por su ser
auténtico. En su mundo, como dice uno de los textos de bachillerato, el ser
nunca se da como ser. El ser aparece ante él s6lo como materia prima, y él
mismo surge ante si Unicamente como el que la calcula y la domina. Perdido en
su complejo mundo material ignora que la tecnocracia es una de las causas de
la angustia del hombre moderno, porque no puede solucionar todos los
problemas que dice abarcar. En la tecnocracia el hombre se pierde a si mismo
preocupandose por un mundo pequefio y particular. No se da cuenta de las
dimensiones metafisicas de su existencia y restringe el universo a los limites de
su mundo ambiente inmediato. Para el tecndcrata el universo es el sistema de

lo que puede medirse y calcularse; fuera de este sistema no hay nada.
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El papel de la filosofia es fundamental para buscar salidas, racionales y
acordes a la realidad, de la céarcel en la cual pretende encerrarnos el
utilitarismo. Los filésofos no ignoramos que el espiritu utilitarista, que se orienta
a la inmediata finalidad del interés y se opone a una concepcion de la vida
racional, se aleja de la dimension estética y desinteresada de la vida.
Desconociendo la auténtica finalidad de las personas durante su existencia,
impone su imperativo de que el éxito material debe ser la finalidad suprema de

la vida, esté donde esté, cueste lo que cueste.

Sobre la concepcion utilitarista, encarnada en los Estados Unidos, ya en los
albores del siglo XX el filésofo uruguayo José Enrique Rodd, a través de su
libro Ariel, hacia un vehemente llamado a la juventud latinoamericana para que
superaran ese espiritu, que llevaba a la imitacion del modelo utilitarista y

despersonalizado de la vida norteamericana.

A pesar de que reconocia de los Estados Unidos su grandeza y el poder de su
trabajo, su filosofia del esfuerzo y de la accion, su originalidad y audacia, y su
grandeza material, aceptando que sin la conquista de cierto bienestar material
era imposible, en la sociedades humanas, el reino de lo espiritual, les
reprochaba su tendencia a "convertir el trabajo utilitario en fin y objeto supremo
de la vida"2, su preocupacion por el éxito y la embriaguez por la prosperidad
material, y los concebia como una sociedad con singular impresion de
insuficiencia y de vacio. "Su prosperidad es tan grande como su imposibilidad
de satisfacer a una mediana concepcion del destino humano... Vive para la
realidad inmediata del presente y por ello subordina toda su actividad al
egoismo del bienestar personal y colectivo"24. En consecuencia, no le
apasiona el ideal de lo hermoso, el sentimiento de lo bello, la pasion clara de la
hermosura de las cosas. "Menosprecia todo ejercicio del pensamiento que
prescinda de una inmediata finalidad, por vano e infecundo"25. Como le
apasiona la idealidad de lo verdadero, su ciencia no lleva un desinteresado
anhelo de verdad, y la investigacion es soélo el antecedente de la aplicacion
utilitaria. El filésofo José Ortega y Gasset recomienda que Estados Unidos
todavia tiene que ser muchas cosas; entre ellas, algunas las mas opuestas a la

técnica y al practicismo.

67


http://www.monografias.com/trabajos36/estetica/estetica.shtml
http://www.monografias.com/trabajos7/esun/esun.shtml
http://www.monografias.com/trabajos33/juventud/juventud.shtml
http://www.monografias.com/trabajos/adolmodin/adolmodin.shtml
http://www.monografias.com/trabajos34/el-trabajo/el-trabajo.shtml
http://www.monografias.com/trabajos910/choque-mundos/choque-mundos.shtml
http://www.monografias.com/trabajos16/evolucion-sociedades/evolucion-sociedades.shtml

METOLOGIA DE APLICACION

Ademas de las virtudes que en esa época, justicieramente, les reconocia Rodo
a los Estados Unidos, es procedente exaltar el arrollador progreso material,
intelectual y cientifico, producto de su irrefutable creatividad y laboriosidad, con
lo cual le han hecho un valioso aporte al desarrollo en campos profesionales
como la medicina, la psicologia, la genética, la ecologia, la informética, las
telecomunicaciones y la astrofisica, entre otras ciencias que, interrelacionadas
de manera sinérgica, contribuyen en la soluciébn a la problematica de las
enfermedades, a conocer y explorar externa e internamente nuestro cuerpo y
nuestro universo. Esta actitud de trabajo y progreso, pero despojada de los
mezquinos fines del utilitarismo y del pragmatismo, que nos instala
inconscientemente en la rueda del hacer, del tener y del consumir, es la que los
latinoamericanos debemos imitar, con el @animo de salir del
subdesarrolloporque, no menos degradante que el desmedido utilitarismo, esa
condicion también despersonaliza al hombre. Pero, jeso si!, debemos
concienciarnos que esa imitacion implica una sesuda y honda reflexion
filosofica, con un profundo sentido critico, para no copiar los modelos,
paradigmasy esquemas meramente utilitarios que han hecho de esa poderosa
nacion, una civilizacion que quiere imponernos su cultura, que se cree el amo y
sefor de vidas, paises y riquezas, que se endiosa con el poder, creyéndose el
pais todopoderoso con el soberano derecho de invadir, dominar, oprimir, quitar
y poner presidentes. No es digno de imitar su doble moral, su nivel de vida
profundamente vacio y sin sentido, y su pobreza espiritual a pesar de su

inconmensurable riqgueza material.

En este sentido, el profesor Hernando Barragan Linares, en su libro Filosofia
Moderna, advierte que no es recomendable el modelo norteamericano para
Latinoameérica, a pesar de que ha influido demasiado en nuestra forma de ser y
de pensar. Queremos imitarlo y lo admiramos por el desconocimiento y la
vision negativa de nuestra propia historia. Pensamos que Norteamérica es el
modelo para los latinoamericanos, que su progreso debe ser imitado, y con él
todas las formas de vida, su deshumanizacién, su mecanizacion de las
relaciones, su capitalismo generador de grandes conflictos sociales, su ansia
de dominaciéon, su afan de produccion y el caracter practico de todas sus

relaciones, mediante el cual ha logrado crear el idolo del dinero.
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Muchas personas, por falta de sentido critico, de espiritu critico, de criticidad,
que se adquiere en contacto con el maravilloso mundo de la filosofia, sumidos
en la dinamica utilitarista, tienen una concepcion equivoca del éxito. Este, que
no es mas que la conquista de circunstancias, lo conciben como uno de los
mas altos y caros ideales, que sélo alcanzan los protagonistas del mundo del
espectaculo y de la farandula, de la politica y la economia, los famosos y los
millonarios, los grandes deportistas y los empresarios, entre otros pocos
privilegiados. Con su mentalidad de hombres del "rebafio”, estan convencidos
de que el éxito solamente esta reservado para un selecto grupo de
privilegiados por el dinero, el talento, la creatividad y las habilidades para
ciertas actividades que dan popularidad, fama y dinero. Ese tipo de seres
humanos se sienten unos fracasados al no ser tenidos en cuenta como
"exitosos" dentro de la concepcion utilitarista del éxito. Como se sienten
inferiores a los "exitosos"”, ven a éstos como referentes que hay que imitar e
iconos que es necesario idolatrar hasta el ignominioso extremo de perseguirlos,
sin importar las consecuencias, con tal de obtener un "autografo”. jJovenes,
esta actitud del "rebafo” es profundamente degradante! Ellos no son mas o
menos importantes que nosotros. jSomos iguales! No somos superiores o
inferiores a los demas; simplemente somos diferentes, por cuestion de
circunstancias y de oportunidades. Si filosofamos tendremos perfectamente

clara esta inobjetable realidad.

Las figuras o personajes publicos tienen una responsabilidad y compromiso
ético y social, por cuanto, en cierta manera, son el modelo, el referente y los
"educadores"” de muchos jévenes, quienes los ven como ejemplo a emular para
ser famosos igual que ellos. Por eso se requiere que la juventud se forme
filosoficamente para que no se deje deslumbrar por el oropel de la fama, del
supuesto "éxito", imitando ciegamente a los seudoidolos, que no siempre la
conducen por el dificil camino que lleva al triunfo. ¢ Acaso ignoran que muchos
de estos idolos de barro no son un ejemplo digno de imitar, debido a que son
protagonistas de frecuentes escandalos, divorcios reiterados (en perjuicio de
sus hijos menores), consumo de drogas, alcoholismo, agresividad y hasta

pedofilia?
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En cuanto al éxito, en este pragmatico y frio mundo de competencia, el fildsofo
Bertrand Russell, en su libro La conquista de la felicidad, sostiene que el
hombre de negocios, en este mundo de competencia, piensa que lo que
obstaculiza su felicidad es la lucha por la vida, entendida como la lucha por el
éxito. Mientras no sélo desee éxito, sino que esté persuadido de todo corazén
de que el deber del hombre es la persecucion del éxito, y de que quien no lo
consiga es un infeliz, su vida ser4d demasiado ansiosa y desconcentrada para
ser dichoso. Si bien es cierto que es importante el éxito y el dinero, el hombre
no puede sacrificar su vida en aras de conseguirlos. El éxito y el dinero son
sélo ingredientes de la felicidad, pero no la felicidad total. La raiz del mal esta
en la importancia que se concede al éxito en la competencia como la mayor
fuente de felicidad. EI hombre de negocios, en constante bisqueda del éxito y
del dinero, descuida sus hijos, su esposa y su descanso. Es un esclavo del
exito o del dinero. No lee y no disfruta de los placeres de la lectura y de otros
deleites. De esta infelicidad, en parte, es responsable la educacion, que se
centra en formar personas para la competencia, para la busqueda incansable
del éxito, para la obtencion del dinero. A menos que se le ensefie al hombre
gué es lo que tiene que hacer con el éxito después de conseguirlo, su
consecucion le llevara inevitablemente al aburrimiento. La infelicidad del
hombre de negocios proviene de creer que la vida es lucha, competencia, y

gue solo se respeta al vencedor.

El filosofar no se opone al éxito; al contrario, el que hacer filosofico se orienta a
la busqueda del auténtico éxito, porque estamos insertados en una sociedad
gue asi lo exige. Pero no se trata de cualquier éxito; se trata del verdadero
éxito, el éxito que humanice y no el seudoéxito que despersonalice. Pero, ¢ qué
es el éxito? He ahi un problema que inquieta a la filosofia. Tal vez no haya una
respuesta absoluta. Cada quien tiene su nocién y su vivencia del éxito. Algunos
dicen que es el resultado de una empresa, accién o suceso, especialmente
buen resultado. Ese éxito tendria relacion con el éxito material. Otros dicen que
es la aprobacion publica. Ese éxito estaria estrechamente relacionado con el
gue alcanzan los personajes publicos. Personas que se preocupan por el
verdadero éxito conciben el éxito como una conquista de circunstancias, como

poder hacer lo que uno quiere y puede, lo que uno ama, lo que se hace con
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amor. En este sentido, el éxito se relaciona con la obtencién de grandes o
pequefios logros que nos llenan de satisfaccion. El éxito es alcanzar lo que uno
se propone. Es la capacidad de convertir en realidad los deseos facilmente. Es
el continuo crecimiento permanente de la felicidad y la realizacién progresiva
de unas metas dignas. No solo incluye la creacién de riqueza (uno de sus
componentes), sino que también es un proceso que requiere mucho esfuerzo, y
gue muchas veces se logra a expensas de los demas, pero sin dafiar ni
atropellar a nadie. Tiene éxito quien logra alcanzar grandes o pequefias metas
del hacer, del tener y, principalmente, del ser. Logra el éxito quien posee y es
capaz de armonizar sinérgicamente la inteligencia operativa, emocional y
financiera. La operativa le facilita enfrentar y resolver los problemas que se
presentan en el diario transcurrir; la emocional le permite armonizar los
sentimientos con la razon, y la financiera sirve para conseguir, hacer producir,
conservar y gastar racionalmente el dinero (una sinergia entre contabilidad,
inversiones y leyes). ¢Cual éxito? ¢Personal o profesional? Muchos se
concentran en la busqueda del éxito profesional, descuidando el personal. Los
dos se deben buscar paralelamente, porque quienes solo persiguen el
profesional, corren el riesgo de convertirse en seudoexitosos, como algunos
seudoidolos de la farandula y del avaro e insaciable mundo de los negocios,

gue carecen de sustento espiritual, de la profunda vida del espiritu.

El filosofar debe cuestionar, repensar y superar el utilitarismo, vacio de todo
contenido ideal, que quiere imponérsenos como arquetipo o patron de vida. ¢O
es que queremos Vivir bajo el modelo de la cultura norteamericana en el cual se
evidencia un profundo vacio existencial que impulsa a la drogadiccion, la

beligerancia, la violencia, la intromision, la dominacion y la megalomania?

Muchos docentes, estudiantes y padres de familia se preguntan si tiene sentido
mantener la asignatura de filosofia en la educacion basica secundaria y media
vocacional. "¢Se trata de una mera supervivencia del pasado, que los
conservadores ensalzan por su prestigio tradicional pero que los progresistas y
las personas practicas deben mirar con justificada impaciencia? ¢ Pueden los
jovenes, adolescentes mas bien, nifios incluso, sacar algo en limpio de lo que a
su edad debe resultarles un galimatias? ¢No se limitaran en el mejor de los

casos a memorizar unas cuantas férmulas pedantes que luego repetirdn como
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papagayos? Quiz4 la filosofia interese a unos pocos, a los que tienen vocacién
filoséfica, si es que tal cosa aun existe, pero €sos ya tendran en cualquier caso
tiempo de descubrirla mas adelante".26 Sin embargo, la filosofia sigue
preocupando a educadores comprometidos con el destino del hombre y a
estudiantes inquietos, porque es una asignatura diferente, que despierta
inquietudes capaces de involucrarlos en una constante busqueda de
respuestas a los interrogantes que afectan al hombre, cada vez mas avido de
encontrarle el horizonte a su incierta existencia. La esencia de las cuestiones
filoséficas consiste en indagar la Ultima esencia, el significado extremo, la raiz
mas profunda de una realidad. La filosofia se hace las preguntas radicales,
aquellas que necesitamos responder para estar en claro, para saber a qué
atenernos, para orientarnos sobre el sentido del mundo y de nuestra vida, para
saber quiénes somos y qué tenemos que hacer y qué podemos esperar, qué
sera de nosotros. La pregunta se refiere a la Ultima esencia y a las mas
profundas raices de una realidad. La filosofia —sefiala José Luis Dell"Ordine- es
el descubrimiento de un horizonte de preguntas ineludibles. Volverse de
espaldas a ellas es renunciar a ver, aceptar una ceguera parcial, contentarse
con lo pendltimo. Significa, pues, la filosofia un incalculable enriquecimiento del
mundo. Es ademas una disciplina moral: la exigencia de no engafarse, de no
aceptar como evidente lo que no lo es. (Sin que esto quiera decir que hay que
rechazar lo que no es evidente, porque muy pocas cosas lo son.) Es sobre
todo, una llamada a la lucidez, a ese "sefiorio de la luz sobre las cosas y sobre
nosotros mismos"”, de que hablaba Ortega y Gasset. Y con ello, una llamada a
la autenticidad, a la verdad de la vida, a ser cada uno quien verdaderamente
pretende ser. Entre muchas certezas y conocimientos, necesitamos una
certidumbre radical, tenemos que buscarla, si queremos vivir como hombres
I[icidamente, y no a ciegas o como sonambulos. La filosofa Mdnica Marcela
Jaramillo, de la Universidad Industrial de Santander, nos dice que "nunca ha
parecido mas urgente emprender una reflexion comun sobre la importancia de
la filosofia y de la actividad filosofante, que en el dificil contexto de una aguda

situacion de crisis politica y social".
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10. MARCO CONCEPTUAL

gEl problema de la incomprension lectora al igual que el método reciproco de
lectura ha sido abordado, estudiado y explicado por diversos autores.

En consideracion al acto de leer, y en aras de dilucidar los vinculos que tiene
para el proyecto, la observacion de diferentes autores. Los cuales se plantean
las mismas preguntas que la investigacion pero desde diferentes enfoques: Tal
es el caso de Maria Teresa Crespo Sierra. Que se pregunta a partir de las

autos preguntas® Base fundamental del proyecto reciproco de lectura.

De acuerdo a esto hay un desencadenamiento de teorias ligada al proceso de
la lectura reciproca, que me orientaran conceptualmente para la realizacion de

mi proyecto.

11.1PROCESAMIENTO ACTIVO DE LAS TEORIAS

Dentro del ambito de la investigacion educativa resulta evidente que durante la
Ultima década se viene prestando mayor valor e interés al estudio y disefio de
programas para instruir a los alumnos en el conocimiento, adquisicion y uso de

estrategias (procedimientos) diversos que posibiliten mejorar el rendimiento v,

! Las autopreguntas como estrategia instruccional en la elaboracién de la
informacion (1996) Crespo Sierra Maria Teresa.
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sobre todo, que les ayuden a ser sujetos activos y participativos en su propio

aprendizaje.

Durante afios, la ensefianza de las estrategias de aprendizaje se basaba
fundamentalmente en el contenido de la instruccién® (Rigney, 1978) pero
posteriormente se centrd en investigar y comprender cOmo se procesa y se
estructura la informacion en la memoria. Precisamente este segundo enfoque
ha contribuido a cambiar la concepcion del proceso de ensefianza-aprendizaje
y desde él, en vez de considerar a los sujetos como receptores pasivos de
informacion se insiste y propugna que el aprendizaje es un proceso activo.
Para Weinstein y Mayer los resultados del aprendizaje dependeran no de la
forma de presentar el material sino del tipo de informacion que se le presenta al
alumno y de cémo éste la procesa®. Se pasa por tanto a analizar y valorar las

actividades que el sujeto realiza cuando aprende, lee o estudia.

En la actualidad las dos tendencias basicas en investigacion e instruccion
analizan estas estrategias dentro de un enfoque general y global o bien a nivel
especifico. Aunque independientemente de estos dos posicionamientos,
debemos tener en cuenta que a la hora de disefar, aplicar y evaluar programas
de instruccion con alumnos del nivel educativo de Educacion Secundaria
Obligatoria, esta instruccion tiene que realizarse en un contexto escolar y mas
concretamente en el mismo curriculum y con los contenidos curriculares

ordinarios.

Uno de los fallos y déficits mas palpables en este nivel educativo es el que
compete a la elaboracion de la informacion que los propios alumnos hacen de
los contenidos y textos escolares y especialmente, el modo en que cada
alumno procesa activamente dichos contenidos. Desde esta perspectiva las
Autopreguntas, (en lo sucesivo AP) como estrategia especifica para procesar y
comprender textos y, en definitiva, elaborar informacién®, ha venido siendo

aplicada en estudios, programas e investigaciones de diversa indole y

' Rigney 1976.

Z Weinster y Mayer 1985

% Las autopreguntas como estrategia instruccional en la elaboracién de la
informacion (1996) Crespo Sierra Maria Teresa.
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cometido. Pero en general se pueden diferenciar claramente tres posiciones

tedricas que han utilizado las AP como estrategia instruccional:

o Desde el modelo teérico del procesamiento activo.
« Desde la teoria metacognitiva.

o Desde la teoria de los esquemas.

Una de las lineas de investigacion mas validadas respecto a las AP, derivada
precisamente de las aportaciones y conclusiones de los estudios hechos desde
estas posiciones tedricas sefialadas apunta la necesidad de tratar de
estructurar las interdependencias de las respuestas de los sujetos a las
AUTOPREGUNTAS en muchas medidas dependientes. Y en general, un
concepto capital se refiere a los procesos metodoldgicos que median entre la
comprension que los sujetos realizan y la retencion que los materiales realzan
ademas de en como dichos procesos cognitivos (atencion, codificacion,
retencion y recuperacion) son movilizados por las AP generadas y formuladas

por los sujetos durante su lectura y estudio.

Por otro lado, la comprension de cualquier texto es un proceso activo que exige
pensar por lo que el resultado de esta comprension depende de que el sujeto al
leer tenga claro lo que quiere; que ponga en funcionamiento los procesos y
estrategias adecuados capaces de activar sus conocimientos previos y ademas
sea capaz de supervisar y regular la comprension que realiza. Precisamente en
este Ultimo punto (autorregulacion) es doénde vienen centrandose mas los
trabajos ultimamente realizados sobre autorregulacion de la comprension y
aprendizaje’. Es decir, esta es una de las aplicaciones mas constatadas y
validadas de las AP como estrategia de aprendizaje y, en particular, como

estrategia de comprension lectora.

En resumen, parece necesario que las investigaciones en este campo deberan
buscar y analizar los diversos tipos de procesos psicolégicos que provocan y

movilizan los diferentes tipos de AP (Cook y Mayer 1983).

« DESDE LA TEORIA DEL PROCESAMIENTO ACTIVO

! Leon 1991; Mateos 1991
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Una gran parte de estudios en instruccion con Autopreguntas se han apoyado
precisamente en la suposicion teérica de que los sujetos para comprender y
procesar de un modo activo los textos tienen que ser capaces de generar
preguntas que les posibiliten dar forma, centrar y guiar sus pensamientos
durante la lectura. Desde esta posicion las Auto preguntas tienen una mision
esencial en el procesamiento activo de los sujetos sobre los materiales y textos

objeto de lectura y estudio.

Precisamente este modelo tedrico ha servido de guia y soporte para la defensa
y apoyo de la instruccion con Autopreguntas entre los educadores. Sin
embargo, muchas de las investigaciones realizadas desde este modelo reflejan
falta de claridad conceptual en relacion con el procesamiento activo de los
textos y, mas concretamente, llevan a formular la siguiente cuestion: ¢cuales
son los procesos psicologicos que realmente se dan en los alumnos cuando

pensamos o0 creemos que estan procesando activamente?

Frente a esta cuestion Cook y Mayer apuntan una serie de procesos
codificadores capaces de ser movilizados por estrategias de lectura que usan
los alumnos: seleccion, adquisicidon, construccidon e integracion de la
informacién®. De otra parte, muchas de las estrategias de lectura que usan los
sujetos incluyen el subrayado, revisiones y Autopreguntas, entre otras. En
consecuencia, estos mismos autores sugieren que los procesos codificadores

pueden servir como meta de varias estrategias de lectura.

En este punto Wong? sostiene que en la investigacién instruccional en
Autopreguntas hace falta conceptualizar qué procesos cognitivos especificos
son manipulados y movilizados por el tipo de Autopreguntas usadas. Aqui
parece que la posicion de Cook y Mayer y Wong son coincidentes. Lo mas
significativo de las Aautopreguntas en el procesamiento activo nos lleva a

multiples implicaciones instruccionales:

! Cook y Mayer 1983
2 \Wong 1985
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a. Generar Autopreguntas puede servir e inducir a un mayor procesamiento
del texto por parte de los sujetos y, en consecuencia, a una mejor
comprension y retencion de los mismos.

b. Generar Autopreguntas de mayor grado o nivel puede permitir mejorar la
comprension.

c. Que los propios sujetos generen, formulen y respondan a Autopreguntas
inducira a un procesamiento superior al que se daria si es el propio

educador el que genera y formula las preguntas.

11.2 TEORIA METACOGNITIVA

La metacognicién, concepto desarrollado por Flavell' hace referencia al grado y
tipo de consciencia que el sujeto tiene de sus propios procesos cognitivos.
Aunque inicialmente este concepto se referia a memoria, posteriormente se ha
ido extendiendo a otras areas, entre ellas la lectura y el estudio en general. Se
trata de un modelo tedrico y de investigacion mas reciente, que en el terreno de
las autopreguntas y procesamiento de textos ha sido iniciado por André y
Anderson (1979), Palincsar (1982) y Wong y Jones (1982), entre otros.

Brown (1980) destaca el papel que juegan en la lectura y estudio eficaces.
Tengamos en cuenta que las diversas habilidades metacognitivas incluyen
aspectos como la capacidad de predecir, chequear, dirigir y comprobar la
realidad (precisamente los buenos lectores demuestran uso y dominio de estas
actividades cuando leen y estudian)®>. En consecuencia, estos sujetos son
capaces de dirigir sus niveles de comprension y cuando encuentran fallos en la
misma revisan y hacen AP. Aplicar la teoria metacognitiva a la investigacion

instruccional en AP requiere dos implicaciones instruccionales:

1. Ensefar a los sujetos a ser sensibles a las partes importantes del texto y
ello haciendo preguntas como ¢ Cual es la idea principal?, ¢puedo resumir

los puntos importantes del parrafo o texto?

' Flavell 1976
2 Brown y Palincsar 1987, Aprendizaje guiado, cooperativo y adquisicion individual de conocimiento,
Learning and instruction; Essays in Honor of Robert Glasser Erlbaum, 1989.
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2. Ensefiar a los sujetos a dirigir su estado de comprension lectora
haciéndose AP del tipo ¢ qué no entiendo del parrafo o texto?

La teoria metacognitiva tiene su mayor impacto en el disefio de estudios
instruccionales desde los que se vislumbra la importancia del mantenimiento y
transferencia de las estrategias y aprendizajes adquiridos hacia otras
situaciones diferentes; es decir, el sujeto tiene que ser capaz de aplicar y
generalizar su uso a otras situaciones diferentes de aquellas en que fue

entrenado.

e Teoriadel Esquema

Se trata de un modelo tedrico que se ocupa de analizar y explicar como el
conocimiento previo de los sujetos influye en la comprension y el entendimiento
gue sobre dicho texto realizan. Estos conocimientos previos sirven para
controlar el modo de interpretar el texto. Aungque se trata de un modelo teérico
gue ha evolucionado desde sus origenes de cara a la comprension de textos vy,
sobre todo, para la investigacion instruccional mediante AP, la instruccion se
basa en ensefiar a los sujetos a activar el conocimiento previo relevante
usando y formulando AP que le ayuden en el procesamiento del mismo (Singer
y Donlan, 1982).

El papel y funcién que desempefian los esquemas de conocimiento a la hora
de procesar textos y conseguir una comprension de los mismos viene siendo
sefialado posteriormente por autores como Resnick (1983) o Wilson vy
Anderson (1986). Resnick sefala y diferencia tres tipos de esquemas de
conocimiento que son necesarios para que se produzca en el sujeto la
comprensién: a) conocimiento sobre un dominio o parcela determinada de

conocimiento, b) conocimiento sobre las estructuras textuales y ¢) conocimiento
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general sobre el mundo®. Postula que los dos Gltimos tipos de esquemas son
precisamente los mas importantes a la hora de comprender y retener la
informacién porque se apoyan en procesos de codificacion y recuperacion de la

informacion?.

Wilson y Anderson por su parte sefialan como rasgos fundamentales de los
esquemas: a) que proporcionan un andamiaje mental, b) favorecen la
elaboracion de la informacién, c) permiten hacer una blusqueda ordenada de la
informacién en la memoria, d) facilitan el resumen de los textos y ademas

ayudan a reconstruir el contenido y mensaje del texto.

A modo de resumen y teniendo en cuenta los tres enfoques tedricos

comentados y desde donde la instruccion en AP es usada podemos inferir:

e Que en las investigaciones desde la perspectiva del procesamiento
activo, la instruccién en Autopreguntas debe orientarse y tratar de usar
procedimientos de instruccion que ayuden al sujeto a generar AP de
mas alto nivel.

e« Desde la teoria del esquema, la instruccion debe centrarse en AP
capaces de activar el conocimiento relevante que permita al sujeto
realizar su comprension del texto.

o Desde la perspectiva metacognitiva por su parte, debe centrarse en
instruir en generar Autopreguntas que aseguren al sujeto la comprension

de las ideas, conceptos y contenidos mas relevantes del texto.

Estamos pues ante vias diferentes pero complementarias que hemos de tener
en cuenta a la hora de instruir a los alumnos tanto en estrategias lectoras como

de estudio y aprendizaje.

' Resnick 1983.
2 Wilson y Anderson 1986.
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11.3 LA ELABORACION DE LA INFORMACION

Al hablar de elaboracion hemos de entenderla como un proceso cognitivo por el
cual el sujeto, de un modo personal, se implica activamente sobre un texto e
informacién y esto le permite construir nuevas informaciones partiendo de la
gue se refleja en el texto. Estamos pues ante una actividad esencialmente
constructiva que es ademas adicional a la tarea de comprension y
memorizacién de un texto objeto de lectura o estudio. Para Anderson, Redery
Mayer si entrenamos y enseflamos a los sujetos a hacer elaboraciones se
obtendran mejoras en su rendimiento por lo que al aplicarla durante el estudio

se obtendra un mejor aprendizaje’.

Para Poggioli (1989) la elaboracion implica hacer una construccion simbolica
de la informacion que se lee o trata de aprender con el fin de hacer esta
informacion mas significativa. En lineas generales las estrategias de
elaboracion tienen como cometido esencial integrar la informacion que se
presenta al sujeto con su conocimiento previo; es decir, pasar el conocimiento
de la memoria a largo plazo hasta la memoria a corto plazo y también integrar

la nueva informacién con el conocimiento almacenado.

Existen diversas estrategias y procedimientos que posibilitan la elaboracion de
la informacion, aunque las investigaciones al respecto apuntan diversos grados
de eficacia. De todos modos, las estrategias de elaboracion verbal de la
informacion son reconocidas como mas eficaces y se ocupan de formar o
establecer un vinculo entre el material que se sabe y el nuevo a aprender
(como ejemplos de este tipo estan precisamente las AP, junto con los
resimenes, toma de notas, inferencias, analogias y parafrasis entre otras). En
lineas generales los programas de instruccion en estrategias de elaboracion
verbal de la informacidon se disefian para explorar como los sujetos aprenden

nueva informacion.

Hernandez y Garcia formulan y exponen los rasgos fundamentales de la

elaboracién como proceso cognitivo diferenciandolo a su vez de otros procesos

! Anderson y Reder 1979. Mayer 1980.
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(esencializacion, estructuracion y memorizacion) e indican como rasgos

distintivos los siguientes™:

a. Se trata de un proceso y producto cognitivo. Como proceso tiene su
fundamentaciéon en los procesos arriba-abajo, que se basan en la
suscitacion y activacion de la informacion a través de esquemas.

b. Actividad fundamentalmente constructiva que opera de diversos modos:
relaciona, produce, trasforma y genera informacion.

c. Es una actividad intencional y adicional a la tarea de comprension y
memorizacién de un texto.

d. Permite obtener un producto que tiene que ver con el contenido del texto
pero que es diferente.

e. Es el proceso cognitivo que mejor garantiza la motivacion, consolidacion

y enriquecimiento de lo aprendido.

Los estudios sobre AP durante el proceso lector son esenciales para evaluar la
comprension de la misma. También entrenar a los sujetos a generar AP resulta
esencial de cara a desarrollar en ellos destrezas metacognitivas. De este modo

André y Anderson apuntan como rasgos distintivos de las Autopreguntas que:

o Estimulan al lector a establecer los propoésitos de la lectura.

e Sirven de ayuda para identificar y resaltar lo importante del texto.

« Animan a generar preguntas que requieren la comprension del texto.

o Obligan también al sujeto a tener que pensar en las posibles respuestas

a las preguntas formuladas.

Para Palincsar y Brown (1984); Sanchez (1989), Sanchez y col (1990); Cassidy
y Bauman (1989); Presley y col (1989) ayudan, junto con los resumenes, a
comprender de modo global el texto. De sus trabajos inferimos como funciones

esenciales de las Autopreguntas las siguientes:

1. Sirven para activar el conocimiento previo.

2. Focalizan la atencién favoreciendo la codificacion verbal.

! Palincsar y Brown (1984); Aprendizaje guiado y cooperativo y adquisicion individual de
conocimiento, Learning and instruction; Essays in Honor of Robert Glasser Erlbaum, 1989
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3. Ayudan a construir conexiones internas favoreciendo la organizacion del
material objeto de lectura y estudio.

4. Construyen conexiones externas que ayudan a integrar la informacion.

5. Conducen al sujeto a supervisar su propia comprension y aprendizaje.

6. Funcionan, en definitiva, como estrategias metacognitivas que sirven
para planificar, controlar, autoprogramar y autodirigir al sujeto en su

aprendizaje.

A modo de resumen, usar y generar AP conduce al sujeto a supervisar de un
modo activo la comprensién, a comprometerse en una accion estratégica y, en
definitiva a autorregular la propia comprension y aprendizaje (metacognicion)
como ya hemos indicado.

11.4. AUTOPREGUNTAS COMO ESTRATEGIA PARA  ELABORAR INFORMACION

Los estudios sobre Autopreguntas durante el proceso lector son esenciales
para evaluar la comprension de la misma. También entrenar a los sujetos a
generar Autopreguntas resulta esencial de cara a desarrollar en ellos destrezas
metacognitivas. De este modo André y Anderson apuntan como rasgos

distintivos de las AP que:

« Estimulan al lector a establecer los propdésitos de la lectura.

e Sirven de ayuda para identificar y resaltar lo importante del texto.

e Animan a generar preguntas que requieren la comprension del texto.

e Obligan también al sujeto a tener que pensar en las posibles respuestas a

las preguntas formuladas.

Para Palincsar y Brown (1984); Sanchez (1989), Sanchez y col (1990); Cassidy

y Bauman (1989); Presley y col (1989) ayudan, junto con los resumenes, a
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comprender de modo global el texto. De sus trabajos inferimos como funciones
esenciales de las AP las siguientes:

=

Sirven para activar el conocimiento previo.

Focalizan la atencién favoreciendo la codificacion verbal.

3. Ayudan a construir conexiones internas favoreciendo la organizacién del
material objeto de lectura y estudio.

4. Construyen conexiones externas que ayudan a integrar la informacion.

Conducen al sujeto a supervisar su propia comprension y aprendizaje.

Funcionan, en definitiva, como estrategias metacognitivas que sirven para

planificar, controlar, autoprogramar y autodirigir al sujeto en su aprendizaje.

A modo de resumen, usar y generar AP conduce al sujeto a supervisar de un
modo activo la comprension, a comprometerse en una accion estratégica y, en
definitiva a autorregular la propia comprension y aprendizaje (metacognicion)

como ya hemos indicado.

11.5. INVESTIGACIONES EN METACOGNICION

gEn el proceso lector Baker y Brown (1984) sefialan y diferencian dos tipos de
lectura. En el primero el sujeto lee para sacar el significado; es decir para
comprender, lo que evidentemente exige una actividad metacognitiva de
supervision de la comprension mientras que en el segundo caso el sujeto lee
para recordar, lo que puede equipararse a estudiar en una mayoria de los
casos. Los sujetos durante el proceso de lectura evaluan su comprension, si se
lee para comprender; mientras que si la lectura es para recordar, esto implica

leer para comprender y ademas el sujeto tiene que realizar un mayor esfuerzo®.

Multiples estudios incluyen entre sus estrategias, a la hora de analizar la

comprension lectora y procesos cognitivos, precisamente las Autopreguntas

! palincsar y Brown, Enseflamza reciproca de las actividades para el fomento de la comprension y la
supervision. En Cognition and instruction, 1984.
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(Cassidy y Bauman, 1989) porque durante la lectura son decisivas para evaluar
la comprensién. Es decir, el entrenamiento en generacidén de preguntas es un
paso importante en el desarrollo de destrezas metacognitivas porque lleva al
sujeto a una supervision activa de la comprension y ademAs a comprometerse

en una accion estratégica.

Usar y entrenar a los sujetos a formular AP como medio para elaborar la
informacion objeto de lectura y estudio puede ir adquiriéndose mediante
entrenamiento desde diferentes edades, aunque siempre hemos de tener en
consideracion que, desde un enfoque metacognitivo, serA mAs posible y eficaz
su uso cuando los sujetos se hallen en un nivel escolar de ciclo medio
(Educacion Primaria). A continuacidon hacemos una breve exposicion vy
recorrido por algunos de los programas de instruccion que han utilizado las
Autopreguntas como estrategia cognitiva, resefiando de manera muy breve

algunos de sus rasgos y objetivos mAs significativos:)

PALINCSAR Y BROWN, (1984) elaboraron y aplicaron un programa para
instruir a alumnos que presentaban dificultades de comprension y que
pertenecian a niveles escolares equivalentes al ciclo superior de EGB o
Educacion Secundaria obligatoria en nuestro Sistema Educativo. Su programa
iba encaminado a mejorar la comprension y el aprendizaje de textos en estos
sujetos. Las actividades o estrategias en que fueron entrenados son: a)
autopreguntarse, b) resumir, c) clarificar las dudas y dificultades encontradas

durante la lectura y d) predecir el contenido de los siguientes pArrafos del texto.

CASSIDY y BAUMAN (1989) realizaron un estudio donde entrenan a los
sujetos a utilizar diversas estrategias que deben ir incorporando en su actividad
de lectura y estudio con el fin de mejorar la comprension textual. Diferencian
tres momentos o niveles en los que los alumnos deben aplicar diferentes

estrategias: prelectura, lectura dirigida y postlectura.

Las estrategias en que los sujetos son entrenados giran en torno a lo siguiente:
a) actividades dirigidas a activar el conocimiento previo que tienen sobre el
tema, b) relacionar la informacion nueva con la que ya tienen, c) hacer

predicciones sobre el contenido de lo que va a venir y comprobar después, d)
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resumir el texto y, por ultimo, elaborar y formular autopreguntas sobre lo que se

ha leido.

SANCHEZ (1989) elabord y aplicé un programa de instruccion en comprension
lectora y de textos en el que los sujetos aprendian y realizaban las siguientes
estrategias: extraer la idea global y principales del texto, buscar la estructura
organizativa del texto, elaborar un resumen vy finalmente formular

autopreguntas posibles que el profesor podria hacerle sobre el texto estudiado.

PRESLEY y col (1989) aplicaron también un programa para instruir en la
comprensién y recuerdo de textos usando como estrategias basicamente:

resumir, formular autopreguntas y activacion de conocimiento previo.

11. MARCO LEGAL

La investigacion esta fundamentada en: La Ley General de Educacion Ley
115 de 1994. De conformidad con el articulo 67 de la Constitucion Politica de
Colombia de 1991.

Formacion y capacitacion del educando Articulos 91 y 92 del capitulo primero
(De los Educandos) de la Ley 115 de 1994.

Capitulo 1l Formacion de Educadores, Articulo 109 de la Ley de educacion 115
de 1994.

Decreto 230 que establece los criterios sobre los estandares para las areas y

otros instrumentos para la calidad de la educacion.
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12. HIPOTESIS

En realidad el proyecto reciproco de lectura, ademas de ser un formador y
renovador de los habitos de lectura y comprension de codigos complejos del
lenguaje escrito, (filoséfico y literario). También brindara la oportunidad de
reconocer e identificar las capacidades introspectivas del ser, pues en algunos
momentos del desarrollo del proyecto tendran que desde su propia
comprensién auto formularse preguntas de indagacion, las cuales tendran que
responderse por si mismas, para luego después sustentarlas y defenderlas

frente al grupo.

Cuando terminen el Proceso Activo de lectura los estudiantes que hacen parte
del proyecto, tendran una correspondencia al descubrimiento de su necesidad
individual por adoptar estrategias de comprension, y, de acuerdo a esto
estableceran un estado de sensibilidad a las partes importantes de los textos,
haciendo preguntas como ¢Cual es la idea principal?, ¢Puedo resolver los

puntos importantes del parrafo o texto?

En consecuencia a estos interrogantes entraran a un pre activacion de los
conocimientos previos, de tal suerte que puedan relacionar la informacion
nueva con la que ya tienen. Por otro lado en la misma dinamica el estudiante
se vera obligado a extraer la idea global y principal del texto, del mismo modo
buscara la estructura organizativa del texto, supervisando su propia
comprension y aprendizaje a fin de que funcione, en definitiva como una
estrategia meta cognitiva que le servira a los estudiantes para planificar,

controlar, auto programar y auto dirigir su propio aprendizaje.

86



METOLOGIA DE APLICACION

13. METODOLOGIA

Al trabajar las diferentes dimensiones humanas que conlleva la pedagogia, es
conveniente utilizar el método de investigacion cuasi-experimental, debido a
gue este tipo de disefio se realiza en un ambiente natural, controlando al
maximo las variables inesperadas y congruentes, puesto que es imposible

realizarlo en condiciones de laboratorio.

En este proceso se utiliza el disefio, post-texto para un grupo de diez (10)
estudiantes en donde estos son el grupo de evaluacion, mientras que los

restantes son de indole experimental.

La poblacion se encuentra formada por 30 estudiantes con un nivel cognitivo
dentro de lo normal, de ambos sexos (20 nifias y 10 hombres), pertenecientes
a un nivel socioeconémico bajo, inscritos en el programa de convenio con la

Secretaria de Educacion.

De la poblacion anterior se elige al grupo de estudiantes para la muestra con
edades entre los 15 y 19 afos, que cumplen con las caracteristicas
enunciadas: puesto que el programa va previsto a optimizar el desarrollo
perceptivo de jovenes con pretensiones profesionales o en otra instancia con
habilidades significativas de comprension, comunicacion interactiva vy

multidimensional de acuerdo a su ambito social.

El lugar donde se lleva a cabo esta investigacion es el Colegio Juan Rulfo,
ubicado en el sur oriente de Bogota, Zona quinta de Usme, barrio Santa
librada. Car 12 Este No 752-40sur. Mientras que los puntos exactos donde se
realiza la aplicacion del instrumento y programa de comprension reciproca, es
uno de los salones o aulas de dicho centro. Bajo condiciones adecuadas de
iluminacién, ventilacion y extension, este salon esta dotado de un tablero,
mesas, sillas y un estante para guardar el material y Gtiles escolares. Algunas
actividades del programa se desarrollan en el aula multiple, sala de lectura y la

biblioteca escolar.
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Los instrumentos que se tienen en cuenta son las variables de medida
cognitiva que implemento Carlos Ruiz Bolivar (1998), NCL-1'. Esta prueba
mide el nivel de comprensién de lectura en estudiantes de comprension media-
alta Béasica secundaria, nivel alto y media vocacional. Consta de seis lecturas
parrafos, con una extension de 15 a veinte lineas seleccionadas de una
muestra representativa de textos filoséficos (Editorial Santillana y Voluntad).
Cada parrafo consta de cinco items Obijetivos, de seleccion simple, con cuatro
opciones de respuesta para un total de 30. Las preguntas estan ubicadas
aleatoriamente, con respecto a los diferentes niveles cognitivos que
representan, los cuales incluyen respuestas basadas en: ( contenidos
textuales); responder preguntas cuyas respuestas estan contenidas en los
parrafos, (analisis); como identificar las ideas principales del parrafo,
(inferencia); deducir conclusiones de lo leido, (sintesis); identificar entre varias
opciones las explicaciones, deducciones complementariedad y justificacion de
las ideas principales del parrafo, y, evaluacion, que es donde se manifiesta en
conjunto con las anteriores, la esencia del proyecto; emitir juicios sobre el valor
de lo leido. La prueba se responde en 25 minutos. La puntuacion total se
obtiene mediante la suma de las respuestas correctas de los items, de acuerdo
al acierto individual de cada punto. La validez del contenido es establecido por
la autoridad de dos maestros de filosofia, de colegios del sector. La prueba es
utilizada como post-test y certificacion visible de la coherencia de sus

discursos reciprocos en los grupos de trabajo.

14.1 PROCEDIMIENTOS O FASES

Las principales etapas que se adelantan a nivel metodoldgico y cronolégico en

la investigacion son:

! Nivel meta cognitivo y percepcion de la calidad de las estrategias de ensefianza en docentes UPEL-IPB.
Carlos Ruiz Bolivar.
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PRIMERA ETAPA: Se disefiara el programa de estimulacibn comprensiva,
se les presentara la propuesta y se resolveran dudas o cuestionamientos de
las pautas que se tendrdn que poner a disposicion. Pues para el desarrollo
de la practica es necesario incluir el ejercicio de habilidades adquiridas en
tareas especificas apropiadas. Para tal efecto el docente pondra a
disposicién las estrategias explicitas y concretas de comprension, dicha

empresa requerira una modelacion propia del mismo docente.

SEGUNDA ETAPA: Se realizara un diagnéstico justificatorio del proyecto,
pues los estudiantes indagaran y comprenderan la importancia significativa
del uso reciproco de la lectura filosofica. Para esto el docente se asegura
de vincular al grupo en el contexto académico de la institucion, como un
grupo en funcionamiento, no aisladamente. Esto sugiere que la ensefianza
de la estrategia tiene un lugar frente a la dinamica del que hacer escolar y
debe tener una meta explicita en la construccion de un significado valorativo

para los resultados escolares del periodo académico.

TERCERA ETAPA: EIl docente asigna la primera lectura (Filosofia clasica
desde el pensamiento de Hegel) para el trabajo de campo, ademas se
organiza los grupos de trabajo, en donde los treinta estudiantes son
subdivididos en tres grupos de 10 integrantes. Como uno de ellos es el
experimental (Grupo 1), tienen como lugar de trabajo la biblioteca del
colegio. Los dos restantes (Grupo 2) y (Grupo 3) trabajan, el primero en la
sala de lectura y el segundo en el aula de clase. Teniendo en cuenta que
los dos ultimos no tienen la instruccion de las estrategias de comprension
reciproca, pues realizaran las lecturas programadas como habitualmente

estan acostumbrados a trabajar.

CUARTA ETAPA: Concentrados ya en el grupo experimental, éste realizara
la primera lectura, pero antes de esto el maestro designha a un estudiante
para que actle como lider de ese segmento, El grupo lee el pasaje en
silencio. A continuacién el lider asignado resume el pasaje, formula una
pregunta que puede ser parte de una prueba, Partiendo de la pregunta, el

lider discute y clarifica los puntos dificiles que experiencié en la lectura,
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finalmente hace un pronéstico sobre lo que podria establecer como
significacion sintética de su comprension. El docente ofrece su ayuda y
complementacion, segun las necesidades y habilidades del lider, los nueve
estudiantes que en este caso estadn en calidad de audiencia actian como
criticos de respaldo, motivando al lider para que explique y clarifique el
texto. Cada integrante del grupo tendra que ocupar el turno de lider
progresiva y ordenadamente, de tal suerte que se establezca como meta la
construccién cooperativa del significado de la lectura, explicito en la
construccién, por sesion de lectura, un protocolo de sintesis y evidencia del
trabajo reciproco.Se aplica el entrenamiento durante un mes y dos
semanas, a razon de dos horas sesién por semana, para un total de 14

horas efectivas de campo, el cual estuvo a cargo del mismo investigador.

e QUINTA ETAPA: Se medira los resultados de los procesos con el post-tex

expuesto en la metodologia.

14.2. CRONOGRAMA DE TRABAJO

FECHA

ACTIVIDADES RECURSOS RESPONSABLE
Marzo | Convocatoria y difusién | Diapositivas Profesor: Victor
27 del proyecto Lenin.
Abril Taller de motivacion vy | Sala de informatica Profesor: Victor
3 como aplicarlo Lenin.
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Abril 1 lectura fotocopias Profesor: Victor
17 Hegel y los clasicos Lenin.
Abril
24 Sustentacion lider con el | Salén de clases, sala | Profesor: Victor
acompafamiento del | de lectura, Biblioteca, | Lenin.
docente. Critica de la|de acuerdo a su
audiencia. escogencia
Mayo Intervencion del docente y
8 construccion del | Salon de clases Profesor: Victor
protocolo. Lenin.
Mayo Salon de clases, sala | Profesor: Victor
15 Segunda lectura de de lectura, Biblioteca, | Lenin.
Kant de acuerdo a su
escogencia
Mayo
22 Construccioén reciproca de Profesor: Victor
significado y protocolo. Salon de clases Lenin.
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Mayo Salon de clases, sala

29 Primer lectura de la | de lectura, Biblioteca, | Profesor: Victor
Filosofia de Hegel. de acuerdo a su|Lenin.

escogencia

Junio Construccién reciproca de Profesor: Victor

2 significado y protocolo. Salén de clases Lenin.

Junio Aplicacion del Profesor: Victor

5 Post-tex Grupo 1, 2,3 | Salade lectura Lenin.

estudiantes, selectos.

Tabla 1 PROGRAMACION 1
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14.3 MONITOREO COGNITIVO

COMPRENSION
LECTURA

CATEGORIAS

Antes de Leer

- Reflexion previa sobre el
tema

- Activacion

Sllaalll= Je i Tl conocimientos previos

de

propositos de la lectura

- Precision los

de

estrategia a utilizar en

- Definicion la
la

lectura

- Anticipacion de posibles
limitaciones

Durante la Lectura

- Control de

comprension
SUPERVISION

de
dificultades y sus causas

- Identificacion

- Flexibilidad para cambiar
de estrategia

Después de la Lectura

- Reconocimiento del

conocimiento adquirido
EVALUACION

- Juzgar la utilidad de la

estrategia utilizada

Tabla 2 PROGRAMACION 2
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RESOLUCION DE
PROBLEMAS

Situacion Inicial

- Identificacion de los
datos del problema

- Comprension 4
representacion del
problema

- Clarificacion del

objetivo, meta o incognita

de la

estrategia de resolucion

- Definicion

- Anticipacion de posibles
limitaciones

Proceso de Resolucion

del
resolucion

- Control proceso de

- Toma de decisiones

sobre el progreso

de

dificultades y sus causas

- Ide ntificacion

- Fle xibilidad

cambiar de estrategia

para

Situacion Meta

- Expresar la solucion

- Comprobar los
resultados
- Juzgar la utilidad de la
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144 RESULTADOS ESPERADOS (METAS):

* Niveles de comprensién en el Colegio Juan Rulfo y los factores académicos
gue inciden en el desarrollo de su vida intelectual, social y espiritual.

* Informacidén necesaria sobre las metodologias, estrategias y actividades para
la ensefianza y desarrollo de la comprensién lectora reciproca, no solo en la

filosofia sino también en la integralidad de los campos vitales de la academia.

* Disefio y renovacion de las bases expuestas en el proyecto, en donde se
proclame un paradigma de alternativas individuales y colectivas para el

mejoramiento del proyecto.

* Materiales apropiados para la activacion y aplicacion de la estrategia
pedagodgica, no solamente por parte de los docentes sino también con la

participacion de los educandos

* Conformacion de un grupo de investigacion mas amplio que continte en la
profundizacion de materiales para la ensefianza de lenguajes complejos y

abstractos.

14.5 APLICACION DEL POST-TES

Los instrumentos que se tienen en cuenta son las variables de medida

cognitiva que implementé Carlos Ruiz Bolivar (1998), NCL-.! Esta prueba mide

! Nivel meta cognitivo y percepcion de la calidad de las estrategias de ensefianza en docentes Carlos Ruiz
Bolivar.
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el nivel de comprension de lectura en estudiantes de comprension media-alta
Bésica secundaria, nivel alto y media vocacional. Consta de quince lecturas
parrafos, con una extension de tres a siete lineas seleccionadas de una
muestra representativa de textos filoséficos (Editorial Santillana y Voluntad)
Undécimo grado. Los dos primeros parrafos constan de un items Objetivo, de
seleccion simple, con cuatro opciones de respuesta; el tercer parrafo consta de
dos items objetivos, cada uno de seleccion simple con cuatro opciones de
respuesta; luego desde el parrafo cuatro hasta el nimero doce, al igual que el
primero y segundo constan de un item objetivo con cuatro posibilidades de
respuesta; los dos Ultimos parrafos a diferencia de los anteriores poseen un
enunciado pero con preguntas tipo IV de seleccion mdultiple con mdaltiple
respuesta para un total de 16 posibilidades de respuesta correcta o incorrecta.
Las preguntas estan ubicadas aleatoriamente, con respecto a los diferentes
niveles cognitivos que representan, los cuales incluyen respuestas basadas en:
( contenidos textuales); responder preguntas cuyas respuestas estan
contenidas en los parrafos, (analisis); como identificar las ideas principales del
parrafo, (inferencia); deducir conclusiones de lo leido, (sintesis); identificar
entre varias opciones las explicaciones, deducciones complementariedad y
justificacion de las ideas principales del parrafo, y, evaluacién, que es donde se
manifiesta en conjunto con las anteriores, la esencia del proyecto; emitir juicios
sobre el valor de lo leido. La prueba se responde en 25 minutos. La puntuacion
total se obtiene mediante la suma de las respuestas correctas de los items, de
acuerdo al acierto individual de cada punto. La validez del contenido es
establecido por la autoridad de dos maestros de filosofia, de dos colegios del
sector. La prueba es utilizada como post-tex y certificacion visible de la

coherencia de sus discursos reciprocos en los grupos de trabajo*.
14.6. ANALISIS DE DATOS:

Considerando que el estudio se realizd6 para un grupo numeroso de
estudiantes, pero en la prueba solo se conto con dos grupos de trabajo (Grupo

1) ;(Grupo?2), en donde el grupo (1) recibié y aplico el estudio reciproco de

! Adjunto como anexo el original de las pruebas trabajadas.
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lectura, mientras que el grupo (2) hizo las mismas lecturas que el grupo (1),
pero haciendo uso de los métodos tradicionales de lectura.

Para dar respuesta al Post-tés. Los datos de evaluacion siguen la secuencia de
la pregunta, el objetivo general, y los objetivos especificos que motivaron esta

investigacion.

e ¢Cbmo forma lectores activos y auténticos de filosofia? Y si es asi
¢mejorard su capacidad de comprension e interpretacion significativa de su

aprendizaje?

El resumen de analisis de los datos que se presenta a continuacion fueron
procesados con el programa SPSS for Windows. Para procesar la evaluacién
se procedio a tomar una sub-muestra a partir de la formulacion de las distintas
variables cognitivas implementadas por Carlos Ruiz Bolivar, como instrumento
de medida para la Valoracién Cognitiva, en la comprension de lectura reciproca
de la filosofia.
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Valor Variable=100% sobre 16 a partir del nimero de preguntas aplicables a

cada

Variable en el parrafo de su correspondencia.

Resultados del andlisis de varianza Post-Tés

L.Reciproca | L.Tradicional | 100% 16
Parrafos
Variables GRUP (1) GRUPO (2) | Valor Parrafos
variable de
Aplicacion
Contenidos 12.64% 0.0 % 316 % 1,2,3,8
Textuales
Andlisis 6.25% 00 % 25 % 4,9,12,15
Inferencia 25 % 6.25 % 25 % 6,7,13,14
Sintesis 6.25% 6.25 % 25% 16,11
ldeas 6.25% 6.25% 12 % 10,5
complementarias al
parrafo
Total 56.39% 18.7 5% 100 % 16
Parrafos

Tabla 3 Resultados del analisis de varianza Post-Tés

14.Podemos observar en la tabla de valoracién que el grupo (1) tuvo una

diferencia de 18,96% inferior al valor porcentual de la variable (Contenidos

textuales). Y en cuanto al grupo (2) obtuvo una diferencia superior del

12.64% de la misma variable en cuestion.

15.En cuanto al grupo (2) con relaciéon a la variable (Contenidos textuales)

presenta una diferencia inferior de 31.6% que en si es el valor total que se

le asigno en el rango del 100% de la escala.
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16. También nos muestra una gran diferencia de 18.75% bajo el rango
porcentual de la variable (Analisis de texto) con relacién al grupo (1) no
obstante de marcar este mismo una diferencia superior al (G2) de 6.25%.,
guedando una gran diferencia inferior del 25% del (G2) frente al valor
porcentual de la variable Andlisis.

17.A diferencia de las anteriores el grupo (1) establece en cuanto a la variable
(Inferencia) una igualdad del 100% del valor del rango asignado en la
escala. por el contrario el grupo (2) establece una diferencia inferior de
18.75% frente al valor de la variable y el grupo (1).

18.Nuevamente el grupo (1) presenta un descenso del 18.75 frente al valor
porcentual de la variable (sintesis). Pero frente al grupo (2) presentan una
igualdad valorativa y diferencial con relacién al rango establecido

19.En la variable (Ideas complementaria al parrafo) se reitera la igualdad
valorativa del grupo (1) y el grupo (2). No obstante los dos grupos
mantienen una deferencia inferior del 5.75% al valor de la escala referida
en la tabla.

20.Por ultimo el porcentaje general de la comprension lectora establece una
diferencia porcentual del 43.61% inferior de el valor general de las variables
del grupo (1) y el rango general de las mismas.

21.Con todo el grupo (1) establece una diferencia superior del 37,64%frente al

porcentaje general del (2) grupo.
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15. CONCLUSIONES

* En el momento en el que se les desarticul el esquema tradicional de escuela
a los estudiantes, y se le abrieron los espacios fisicos y académicos, estos
tomaron partido de su libertad, y aunque al principio les costé mucho trabajo
autor regular su aprendizaje, ya que a pesar del modelaje del docente y las
instrucciones impartidas en la introduccién del proyecto, la gran mayoria del
grupo en lugar de encontrar una motivacion individual de trabajo, manifestaron
una cierta incomodidad al tener que asumir la responsabilidad de confrontar
publicamente sus debilidades e inexperiencias, tanto en la comprension como
la argumentacion de los textos filosoficos .No obstante al cabo de unas tres
sesiones, los estudiantes ya sea por la presion del grupo o los primeros indicios
de conciencia, empiezan a sentir preocupacion por construir una significacion
propia de los textos programados. Entonces se preguntan entre ellos mismos,
la tenencia del diccionario filosofico cobra sentido, asi como también la
admiracién por los compafieros mas habiles para el uso de la retérica
expositiva y la comprension en su virtud. Por consiguiente el sistema de
estimulacion primaria, aunque traumatico para la gran mayoria, alcanzé un

nivel maximo de efectividad en la etapa media del proyecto.

* Cuando ya los estudiantes manifestaron un alto grado de conciencia por su
autoaprendizaje se hizo necesario implementar y hacer un buen uso de las seis
funciones necesarias para la comprension de textos, hecho que simplific6 en
un alto grado la motivacion lograda hasta ese entonces en el proyecto, pues el
grupo en general superaba satisfactoriamente las tres primeras funciones
(1.Activar el conocimiento esencial relevante 2. Asiganar atencion en las ideas
de mayor contenido y evaluar el significado construido), pero cuando se llegaba
a la etapa de articular el significado construido con los conocimientos previos y

el sentido comun de la realidad, se entro en un estado colectivo de confusion,
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Teniendo el docente que entrar a clarificar significados y unificar criterios, asi
como también modelar las otras tres funciones(el trazo y la prueba de
inferencia incluidas las interpretaciones, predicciones y conclusiones.). Por
consiguiente fue necesario reforzar el uso de estas funciones, hecho que
permiti6 en unas etapas mas adelante el manejo considerable de estas

funciones en un 65% de la poblacion.

* En cuanto la autonomia de aprendizaje es notable considerar el hecho de
gue aunque se tenian ciertas dificultades cognitivas de significacién se asumi6
una apropiacion sincera y honesta por el estudio autentico de la filosofia, en
especial las reflexiones de Marx y Nietzche.

* Al finalizar el proyecto el docente en algunas instancias pasaba de ser la
autoridad que clarifica vacios e inconsistencias de comprension a ser parte de
un grupo de cooperacion discursiva, ya que tenia que escuchar pasivamente
las diferentes propuestas acertadas de los estudiantes mas sobresalientes del

proyecto.

* Estando en las ultimas instancias del proyecto surge una idea ajena a la
programacion. Realizar un seminario interno en donde un grupo de estudiantes
tratarian de dilucidar un aspecto voluntario sobre la filosofia de Marx- pues
aunque no fue muy significativo para el grupo, si permitio observar los grandes
avances en el desarrollo de habilidades discursivas y de argumentacion
ademas del interés de los estudiantes por mostrar un buen uso del lenguaje

filosofico.

* Como el proyecto tenia una connotacidn cuasi -experimental, fue necesario
aplicar una evaluacion de verificacion de resultados por medio de una prueba
escrita, como se comenta en el desarrollo del trabajo, y de acuerdo a los
resultados, los estudiantes del grupo experimental, los que no tuvieron
instruccion en la lectura reciproca, obtuvieron un desempefio de 18.75% de
comprensién, mientras que el grupo piloto obtuvo un desempefio del 56,39%,
no obstante y de acuerdo a la escala mencionada, aunque supero al grupo
experimental por el 37.64%, no cumplid con el objetivo ya que el puntaje se

encuentra por debajo del porcentaje basico de comprensiéon del 60%.
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16. RECOMENDACIONES

* Aunque este proyecto exige un acompafiamiento mas prolongado del
profesor, es posible seguir indagando y complementado la lectura reciproca
hasta lograr establecer con certeza un método de trabajo que permita alcanzar
resultados de comprension O6ptimos ademas de ser generadores de
herramientas autbnomas y autenticas para resolver los mdultiples problemas
cotidianos de analisis y significacion contextual que se presentan en la

dinamica escolar.

* El disefio de estrategias pedagogicas que progresivamente se van
implementado en las instituciones académicas no se pueden establecer en la
aplicacion efimera de un proyecto o un trabajo de grado, deben tener una
continuidad curricular, pues aunque en sus experimentaciones primarias
arrojan resultados positivos, es importante resaltar el hecho que dichos
proyectos tienden a irse perfeccionando y asi mismo adaptandose a las

necesidades reales de la comunidad educativa.

* Por tanto el “Uso de la lectura reciproca en el estudio de la filosofia”, tendra
gue expandirse y posesionarse como una estrategia de experimentacion
evolutiva en la practica pedagdgica, ya que desde la complejidad de su uso ha
logrado revolucionar el paradigma discursivo de la clase de filosofia, otorgando
mayor atencion al contexto central del ejercicio epistemoldgico y significativo
gue genera el estudio autbnomo y socializado de la comprension contextual de

la filosofia.

* Es de suprema importancia seguir complementado el proyecto en el aula de
clases, pues el cumplimiento de los objetivos tanto generales como especificos
estaban presentes ya, desde las primeras sesiones de la ensefianza reciproca

en el estudio de la filosofia.
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TITULO PRINCIPAL

Titulo secundario
El propésito de un catilogo es ven- r'\. )
der productos o servicios a un

publico determinado, asi como
anunciar novedades o préximos
eventos. Los catilogos son una
manera excelente de lanzar al met-

cado sus productos o setvicios y de
afianzar la imagen de su organiza-
cion.

Titulo secundario

En primer lugar, determine el publico al que va dirigido el catilogo. Puede ser
cualquiera que obtenga beneficios de los productos o servicios que contiene. A
continuacién, calcule el tiempo y el dinero que puede invertir en el catdlogo.
Estos factores permitiran determinar la extensién del mismo y la frecuencia con
la que lo publicara. Se recomienda que publique el catalogo al menos trimestral-
mente para que pueda considerarse una fuente constante de informacion.

Ademias, tenga en cuenta cémo desea imprimir el catilogo. Puede imprimirlo en
una impresora de escritorio, en un centro de copiado o en una imprenta.
Ademas del presupuesto, la complejidad de la publicacién, incluyendo si se im-
prime en blanco y negro o en color, permitira determinar el mejor método de
imprimir la publicacién.

Para imprimir su catdlogo, piense c6mo desea unir las paginas. Piense en el
nimero de paginas, en cémo lo utilizard el lector y si lo enviara por cotreo. Por
ejemplo, si tiene pocas paginas y es para conservatlo, podria doblar las hojas y
graparlas por el lomo. Los catdlogos un poco mas grandes que se deben abrir
completamente, funcionan mejor con una espiral de plastico a través de aguje-
ros en las hojas, mientras que para las publicaciones de mayor tamafio que se
crean como si fuesen libros, es mejor utilizar hojas encoladas o una
"encuadernacién perfecta”.
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PRESENTACION

Seleccionar una serie de lecturas sobre la
asignatura de filosofia en el plan de estudios
para la media vocacional es un riesgo gran-
de.

El temario es casi infinito y no son menos los
libros, revistas y publicaciones de diversa
indole, pero el propésito de este cuadernillo
aunque es muy limitado se propone ofrecer
una orientacion general sobre la ensefianza
de la lectura reciproca en el estudio de la
Filosofia.

Pero no de contenido sino de caracter metodoldgico, en donde se
le pueda brindar al docente de filosofia en la media vocacional
una herramienta simple y eficaz para la lectura y construccion de
sentido de los textos filosoficos propios de la asignatura en su
contexto.

En primer lugar, la intencion ha obedecido a una propuesta del
trabajo de grado presentado a la facultad de educacién. Se trata
de un plan de trabajo progresivo en el aula de clase, con énfasis
en el estudio auto dirigido de los complejos contenidos de la Filo-
sofia, con una orientacion pedagogica y dirigida a formar el pen-
samiento de los estudiantes sobre la base de la adquisiciéon de
conocimientos concretos y de una amplia y profunda informacion.

Organizado por semanas, con primacia de lo colectivo sobre lo
individual, con un minimo de tematicas por periodo académico,
una gran selectividad de temas y basado en una clasificacion de
indicadores que permitan racionalizar el plan de estudios acadé-
mico con una gran significacion e impacto en la construccién de
sentido personal e intelectual.
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crean como si fuesen libros, es mejor utilizar hojas encoladas o una
"encuadernacién perfecta".
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_CUADERNILLO DE INSTRUCCION PEDAGOGICA__
INTRODUCCION

El énfasis en el estudio de los textos filosoficos, como lo
postulan los objetivos de mi trabajo de grado se centra en
las técnicas para lograr una competencia lo mas satisfacto-
ria posible en el terreno de la lectura y significacion de di-
chos textos.

En sintesis, estas lecturas constituyen unas breves y sintéti-
cas ayudas para que los docentes puedan estimular en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la filosofia la capaci-
dad de sus educandos para estar en aptitud de transmitir
sus habilidades de comprension y analisis de temas exis-
tenciales. En algunas lecturas se disefan ejercicios, con
base en los cuales cada profesor puede disenar otros y ele-
gir las lecturas que crea conveniente desde su criterio profe-
sional, es decir teniendo en cuenta el nivel de evoluciéon de
cada grupo de estudiantes, asi como sus condiciones de
entorno geografico y social siempre en relacién con el pro-
ceso de vida y aprendizaje del adolescente.

Es preciso insistir en que los ejercicios de comprension, en
todas sus formas deben ser un proceso continuo e ininte-
rrumpido a lo largo de la formacion del estudiante y que pa-
ra mayor significacion deben ser extendidas a otras asigna-
turas diferentes a la filosofia contribuyendo con ello ademas
a una formacion realmente integral e interdisciplinaria, pues
una de las reflexiones de este trabajo de basa en establecer
en los estudiantes un aprendizaje practico, en donde la rela-
cion entre lo aprendido y la vida concreta y cotidiana sean el
baluarte de desarrollo humano e intelectual de la trascen-
dencia vital de los educandos.

El maestro hallara en este cuademnillo, entonces muchas

sugerencias practicas para cumplir con los objetivos sefiala-
dos, aplicables a la capacidad de comprension y exaltacion
de las ideas relevantes de un texto filosofico, asi como de la
elaboracion de escritos ordenados de sentido que den
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I. (,Cémo formar lectores reales y auténti-
cos de filosofia? Y si es asi ¢ mejorara su
capacidad de comprension e interpretacion

significativa de su aprendizaje?

A diferencia de los antecedentes investigativos, el proyecto
reciproco de lectura tiene como propdsito seguir la estrate-
gia de persuasion y ubicacion contextual del estudiante para
desarrollar en él esa misma busqueda constante e impa-
ciente de la voluntad de saber, comunicar, argumentar des-
de su propia autonomia critica y valorativa, pero desde una
perspectiva rigurosa y afable de la inferencia personal e in-

telectual que requiere el estudio de la filosofia.

“Se puede pasar la vida sin leer libros y ello no equivale ne-
cesariamente a ignorancia o desdicha, aunque yo personal-
mente creo que la felicidad de quien sabe leer es mucho
mas rica, matizada y diversa, por supuesto que hay saberes
gue nos entrega la tradicién, y saberes que obtenemos de
una relacién viva con los demas y con el mundo” (William
Ospina, Lo que entregan los libros: Revista Numero, Edicion
36).

CUADERNILLO DE INSTRUCCION PEDAGOGICA
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Sexta Accion: Luego de finalizar la tarea de comprension
en donde todo el tiempo se ha pasado, resumiendo, cues-
tionando, clarificando y haciendo prondsticos. Se procedera
a construir significado por medio de la relacion y sintesis de

los protocolos de lectura realizados por cada sesion.
Recomendaciones:

Finalmente, si los estudiantes han de convertirse en usua-
rios espontaneos de la estrategia , la responsabilidad por la

comprension debe trasladarse de los maestros a los estu-
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Pero hay una distancia grande en conocer un argumento
externo del pensamiento de algun tipo de filosofia dado por
el docente desde su pensamiento individual, diferente al del
estudiante, a la idea que el estudiante se deleite, se con-
fronte, sienta vértigo y perplejidad de las formas del lengua-
je, de su liricidad, de su encuentro con el otro desde su pro-
pia interioridad, de su dialogo tacito y solitario que le puede
ofrecer una lectura voluntaria y honesta de los textos filoso-

ficos.

Se puede decir entonces que la lectura reciproca es, por un
lado per formativa, como lo referencia Austin, si se le consi-
dera como una persuasion al estudiante, y por otra de cons-
tructora de su propia performatividad, si se le considera co-
mo sistema de tropos- entendido como el uso de las pala-
bras en sentido distinto del que propiamente le correspon-
de, pero que tiene con este alguna conexiéon o correspon-
dencia en su intencionalidad-. Por lo demas al ser indeter-
minados estos dos aspectos de la retorica, podemos enton-
ces convenir que la lectura reciproca es un método necesa-
rio y conveniente para los estudiantes porque pone de ma-
nifiesto la deconstruccion individual del lector y la confronta
con diferentes individualidades generando un entrelaza-
miento desarticulado del tropo y la persuasion- lo que no es

enteramente lo mismo- cuando un docente se po-
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ne frente al grupo e impone un lenguaje retérico e individual
viciado de sus gustos, habitos e inclinaciones estéticas,
quizd muy diferentes a la de cualquier asistente a la clase

de filosofia.

En este sentido es muy posible que el estudiante sienta la
necesidad individual de sumergirse voluntaria mente en las
lecturas solo por el simple hecho de defender sus criterios
y propuestas implicitas en su ser, pero solo si se logra sentir
seducido y abstraido del lenguaje figurativo presentes en la

literatura filosdfica vy literaria.
Il. METODOLOGIA

Al trabajar las diferentes dimensiones humanas que conlle-
va la pedagogia, es conveniente utilizar el método de inves-
tigaciéon cuasi-experimental, debido a que este tipo de dise-
fo se realiza en un ambiente natural, controlando al maximo
las variables inesperadas y congruentes, puesto que es im-

posible realizarlo en condiciones de laboratorio.

En este proceso se utiliza el disefio, post-texto para un gru-

po mas o menos de 30 estudiantes.

La poblaciéon debe ir conformada por un nimero de estu-
diantes no mas de 30, con un nivel cognitivo dentro de lo

normal.

CUADERNILLO DE INSTRUCCION PEDAGOGICA
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Debe comprometerse en la evaluacion critica de la idea re-
levante, haciendo prondsticos , que implica trazar y pro-
bar las inferencias sobre la base de lo que esta en el

texto, junto con un conocimiento basico activado.

Cuarta Accion:

El docente ofrece su ayuda y retroalimentacién, segun las-
necesidades y habilidades del lider de turno. De acuerdo a
lo anterior el maestro debe proporcionar el modelo de des-
empefio pericial. Puesto que es probable que en las prime-
ras sesiones las preguntas que se formulan, sean inadecua-
das o fuera de contexto. A medida que el estudiante progre-

sa el profesor va pasando a segundo plano.

Quinta Accioén:

Los nueve estudiantes que en este caso estan en calidad
de audiencia actuan como criticos de respaldo, motivando

al lider para que explique y clarifique el texto.

Cada integrante del grupo tendra que ocupar el turno de
lider progresiva y ordenadamente, de tal suerte que se esta-
blezca como meta la construccion cooperativa del significa-

do de la lectura.
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CUARTA ETAPA: Concentrados ya en los grupos de traba-
jo, éste realizara la primera lectura, como la muestra la ter-
cera Etapa. Luego el docente designara a un estudiante pa-
ra que actue como lider de ese primer segmento de lectura,
Cada grupo lee el pasaje en silencio y luego realizara las

siguientes acciones.

Primera Accion :

A continuacién el lider asignado resume el pasaje, para esta
accioén se requiere que el lector rememore y exponga la es-
cencia del mismo, segun su elaboracién. De esta manera el
lector que puede resumir ha activado un conocimiento basi-
co para integrar la informacion que aparece en el texto, les
ha prestado atencion a los puntos principales y ha evaluado

la consistencia de la escencia del texto.

Segunda Accién:

Asi mismo el lider formula una pregunta sobre el texto par-
tiendo de la idea principal, utilizando las mismas funciones
cognitivas del resumen, ademas de afadir la exigencia ma-
yor de monitorear las ideas relevantes para sacar los puntos

importantes.

Tercera Accion: Ya cuando se ha formulado la pregunta y
se ha clarificado los puntos dificiles con el grupo, el lider
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El programa va previsto a optimizar el desarrollo perceptivo
de jovenes con pretensiones profesionales o en otra instan-
cia con habilidades significativas de comprensién, comuni-
cacion interactiva y multidimensional de acuerdo a su ambi-

to social.

lll. EN EL SALON DE CLASE.

PRIMERA ETAPA: Se disenara el programa de estimula-
cion comprensiva, se debe presentar la propuesta y se re-
solveran dudas o cuestionamientos de las pautas que se
tendran que poner a disposiciéon. Pues para el desarrollo
de la practica es necesario incluir el ejercicio de habilidades
adquiridas en tareas especificas apropiadas. Para tal efecto
el docente pondra a disposicion las estrategias explicitas y
concretas de comprension, dicha empresa requerira una

modelacion de pasos estratégicos.

Primer Paso: El maestro debe hacer que las estrategias
sean de dominio publico, reales y concretas lo mejor que

pueden hacer es modelarlas para los estudiantes.

Segundo Paso: para asegurarse de que los estudiantes
utilicen espontaneamente las estrategias cuando se necesi-
tan. Los maestros deberan vincularlas a los contextos en los
que se van a utilizar y ensefiarlas como un grupo en funcio-

namiento no aisladamente.
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Tercer Paso: La instruccion debe darse junto con la Infor-
macion. Los estudiantes deberan estar totalmente conscien-
tes de por qué funcionan las estrategias y en qué casos de-
beran utilizar estrategias particulares. De este modo, la en-
sefanza debe incluir la discusion sobre el contenido del tex-
to y la comprensién por parte de los estudiantes de por qué

las estrategias son utiles en tales circunstancias.

Cuarto Paso: Los estudiantes deben darse cuenta que las
estrategias funcionan, no importa cual sea su nivel de des-
empefio. Por lo tanto, la ensefanza debe incluir la retroali-
mentacion del maestro sobre el éxito de los estudiantes en
relacion con sus habilidades individuales y estimularlos a
persistir aun en el caso de un estudiante que no es total-

mente competente.

SEGUNDA ETAPA: Se realizara un diagnéstico justificato-
rio de la practica pedagdgica, pues los estudiantes inda-
garan y comprenderan la importancia significativa del uso
reciproco de la lectura filoséfica. Para esto el docente se
asegurara de vincular al grupo en el contexto académico de
la institucion, como un grupo en funcionamiento, no aislada-

mente.

CUADERNILLO DE INSTRUCCION PEDAGOGICA
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De lo anterior podemos deducir que las condiciones de po-
sibilidad légica del conocimiento humano, estan programa-
das de tal manera, que condicionan de antemano
(aprioridad) toda la experiencia que cualquier ser humano

pueda tener, de una forma particular.

Dicha forma particular la estudio Kant como trascendental y

como sintética, en la medida en que desde antes de toda

experiencia posible (aprioridad) se conformaba una manera

especial de conocer que Kant estudid; que implicaba la pro-

duccidon de conocimiento, con base en la relacion de nues-

tro entendimiento con la realidad inmediata.

Cuando hablamos de trascender, estamos aludiendo a pa-
sar mas alla de la realidad inmediata, no quedandonos en
ella, sino produciendo un conocimiento tipicamente huma-

no.

Igualmente, cuando hablamos de Sintesis, estamos sefa-
lando que por lo menos dos elementos entran en juego para
la produccion de uno tercero: el nuevo conocimiento

Tomado de: Olimpiadas Filosofia 11, editorial Voluntad. Julio Cesar villal-
ba Romero, Pag. 4, 5, 6,7.
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Citemos un ejemplo:
Si yo de antemano expreso en un juicio:

El cuerpo es extenso. En realidad yo no he tenido que ir a la
experiencia empirica de considerar la extensién del cuerpo,
pues por definicibn y forma logica de considerar a todo

cuerpo, este supone la extension.

Los seres humanos no tenemos dos momentos marcada-
mente distintos entre nuestra programacion légica para co-
nocer (Software) y nuestra experiencia cognoscitiva en con-
tacto con la realidad inmediata o el objeto que conocemos o

queremos conocer.

La anterior separacion es algo que expositivamente hace-

mos para distinguir los dos momentos, pero en realidad si-

multdneamente estamos actuando todo el tiempo, con la

programacion logica del entendimiento y con la experiencia

concreta.

En otros términos, nuestra programacion légica siempre
esta efectuando una sintesis dentro del mismo entendimien-
to y después de la experiencia sensible, seamos o no cons-

cientes de ello.
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Esto sugiere que la ensefianza de la estrategia tiene un lu-
gar frente a la dindmica del que hacer escolar, y debe tener
una meta explicita en la construccion de un significado valo-

rativo para los resultados escolares del periodo académico.

TERCERA ETAPA: El docente asigna la primera lectura
(KANT O LA SINTESIS CRITICA ENTRE RACIONALISMO
Y EMPIRISMO) para el trabajo de campo, ademas se orga-
niza los grupos de trabajo, en donde los treinta estudiantes
son subdivididos en tres grupos de 10 integrantes. Uno de
ellos (Grupo 1), tienen como lugar de trabajo la biblioteca
del colegio. Los dos restantes (Grupo 2) y (Grupo 3) traba-
jan, el primero en la sala de lectura y el segundo en el aula

de clase.
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(Tipo de lectura a Trabajar)

KANT O LA SINTESIS CRITICA ENTRE
RACIONALISMO Y EMPIRISMO

El' - CONCEPTO KANTIANO DE APRIORIDAD

El racionalismo critico de Kant era muy particular buscando
la sintesis de las dos grandes corrientes del pensamiento
occidental. De un lado el idealismo racionalista que era la
tradicion de adonde provenia Kant, y el otro el empirismo de

origen inglés.

Asi el racionalismo critico Kantiano buscaba tanto hacer la
critica de los desafueros metafisicos cometidos por el idea-
lismo que desconocia el papel de la experiencia y los senti-
dos, como la reivindicacion del papel activo de la razén en
el conocimiento y la moral desechando toda vision mera-
mente inmediatista del conocimiento y con ello criticando al
empirismo, aunque de esta corriente también asimilé la im-

portante de la experiencia sensible.

El anterior parrafo resume en gran medida el aporte Kantia-

no que estudiaremos a continuacion.

Cuando hablamos de aprioridad estamos hablando de las

condiciones légicas-previas-que posibilitan el conocimiento,

pero no del contenido mismo del conocimiento.

CUADERNILLO DE INSTRUCCION PEDAGOGICA
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En los términos actuales es facil entender este concepto,
pues cuando hablamos de aprioridad estamos hablando
comparativamente de la programacion légica o Software
que, como en un computador, tenemos todos los humanos

para conocer tanto espontaneamente como cientificamente.

Sin embargo dicha programacion (o Software en sentido
figurado) en nuestra especie, no se da tedricamente o en
abstracto; pues siempre esta operando en una realidad es-

pecifica y en una experiencia real.

De hecho, siempre la aprioridad esta operando en una de-
terminada experiencia, y con ello, condiciona el tipo de co-

nocimiento, transformando nuestro entorno.

Cuando decimos que de acuerdo con la aprioridad o la for-
ma logica (Software), es como conocernos, y asi mismo

transformamos la realidad, queremos saber que la relacién

de nuestro entendimiento frente a la realidad no es pasiva,

sino activa.

Al configurar un tipo de experiencia humana, nuestro cono-
cimiento conlleva relaciones de trascendencia y de sintesis
de la realidad, por ser mucho mas que un simple reflejo pa-

sivo del mundo exterior.
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